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Resumo

Esse artigo procura analisar em que medida cada uma das dimensdes
da vida escolar varia segundo o lugar que a escola, e os alunos ocupam no
espago da cidade, propondo-se como uma contribuigdo, ainda de cardter
exploratdrio, as pesquisas que associam concentragdo espacial da pobreza e
desigualdades de oportunidades educativas. Pretende-se avaliar se a
qualidade da escola é um bem que se distribui de forma homogénea no
espago social da cidade do Rio de Janeiro e identificar quais os fatores que
estariam associados a esta distribuigdo. Utilizamos dados produzidos pelas
pesquisas do Observatdrio das Metrdpoles e pudemos verificar que as
escolas freqlientadas pelas criangas que moram em favelas distantes do
centro, apresentam, na maioria das vezes, indicadores desfavordveis,
principalmente niveis menos elevados de qualidade. Caracteristicas dos
professores, em especial sua experiéncia, ou seja, o nimero de anos de
trabalho como professor, também tém relagdo com a localizagdo da escola.

Abstract

This article focuses the impact of space distribution of schools and pupils
on the pedagogical characteristics of schools and teachers’ work. It would
be an exploratory study on the relationship between urban concentration of
poverty and inequality of educational opportunities. We try to evaluate if
school quality is fairly distributed in city space and which could be the
factors that intervene in these distribution. We used data collected in the
research developed at The Observatory of Metropolis. We find that the
schools and neighborhoods distant from the center of Rio de Janeiro have
worse social indicators. They have less school quality and the teachers
working in these schools are less experienced and the distance from the
center is a key factor in explaining this situation.

As relagdes entre a organizagdo social do espago urbano e o

funcionamento das instituigdes escolares comegam a ser analisadas como um
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possivel fator interveniente na definigdo de trajetérias escolares. E assim
como 0s recursos econdmicos, sociais e culturais das familias produzem seus
efeitos de forma variada, segundo os modos de funcionamento da escola,
também os efeitos da composicdo social do espago urbano podem ser
compreendidos ndo apenas como contexto, mas como forgas que modelam
formas especificas de funcionamento da organizagdo escolar. Segundo
Nestor Lopez (2008:344), a educagdo teria também uma base territorial,
dada pela vizinhanga, entendida com um espago em que se estabelecem
modos Unicos de articulagdo dos diferentes fatores da vida social, politica
ou cultural, e que aproxima as escolas e as criangas, que sdo diferentes e
que se relacionam de modo diferente com essas instituigdes (Ldpez:
2008:344)

Nesse artigo, trabalhamos os dados resultantes de pesquisa realizada
no dmbito do Observatdrio das Metrdpoles'’. Partimos da verificagdo de
que os alunos que vivem em favelas distantes do centro do Rio de Janeiro
tém acesso a escolas que parecem ser incapazes de validar, ou tornar
efetivo, o Unico capital social de que dispdem: a valorizagdo da educagdo por
parte das suas familias (Barbosa e Sant'Anna, no prelo). A partir da
constatagdo dessa diferenga quantfo ao aproveitamento, diferenga
claramente associada a organizagdo socioespacial da cidade, procuramos
analisar em que medida cada uma das dimensdes da vida escolar varia
segundo o lugar que a escola, e os alunos ocupam no espago da cidade. Esta
abordagem que incorpora a dimensdo socioespacial para pensar o efeito
escola, é recente, mesmo inovadora. Nessa medida, o presente artigo

propde-se como uma contribui¢do, ainda de cardter exploratdrio, ds

17 A referida pesquisa tem como titulo «Segregacéo Residencial, Desigualdades Sociais e Educacéo:

testando os “efeito vizinhanca™ e “efeito escola” na explica¢do dos diferenciais de desempenho
escolar»’ Luis César Queiroz Ribeiro (IPPUR/UFRJ) e Maria Josefina Gabriel Sant’Anna (PPCIS/
UERJ), com a colaboracéo de Maria Ligia Barbosa. www.ippur.ufrj.br/observatorio/
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pesquisas que associam concentragdo espacial da pobreza e desigualdades
de oportunidades educativas, ou em termos mais amplos, ds pesquisas que
associam cidade e escold®.

Pretende-se, assim, avaliar se a qualidade da escola é um bem que se
distribui de forma homogénea no espago social da cidade do Rio de Janeiro
e identificar quais os fatores que estariam associados a esta distribuigdo.

A definigdo de qualidade da escola formulada por Barbosa (2005),
expressa em um indicador composto de nove itens', constitui o referencial
nossa andlise. Nele se combinam as dimensdes de eficiéncia e equidade de
aprendizado. Isto sighifica buscar caracteristicas especificas das escolas
que garantam possibilidades razoavelmente equivalentes de aprendizado
para todos os alunos, independentemente do seu sexo, cor/etnia ou origem
social. A partir de estudos cldssicos como os de Falcdo Filho (1997) e
Winkler e Gershberg (2000), Robert Slavin (1994), Mortimore, Sammons,
Stoll, Lewis and Scob (Schoo!/ Matters: the Junior Years, Somerseft,
England, Open Books.) e Guiomar Namo de Mello (1994), sdo definidos os
nove itens utilizados que permitiriam dar substdncia social aos indicadores
de qualidade dos economistas, baseados apenas nos resultados dos alunos
(Hanushek 2006). Assim, investigaremos nesse artigo os efeitos de alguns
desses itens, particularmente aqueles associados ao trabalho docente, e sua
associagdo com as formas de organizagdo social do tecido urbano das nossas
metropoles, no caso, do Rio de Janeiro.

Confirmando a pertinéncia do nhosso indicador de qualidade,

verificamos que as escolas de maior qualidade sdo aquelas onde os alunos

18 \/er Ribeiro & Kaztman, 2008; Donzelot J., 2004. Van Zanten A., 2001.

19 Esses itens seriam: 1. o papel do(a) diretor(a) da escola; 2. expectativa que os professores e demais
profissionais da escola tém sobre o desempenho dos alunos; 3.clima da escola; 4. existéncia de objetivos
claramente estabelecidos, compreendidos e, principalmente, compartilhados; 5. organizacdo do tempo na
escola; 6. formas e estratégias de acompanhamento do progresso dos alunos ou sistemas de avaliacdo; 7.
capacitagdo de Professores; 8. Assisténcia técnica das instancias governamentais; 9. participagéo dos pais.
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tém melhor desempenho. Tal verificagdo € importante uma vez que o
indicador de qualidade foi definido independentemente das posigdes sociais
dos alunos que freqiientam a escola, tendo como fatores apenas as
caracteristicas organizacionais da instituigdo. Deve-se destacar também
que essa diferenga é estatisticamente significativa e que o fato do desvio
padrdo ser menor nas escolas de maior qualidade indicaria niveis de

desempenho menos diferenciados entre os alunos dessas mesmas escolas.

Tabela 1: Desempenho segundo a qualidade da escola

Qualidade Desempenho N Desvio

dicotomizada Médio Padrdo
Baixa 55,9303 161| 13,30109
Alta 62,7897 161| 11,61038
Total 59,3600 322 12,92957

Coloca-se aqui um problema interessante, que jd vem sendo
pesquisado por outros membros do nosso grupo, de verificar o quanto dessa
qualidade diferenciada das escolas é percebido pelos pais das criangas que
nelas estudam.

O desempenho escolar dos alunos foi medido a partir de quatro
provas duas de matemdtica e duas de linguagem, aplicadaszo, com um
intervalo aproximado de 8 meses, em 14 escolas da rede publica municipal do
Rio de Janeiro. A média final representa o percentual de acerto médio em
cada uma dessas quatro provas. Jd o valor da educagdo € um indicador
construido pelas autoras da seguinte forma: foram somadas as varidveis que

mediam a distdncia de casa até a escola, a expectativa dos pais em relagdo

2 Trata-se dos testes de Matematica e Portugués produzidos pela UNESCO/OREALC, traduzidos por
Maria Ligia Barbosa, sendo a mesma prova aplicada nas duas ocasides. Nossa amostra inclui 331
alunos da quarta série do ensino fundamental, que realizaram as provas referentes ao final da
terceira série.
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ao desempenho de suas criangas na escola, o interesse da crianga pelas
atividades escolares e a realizagdo dos deveres escolares em casa pelo
aluno.
1. Qualidade da Escola

Tal como foi definida acima, a qualidade da escola, no conjunto de
todos os itens que compdem o indicador, ndo apresentou diferengas
relevantes (ndo significativas do ponto de vista estatistico, com p>0,37)
segundo os bairros, sendo mesmo maior, na nossa amostra, para as escolas
onde estudam as criangas provenientes de favelas. E importante observar
que hd uma altissima correlagdo (0,917) entre o bairro de moradia e o bairro
da escola em que o aluno estuda, o que significa dizer que quase 92% das
criangas pesquisadas moram no bairro em que estudam. Nesse quadro,
consideramos entdo apenas o enderego dos alunos, sem considerar
especificamente a localizagdo das escolas. Sendo assim, pode haver casos

em que os alunos moram na favela, mas estudam numa escola fora da favela.

Tabela 2: Qualidade da escola segundo o local de residéncia dos alunos

Bairro - Mora em favela?|Média de qualidade da escola| N |Desvio Padrdo
Ndo 4,2308 182| 1,74367
Sim 4,4048 126| 1,60089
Total 4,3019 308 1,68623

Ao focalizar os dados tendo como referéncia a distdncia ou
proximidade do local de moradia dos alunos (nesse caso moradores de
favela) em relagdo ao centro da cidade para dimensionar o efeito escola,
verificamos que as escolas freqiientadas pelas criangas que moram em
favelas distantes do centro alcangam niveis um pouco menos elevados de
qualidade, segundo nossa medida. Morar em favelas distantes do centro
significa freqlientar escolas cuja qualidade é ligeiramente menor que

daqueles alunos que moram em favelas préximas do centro.
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Tabela 3 - Qualidade da escola fregiientada e distancia do centro

Favela distante ou préxima | Qualidade Desvio
.y N o

do centro média Padrdo

Favela longe do centro 4 3659 41 | 1,69935

Favela perto do centro 44235 85| 156126

Total 44048 126 | 1,60089

Comega a se delinear a relagdo entre a organizagdo social do espago
urbano e o funcionamento das instituigdes escolares como um possivel fator
interveniente na definigdo de trajetdrias escolares, ou seja, encaminha-se a
andlise no sentido de mostrar que o espago social - expresso na vizinhanga
ou no bairro - pode ser visto como uma instdncia capaz de gerar
desigualdades educacionais. Do mesmo modo que os recursos econdmicos,
sociais e culturais das familias produzem seus efeitos de forma variada
segundo os modos de funcionamento da escola, igualmente, os efeitos da
composigdo social do espago urbano podem ser compreendidos ndo apenas
como contexto, mas como forgas que modelam formas especificas de

funcionamento da organizagdo escolar.

Essa indicagdo forna-se particularmente interessante na medida em
que aponta, de maneira muito clara, para efeitos da organizagdo do espago
urbano. Podemos notar que a varidvel territorial ganha importancia, pois ndo
se trata apenas do fato de residir em favelas, mas de viver em favelas que
sejam distantes do centro. No caso das escolas situadas a maior distancia
do centro da cidade, constata-se que os indicadores especificos da
qualidade da instituigdo escolar sdo piores, evidenciando uma desigualdade
espacial na distribui¢gdo das oportunidades educacionais. Ou seja, nossos
dados indicam que os alunos residentes em bairros afastados do centro do
Rio de Janeiro parecem freqiientar escolas mais precdrias, do ponto de
vista de sua qualidade. Eo que analisaremos a seguir.
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2 . Indice de estrutura fisica.
Considerando que essa pequena diferenga de qualidade ndo seria

suficiente para explicar as desigualdades de desempenho encontradas,
passamos a analisar cada uma das dimensdes do funcionamento da escola que
pudessem estar associadas a sua localizagdo nha cidade. Iniciando pelo mais
bdsico, ou seja, a infra-estrutura fisica da escola, que, apesar da
resisténcia de alguns educadores, ¢ um indicador claramente associado ao
nivel de desempenho dos alunos, chegando a explicar 12% das diferengas
entre eles, no caso da nossa amostra.

O indicador de estrutura fisica?! da escola foi construido a partir da
soma de varidveis que avaliavam condiges do prédio da escola (incluindo
paredes, chdo, portas e janelas); as condigdes dos servigos (eletricidade,
instalagdes hidrdulicas e banheiros; o mobilidrio da sala de aula; as
condigdes da drea externa e os espagos para esportes). Essa avaliagdo foi
feita pelos assistentes de pesquisa por meio de observagdo direta orientada

por um roteiro sistemdtico, previamente elaborado, das condigdes da escola.

21 O indice de estrutura fisica tem a seguinte sintaxe: COMPUTE le_asp_fis = (10 * Z16 - prédio) + Z17
(servigos) + Z18 (area externa — esportes) + Z19 (limpeza sala) + Z20 (sala conservagdo) + Z21
(iluminagdo sala) + Z22 (ventilagdo sala) + Z23 (nivel ruidos sala) + Z24 (espago da sala) + Z27 (murais
sala) + Z31 (mobiliério sala)). Em seguida, esse indicador somatdrio foi dicotomizado para obtermos as
categorias “melhor” e “pior” situagéo da estrutura fisica da escola.
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Tabela 4 - Média dos alunos segundo o Indicador de estrutura fisica de

sua escola
Indice Infra- Média do .
desempen Desvio
Estrutura N o
.. ho dos Padrdo
Fisica
alunos
Pior 53,9259 129 12'67902
Melhor 62,9921 193 11’72911
Total 59,3600 322 12'97295
ANOVA Sum of d4f Mean F
Table Squares Square
Desempenho
* Tndice
Infra- Between (Combined) 63554 1 6355,44 | 42,99
Estrutura - Groups 44 4 0
Aspectos
Fisicos 2
Within 147 .8
Groups 47307,351 320 35
Total 53662,795 321
Measures' of Eta Eta Squared
Association
Desempenho
* Tndice
Infra-
Estrutura - 344 118
Aspectos
Fisicos 2

Por outro lado, verificamos também que had diferengas significativas

de qualidade da estrutura fisica entre escolas localizadas em bairros ou

favelas proximos ou distantes do centro da cidade.
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Tabela 5 - Indicador de estrutura fisica segundo o bairro

. Média -
Bairro .
perto do Infra- N Desvlo
estrutura Padrdo
centro .
fisica
Ndo 17,0370 189 5,72078
Sim 20,1556 135 2,65382
Total 18,3364 324 4,93372
ANOVA Sum of df Mean F
Table Squares Square
Indice
Infra-
Estrutura -
Aspectos Between
Fisicos * O (Combined) | 765,856 1 765,856 | 34,750
. Groups
Bairro onde
Mora Fica
perto do
centro?
Within | 2006474 | 322 | 22,039
Groups
Total 7862,330 323
Measures Eta
of Eta S q
Association quare
Indice
Infra-
Estrutura -
Aspectos
Fisicos * O 312 097
Bairro onde
Mora Fica
perto do
centro?

Constatamos que a estrutura fisica das escolas préximas do centro é

bem melhor, sendo que essa proximidade explica cerca de 10% da variagdo

da qualidade da infra-estrutura escolar, o que quer dizer que a prefeitura
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do Rio de Janeiro tem um pouco mais de cuidado com a estrutura fisica das

escolas centrais.

3. Os professores e suas caracteristicas.
Apesar dos economistas indicarem esse fato de forma

contundente, a sociologia, demorou algum tempo para registrar e atribuir,
tedrica e empiricamente, um peso especifico e importante ao trabalho
docente. Mesmo que o primeiro livro de sociologia sobre os professores
tenha sido escrito no inicio dos anos 30 ( The Sociology of Teaching, livro de
Willard Waller publicado em 1932), sé a partir dos anos 90 temos uma
alteragdo significativa nesse quadro, desenvolvendo-se pesquisas de porte
sobre o tema. Tais pesquisas beneficiam-se de um novo aparato
técnico/metodoldgico que se desenha a partir dos anos 80 e que tende a
privilegiar a escola (e ndo apenas os pais) como fator decisivo para a
definigdo das trajetdrias escolares e do desempenho dos diferentes grupos
de estudantes. Assim, os pesquisadores do “efeito-escola” se valem de
contribuigdes importantes da sociologia das organizagdes, das observagoes
etnogrdficas e dos métodos estatisticos de andlise multinivel, para destacar
ndo s6 a forga social da instituigdo escolar como fambém para compreender
e analisar adequadamente o papel dos diferentes atores ou agentes e de
suas interagdes no funcionamento da escola. Direfores e professores
obtém, dessa forma, a atengdo analitica que permite revelar as dimensdes
intelectuais, politicas e sociais do seu trabalho, ndo mais encobertos por
véus ideoldgicos ou afetivos®.

Nessa mesma linha, e continuando um tipo de abordagem desenvolvido
por Agnes van Zanten (op. cit.) e Rayou e van Zanten (2004), procuramos

verificar em que medida as caracteristicas socialmente adquiridas pelos

22 Mello, 1994; Névoa, 1995; Barbosa, 2004 e 2006;
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professores, tais como escolaridade, experiéncia docente e experiéncia ha
mesma escola, teriam alguma relagdo com a localizagdo da escola em que
esses alunos estudam. Estudos anteriores®® puderam demonstrar que a
experiéncia do professor ¢ a caracteristica docente que tem maior impacto

sobre o desempenho dos alunos.

Tabela 6 - As caracteristicas dos professores segundo a residéncia dos

alunos
) Professora: horas , Professora - anos
Bairro - Mora . Professora - nivel o~
de freinamento : de experiéncia como
em favela? de escolaridade
neste ano docente
Média 11,65 3,31 16,99
Néo N 144 160 160
Desvio 15,299 0,856 5,905
Padrdo
Média 10,40 3,60 20,05
. N 103 104 104
Sim
Desvio 17 294 1153 7754
Padrdo
Média 11,13 3,42 18,19
Total N 247 264 264
Desvio 16,139 0,991 6,846
Padrdo

Verificamos que os alunos provenientes de favelas ndo tém grandes
problemas quanto aos professores, em termos do seu treinamento,
qualificagdo e experiéncia: hd poucas diferengas, henhuma delas
significativa estatisticamente, se comparamos os professores dos dois
grupos de alunos. No entanto, a distdncia da escola em relagdo ao centro,

esta sim, faz muita diferenga, indicando que é adequada a perspectiva que

28 Hanushek 2006; Paul, J-J & Barbosa, M.L. 2008;
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busca avaliar de forma mais sistemdtica qual o impacto da dimensdo espacial
sobre o funcionamento das diversas institui¢coes, hesse caso, a escola..

Tabela 7 - Caracteristicas dos professores segundo o bairro de
residéncia dos alunos

O Bairro onde | Professora: horas Pr‘ofessor'a "~ | Professora - anos
. ) nivel de i~
Mora Fica perto | de treinamento escolaridade de experiéncia como
p)
do centro: neste ano (p>0,18) (°0.73) docente (p<0,000)
Média 12,70 3,45 16,13
Nidio N 145 163 163
Desvio 11,974 0738 3,985
Padrdo
Média 9,98 3,49 21,94
Sim N 116 117 117
Desvio 20,465 1229 8,771
Padrdo
Média 11,49 3,46 18,56
Total N | 261 280 280
Desvio 16,325 0,972 7,032
Padrdo

Como acontece em outras pesquisas, verificamos que ndo existem
diferengas significativas quanto ao treinamento em servigo (as horas de
treinamento recebidas pelo professor no ano da pesquisa, 2005) e quanto a
qualificagdo formal ou escolaridade média dos professores segundo a
distdncia do centro. Na verdade, os professores de bairros distantes
receberam, em média, mais horas de treinamento que aqueles que trabalham
em escolas centrais. Essa diferenga ndo € significativa estatisticamente,
mas pode indicar que vem sendo feito algum investimento (para o qual cabem
duas hipéteses: esforgo pessoal de cada professor ou uma politica pudblica
efetiva) na melhoria da qualidade docente. Essa questdo merece maiores e

melhores informagdes, conhecendo-se os efeitos nada animadores (e, muitas
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vezes, contraditérios) verificados nas avaliagées dos cursos de treinamento
de professores em servigo®*.

Um ponto a se notar é que a experiéncia, ou seja, o nimero de anos de
trabalho como professor, ndo sé ¢ significativamente diferente, conforme a
distdncia do centro da cidade, como essa distdncia permite explicar
aproximadamente 17% da variagdo no nivel de experiéncia docente. Ou seja,
essa indicagdo segue os padroes apontados pela literatura internacional, que
destaca os impactos da experiéncia docente (Hanushek, 2006). Trata-se,
efetivamente, de uma caracteristica dos professores que pode ter impacto
sobre o funcionamento das escolas e sobre os seus efeitos sobre a
igualdade de oportunidades educacionais oferecidas pelo sistema de ensino
(Paul e Barbosa, 2008).

A combina¢cdo dos resultados encontrados nesse Ultimo trabalho
mencionado, indicando que professores mais experientes tenderiam a
“fugir" das turmas potencialmente problemdticas por terem um nivel sécio-
econdomico médio mais baixo, e a conclusdo de nosso trabalho anterior, onde
verificamos que os alunos com situagdo social mais frdgil sdo justamente
aqueles cujas familias valorizam mais fortemente a educagdo, sem conseguir
obter de suas escolas o retorno normalmente esperado desse “capital
social”, pode levar a hipéteses nada lisonjeiras para os professores. Antes
disso, devemos, entretanto, analisar outras dimensdes do trabalho docente
que podem ter impacto sobre as diferengas de desempenho dos alunos da
nossa amostra.

4. Professores - estilo

E claro que ndo se podem ignorar as dificuldades existentes na
classificagdo dos diversos estilos docentes. Seja porque a auto-declaragdo
do estilo tende a ser indiferenciada (atualmente, todos os professores,
quase que unanimemente, dizem-se “construtivistas”) seja porque os
instrumentos cientificos que permitem a classificagdo desses estilos

encontram-se ainda em fase de elaboracdo®, ndo existe uma forma

24 Castro, & Carnoy, 1997; Thélot, 1993 ; Libaneo, 2004; Oliveira e Schwartzman 2002; Gripp, 2003;
% Teddlie & Reynolds, 2006.
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minimamente homogénea e validada de se fazer essa mensuragdo. Nesse
quadro, optamos por tratar algumas caracteristicas observadas (pelos
assistentes de pesquisa do Observatorio das Metropoles) nas aulas
ministradas aos nossos alunos, sem constituir categorias analiticas mais
abrangentes. Entre essas caracteristicas tentamos privilegiar aquelas que
aproximariam as prdticas docentes encontradas no modelo mais dialdgico de
aulas. Como se verad pela descrigdo inicial de algumas dessas aulas, a criagdo
de tipologias seria muito dificil. Nesse sentido, a complexidade das relagdes
entre os professores e seus alunos pode ser captada, pelo menos em parte,
através da apreciagdo que os assistentes de pesquisa fizeram das aulas
assistidas.

Ndo € possivel estabelecer uma relagdo linear entre os diversos
estilos docentes e a varidvel espacial. Dada complexidade ja mencionada
para a classificagdo do estilo de cada professor e ao fato de que esse estilo
pode estar presente em escolas as mais diversas, sem obedecer a uma
distribuigdo espacial. Dessa forma, € possivel encontrar em Ipanema

(proxima ao centro) situagdes de aula em que:

a professora desmerece os alunos todo o tempo. A aula € sempre
da mesma forma, independente da matéria; ela pensa na hora em
um exercicio e o passa ho quadro para que os alunos copiem. Na
verdade, em um dos dias, o exercicio foi copiado no quadro por um
aluno, e, apds todos o fazerem individualmente, os proprios alunos
corrigem seus cadernos a partir da correg¢do no quadro também
feita por eles sob a supervisdo da professora. A professora
permanece, todo o tempo, sentada, e sempre pede que algum aluno
lhe faga favores, como ir até a sala da diretora para dar algum
recado, pegar papéis na sala da coordenadora, etc. Néo
presenciamos nenhuma aula explicativa de matéria alguma
também ndo vimos os alunos se manifestarem a respeito de
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diividas. (Relato da pesquisadora Ana Carolina Christovdo In:
Relatério de Pesquisa, IPPUR, 2008)

Em contrapartida, a escola de Botafogo, também um bairro proximo ao

centro, mostra a presenga de professores mais dindmicos cujas aulas

apresentam variagdo constante de estimulos (escrita e oral) e de
materiais a fim de proporcionar um maior aprendizado.Ora [a
professora] usava o guadro negro, ora o livro texto, ora folhas
xerocadas a parte ou trabalhos individuais temdticos (com
colagens, desenhos, textos) que seriam posteriormente fixados
no mural. Realizava gincanas, geralmente uma vez por semana, em
que verificava a tabuada ou optava por praticar concursos de
frases entre o grupo dos meninos e das meninas.

Nas aulas de matemdtica a professora utilizava o quadro negro ou
e folhas xerocadas a parte, e um livro texto extra comprado
pelos pais, mas notei que nem todas as criangas o possuiam.
Durante as aulas da tarde, o sol refletia no quadro negro, o gue
prejudicava a visdo para alguns alunos. Esses tinham uma
dificuldade para copiar a matéria do gquadro e quando reclamavam
do ocorrido com a professora, ela nem sempre mudava de lugar as
criangas. Era constante a presenga de trabalhos feitos pelos
alunos expostos nas paredes da sala. (Relato da pesquisadora
Bianca Ghiggino In: Relatério de Pesquisa, IPPUR, 2008)

Uma terceira escola situada em Vila Kennedy, Bangu, (longe do centro)
mostra uma professora se esforga para transmitir conteldos; utiliza
bastante o quadro negro como recurso diddatico, mas, nesse caso, os alunos

passam boa parte da aula copiando a matéria dada:

nas aulas de Portugués e Matemdtica a professora usa muito o
quadro negro, transmitindo os conteudos, passando e explicando
0s exercicios para que as criangas copiem em seus cadernos.
Durante a maior parte do tempo os alunos copiam conteidos do
quadro. As criangas, geralmente, demoram muito para copiar a
matéria.
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No entanto, suas aulas ndo ocorrem sempre desta maneira. A mesma
professora usa outros recursos diddticos que poderiam ser caracterizados
como mais dialdgicos Observou-se também que ela procura motivar seus
alunos oferecendo-lhes estimulos e incentivos:

a professora faz muitas perguntas em sala de aula, tanto para a
turma, quanto para um aluno individualmente. Formula questdes
para sondar o que se conhece sobre o tema, para reafirmar os
conceitos, para variar o estimulo. Ela € sempre receptiva ds
intervengoes dos alunos. Eles interrompem a aula com perqguntas,
com comentdrios diversos, desde a exposicdo do resultado gue

tiveram no exercicio corrigido, até 'palpites” aleatorios sobre a
matéria.

Quando ela termina a correg¢do de um exercicio, ela diz: 'para
guem acertou o exercicio, uma salva de palmas!”, a turma toda,
entdo, bate palma apenas uma vez. Ela continua: ‘Para guem
tentou e ndo acertou, uma salva de palmas também”, a turma bate
com as mdos mais uma vez. "€ os que ficaram conversando e ndo
fizeram, ndo merecem palmas... precisam melhorar.” (Relato da
pesquisadora Daniela de Oliveira Carvalho In: Relatorio de

Pesquisa, IPPUR, 2008)

A mesma professora procura trabalhar as especificidades da
realidade social dos alunos, mas ao que parece sem ficar restritas a elas:

a maneira como a professora procura variar os estimulos é
buscando referéncias do cotidiano, de modo que as crian¢as
encontrem um sentido na matéria mais prdtico e proximo de suas
vidas. Por exemplo, explicando fra¢des a partir da idéia de barras
de chocolate, falando de Historia através da historia das
criangas, de geografia pensando a partir da Vila Kennedy, etc, mas
depois disso vai ampliando a discussdo.. (Relato da pesquisadora
Daniela de Oliveira Carvalho In: Relatério Geral de Pesquisa,
IPPUR, 2008).
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Quanto aos livros textos esses parecem ser pouco utilizados, confirmar
tendéncia jd encontrada por Barbosa (2009:133):

Em relagdo aos livros texto, gquase ndo sdo utilizados. A prdtica de
leitura € feita a partir de recortes de jornal e/ou revista, bem
como de textos do livro. As criangas produzem textos em sala de
aula, que variam de 5 a 8 linhas, em sua maioria. .. (Relato da
pesquisadora Daniela de Oliveira Carvalho In: Relatério Geral de
Pesquisa, IPPUR, 2008)

Tlustrando a variedade de estilos de aula, em Vila Cosmos (longe do
centro), na aula de portugués,

o quadro negro ndo foi muito utilizado, pois a professora estava
empenhada em que os alunos fizessem muitas redagoes, por (550
os cadernos dos alunos eram muito utilizados. A professora
demorou muito para introduzir o assunto, pois, os alunos ainda
estavam por terminar uma atividade da aula de ciéncias que
comegaram no dia anterior. Alguns alunos ndo conseguiram
terminar o exercicio proposto, e ficaram de entregar a redagdo
no dia sequinte. Os alunos saiam de sala muitas vezes, mesmo sem
autorizagdo da professora, e poucos, talvez dois ou trés,
procuram-na para tirar duvidas relativas d matéria. (Relato da
pesquisadora Marilia de Andrade Monteiro, In: Relatdrio de
Pesquisa, IPPUR, 2008)

Uma dltima referéncia direciona-se as aulas assistidas na escola do bairro
de Grajau (longe do centro). Na aula de matemdtica:

a matéria daquele dia era "fragdo”. A professora distribuiu uma
folha de papel colorido para cada um dos alunos, e comegou a
reafirmar conceitos como "fra¢do”, "nimero misto” e etc. através
de perguntas dirigidas para a turma em geral, que respondia sem
maiores problemas. A partir dai a professora pedia que os alunos
utilizassem o papel que tinham em suas mdos para, através de
dobraduras, representarem frag¢des. Ela passava a tarefa, eles
tinham certo tempo para cumpri-la, e assim sucessivamente.
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Alguns alunos concluiram o trabalho com facilidade, jd outros
apresentaram algumas dificuldades. A grande maioria deles
parecia concentrada na tarefa, demonstrava estar gostando,
achando divertida. (Relato do pesquisador André Salata, In:
Relatério de Geral da Pesquisa, IPPUR, 2008)

Deve-se destacar, no entanto, que esta situacdo em sala de aula, na qual a
professora tem o dominio da turma, ocorre muito raramente. A maioria dos
relatos dos pesquisadores destaca que a professora usa parte do seu
tempo para disciplinar os alunos, tanto nas aulas de portugués como de
matemdtica. Isso ocorre independentemente da localizagdo da escola.

Apenas a titulo de exemplo:

para gue a professora conduza as aulas, ela necessita chamar a
atengdo dos alunos constantemente. Hd sempre alunos
dispersando-se, procurando atrair a atengdo dos outros com uma
brincadeira. Ainda assim, ela consegue dar sua aula, fazendo com
que as criangas copiem e facam os deveres. (Relato da
pesquisadora Daniela de Oliveira Carvalho In: Relatério Geral de
Pesquisa)

A professora foi interrompida muitas vezes pelos alunos devido a
brigas e indisciplina. Hd todo momento um aluno era retirado de
sala, o gue dificultava a correg¢do dos exercicios e atrapalhava o
andamento das aulas. Os alunos pareciam desinteressados e
conversavam constantemente entre eles, mas a professora
procurava elogiar os alunos durante as aulas. (Relato da
pesquisadora Marilia de Andrade Monteiro, In: Relatorio de
Pesquisa, IPPUR, 2008)

Tentando fazer uma sintese dessas observagdes, construimos o quadro

seguinte em que as respostas sdo simplificadas em termos de sim ou ndo.
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Assim, fentamos medir a proporgdo de alunos que feria acesso a um ou outro

tipo de atuagdo do professor.

Tabelas 8 - Facetas do Estilo do professor segundo a residéncia do

aluno

O Bairro onde

O professor variou
o estilo de aulas
(os estimulos

O professor
utilizou algum
apoio visual

O professor é
receptivo ds

Mora Fica intervengoes dos
usados) durante durante a sua
perto do esse periodo? (0 =| exposicdo? (O = estudantes? (1 =
centro? Np o E ¢ " Y | Ndo; 2 = as vezes; 3
ndo; 1 = sim) ndo; 1 = sim) - sempre) p<0.000
p<0,000 p<0,05 - sempre) peL UL
Média 0,52 0,53 1,878
Nio N 189 189 189
Desvio 0,501 0,885 0,3278
Padrdo
Média 0,87 0,77 1,674
Sim N | 135 135 135
Desvio 0,333 0,977 0,5440
Padrdo
Média 0,67 0,63 1,793
Total N 324 324 324
Desvio 0,471 0,930 04421
Padrdo

Certamente, ndo ighoramos o qudo tosca pode ser considerada essa

medida do estilo docente. No entanto, ela permite aventar algumas

hipoteses interessantes sobre o tipo de escolarizagdo que os filhos das

classes populares estdo recebendo e a diferenciagdo entre esses tipos

dentro da mesma rede de ensino publica. O que ndo é pouco.

Aqui seria importante “testar” a hipétese aventada por Lopez

(2008:340) de que os professores se veriam limitados pela condigdo de

pobreza dos seus alunos. Segundo esse autor,
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"A situagdo dos professores é mais complexa quando os pais ndo so
ndo participam da educagdo de seus filhos, como também
representam um obstdculo para ela. Em primeiro lugar, isso se
expressa na escassa valorizagdo que alguns pais tém da educagdo, e
nas baixas expectativas com respeito ds conquistas de suas criangas
e adolescentes. ... Existem situagdes diante das quais os professores
se véem seriamente limitados, como as que surgem em contextos de
pobreza extrema ou de exclusdo social.”

A valorizagdo diferenciada que os pais de alunos provenientes de
grupos sociais distintos tém da educagdo escolar ja apareceu mais acima.
Aqui, no entanto, o problema toma outras feigdes, pois se trata de discutir
como a escola, e no caso particular, os professores, tratariam essa
diferenga. Procuramos entdo verificar em que medida haveria, assim, um
caminho de entrada para a dimensdo socioespacial urbana na andlise da
configuragdo das caracteristicas das escolas. Para isso, foi necessdrio
investigar em que medida alunos moradores em diferentes pontos do espago
urbano receberiam, ou ndo, o mesmo fratamento por parte do sistema
plblico de educagdo. Ou melhor, um tratamento universalista, como quer o
discurso sobre a escola,. Nesta diregdo pode-se observar algumas
diferengas que aparecem no modo como o sistema publico trata seus alunos,
conforme seu local de residéncia. A primeira delas é a maior variedade de
téchicas de exposigdo ou de maneiras de dar a aula para os alunos que sdo
matriculados em escolas centrais. Segundo nossa observagdo, as aulas dos
docentes dessas escolas sdo bem mais variadas, valendo-se o professor de
diferentes estratégias para atrair e manter a atengdo dos alunos ao longo
das aulas assistidas. J& nas outras escolas, situadas em bairros mais
distantes do centro da cidade, as aulas sdo menos variadas em termos dos

incentivos utilizados para capturar o interesse dos alunos. Ndo € necessaria

59



muita teoria para compreender os efeitos, em fermos de aprendizado,
dessas duas maneiras de realizar o trabalho docente.

Entretanto, ndo deixamos de encontrar em escolas localizadas
préximas ao centro, situagdes nas quais as aulas se desenvolvem sem
qualquer recurso, como é o caso da primeira escola relatada acima,
localizada no bairro de Ipanema. Apesar de sua localizagdo central e da
presenga de recursos, as aulas sdo monétonas e ndo contribuem em nada
para o bom desempenho escolar, vez que na avaliagdo realizada ao longo de
nossa pesquisa essa escola foi a que obteve um dos piores desempenhos.
Essa observagdo € importante, pois permite esclarecer o sentido da sintese
que propusemos com os dados quantitativos: na verdade, o que verificamos
foi a tendéncia mais forte a diversificar o estilo de aula nas escolas mais
préximas do centro, o que ndo significa que todas essas escolas o fagam da
mesma forma ou na mesma proporgdo.

Por outro lado, os professores das escolas mais distantes do centro
parecem ndo contar com recursos dudio-visuais que lhes permitam
enriquecer sua aula, tornando-a mais interessante e atrativa. Novamente, é
importante investigar o quanto disso se deve a auséncia efetiva de recursos
dudio-visuais ou ao desconhecimento do professor sobre como utiliza-los ou
ainda a algum impedimento burocrdtico para o uso dos mesmos. De qualquer
forma, o que se verifica é que, na prdtica, os alunos das escolas do centro
assistem aulas mais interessantes e ricas em material dudio-visual.

Finalmente, uma terceira diferenga, ela também significativa do
ponto de vista estatistico, que pode indicar um problema bastante complexo.
Os professores que trabalham com alunos de bairros mais distantes teriam
uma atitude mais receptiva as demandas desses alunos, que os professores
das escolas centrais. Se essa atitude pode parecer, numa abordagem

superficial, uma qualidade positiva desses docentes, que, teoricamente, se
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mostrariam mais abertos ao didlogo com seus alunos, a andlise aprofundada
de algumas dessas prdticas, das condigdes de formagdo e das concepgdes de
ensino vigentes entre os professores pode levar a construgdo de hipdteses
um tanto distintas.

Comegando pelas representagdes que os professores fazem do seu
préprio trabalho, particularmente ao lidar com as criangas mais pobres,
podemos pensar na hipdtese de Lopez (2008): nossos professores sentir-se-
iam inibidos pela pobreza de seus alunos. Ndo parecem, no entanto, inibidos
para conversar com eles. Seria inibigdo quanto ao ensinar? Seria esta a
evidéncia de uma atitude paternalista, expressa de forma irrepardvel por
Helena Damido, em comentdrio postado em agosto de 2007 no blog
portugués " De Rerum Naturd":

“De fato, hd quem considere que «o ensino da matemdtica tem tido
em muitos paises uma fungcdo social de diferenciagdo e de exclusdo»
sendo «essencial reconhecer a dimensdo social, ética e politica do
ensino da matemdtica e assumir que ndo existe neutralidade nesse
ensino». Resumindo um monte de verbosidade no dialeto edugués,
considera-se que os mais desfavorecidos ndo conseguem aprender
matemdtica e a solucGo que propdem é a eliminagdo do <«filtro
social» que € «o ensino da matemdtica na escola bdsica e secundadria»,
ou sefa, a transformagdo de Portugal num pais de analfabetos

matemdticos’®".

Para ndo ficarmos apenas com referéncias externas ao nosso pais,
podemos citar um autor brasileiro (professor da UNICAMP), que faz muito
sucesso atualmente nos nossos cursos de pedagogia.

“..qual o interesse, do ponto de vista do individuo e da sociedade, em
chegar-se a conclusdo de que os jovens brasileiros chegam aos 12
anos sabendo conjugar corretamente o verbo sentar? Talvez eles
Jamais tenham percebido o que significa, socialmente, estar sentado.
E gue importa saber se nessa idade eles sdo capazes de extrair a raiz
quadrada de 12.764? Ou se somar 5/39 + 7/65? Qual a relagdo disso

%8 |n http://dererummundi.blogspot.com/2007/08/etnomatemtica.html (consultado em 08/12/2008.
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com a satisfagdo e a amplificagdo de seu potencial com individuos e
de seu exercicio pleno de cidadania?””

Tais citagoes indicam ndo sé uma visdo deturpada dos sentidos do
ensino da matemdtica e de outras disciplinas escolares como também uma
visdo muito simplista e pouquissimo igualitdria da cidadania disponivel para
seus alunos. Obviamente, ndo se pode atribuir aos nossos professores a
concepgdo de mundo e de escola mencionada acima. Podemos, entretanto,
imagina-los como profissionais resultantes de um ftipo de formagdo
pedagdgica que tem semelhangas notdveis com a visdo de mundo expressa
nos textos acima e que comega a ser desvendada em seus descaminhos
brasileiros®.

Seria necessdrio passar pelo pensamento de Hannah Arendt (2006:
246) para compreender que a incorporagdo desse auto-intitulado “espirito
critico” significa privar os alunos do aprendizado da experiéncia social
acumulada e das possibilidades de criticar, eles mesmos, essa sociedade. E
assim que se pode compreender a afirmagdo da filésofa, de que acreditava
"que o conservadorismo, tomado no sentido de conservagdo, é a esséncia
mesmo da educagdo”. O trabalho do educador necessita fter esperanga nas
novidades trazidas pelas novas geragdes, na capacidade desses jovens e
criangas para transformar o mundo eles mesmos, por sua propria vontade e
ndo por “indugdo” paternal dos seus professores. Do ponto de vista da
filésofa citada essas pedagogias criticas, comuns no século XX, seriam
absolutamente deletérias e disfuncionais para a construgdo de uma escola
verdadeiramente democrdtica.

Considerando o fato de que, em nossa pesquisa, professores mais

"abertos” ao didlogo sdo justamente aqueles portadores de menor

2 4'Ambrésio, 1996(62).
28 Monteiro, 2003. Moreira, 2007.
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qualificagdo formal, seria razodvel associar sua perspectiva dquela
desenhada por Zaia Branddo (1982), hd muitos anos, num artigo em que
estuda as prdticas e concepgdes dos professores para turmas de classes
populares. Segundo essa pesquisadora, os professores que lidam com esses
alunos poderiam resumir sua visdo de mundo numa frase simples, mas
carregada de significados sociais: " Quem ndo sabe ensinar, ama.".

Tal perspectiva, no entanto, pode ser complicada em termos
analiticos, pois a sensacdo de bem estar numa escola, como mostra o
depoimento de um dos nossos pesquisadores, pode ser um fator importante
e positivo do desempenho escolar:

A impressdo que tive da Escola € que esta possui um ambiente
familiar e respeitoso, estabelecido especialmente através da
figura de lideran¢a da diretora, gque € moradora da Vila
Kennedy e acaba por contagiar as professoras e alunos.
Percebo, assim, como jd mencionado, uma forma de gestdo
pautada, em grande medida, nas emogdes. Um discurso eivado
de mengdes cristds e uma conduta firmada nos principios do
‘amor ao proximo e a Deus”, servindo como alternativa as
mazelas do mundo, ds dificuldades atreladas a violéncia
urbana, ao ‘'universo do trdfico”, tdo presentes na Vila
Kennedy. Embora fosse dificil deslocar-me para Unidade
Escolar, jd que eu passava por situacdes de risco, desde o
onibus na Avenida Brasil, até os caminhos explosivos da praga
a Escola, quando enfim chegava e entrava na Escola sentia
seguranga, conforto e vontade de voltar mais vezes. (Relato
da pesquisadora Daniela de Oliveira Carvalho In: Relatério de
Pesquisa, IPPUR, 2008).

Diante desse quadro, lembramos que o Coléquio de Amiens, em 1969,
foi convocado pelo ministério francés da educagdo (Derouet, 1995)
justamente para que se iniciasse a pesquisa sobre quais seriam os métodos
diddticos adequados a nova situagdo da escola naquele pais: esta acolhia

agora alunos provenientes ndo s6 de diferentes classes sociais, mas fambém

63



alunos que falavam outras linguas, em casa, que professavam outras
religides, enfim, que tinham uma procedéncia cultural distinta daquela até
entdo dominante no sistema de ensino francés. Ou seja, uma escola que
acolhe universalmente seus alunos, precisa dar a eles a possibilidade de que
todos efetivamente aprendam. Precisa oferecer, como queria Bourdieu,
métodos adequados ds situagdes especificas desses alunos distintos fora da
escola. Um aluno residente em Botafogo aprenderia de formas diferentes
daquelas usadas para ensinar aos alunos que vivem em Vila Cosmos. Um
exemplo dessa possibilidade seria o resultado obtido no exame do ensino
médio, ENEM 2009, no Rio de Janeiro. Os alunos do curso regular do colégio
Santo Indcio, da rede particular, ficaram, como seria de se esperar, em
segundo lugar na cidade. Os alunos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA,
funcionando como escola noturna), oferecido pelo mesmo colégio aos jovens
adultos pobres do morro "Dona Marta"” e redondezas, obtiveram a quarta
colocagdo nesse mesmo exame. Ficaram a frente de outros colégios
particulares importantes e reconhecidos por sua qualidade. Tal fato indica
que uma escola que utiliza os métodos adequados é capaz de ensinar a
qualquer aluno e a todos os alunos. Independente de sua posigdo social e do
seu repertorio cultural.

Ao contrdrio dos professores, vdrios pesquisadores tém mostrado, na
linha do pensamento de Arendt, que esse “amor”, no melhor dos casos,
mantém as classes populares em seu devido lugar, longe do aprendizado de
melhor qualidade que € garantido aos filhos das classes médias, inclusive dos
professores.

Em texto anterior, indicamos que “as escolas distantes do centro
apresentaram condigdes precdrias de qualidade (Salata, 2007). Nesse
quadro, a qualidade das escolas coloca em evidéncia o processo de

interiorizagdo do territorio do qual falava Kaztman (2007), restando
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aprofundar o papel que os diferentes atores e suas estratégias assumem na
produgdo desses resultados (Poupeau e Frangois, 2008)." Associa-se assim,
o territdrio urbano e a produgdo das desigualdades sociais. Sem esquecer,
no entanto, que tal processo se dd com a participagdo ativa de atores sociais
que, no desempenho de seus papéis especificos, reforgam e reorganizam
permanentemente as relagdes sociais desiguais. Talvez esse tipo de
perspectiva possa ser associado, em niveis mais abstratos, aos modelos
analiticos da desigualdade efetivamente mantida. Segundo os analistas que
utilizam esse conceito, as estratégias dos atores envolvidos seriam mais
eficientes, pois funcionariam de forma relacional. Isto ¢, nos modelos que
consideram a desigualdade como sendo maximamente mantida, os grupos
sociais menos educados teriam maior acesso aos hiveis superiores de ensino,
na medida em que as elites jd foram completamente atendidas nesse nivel.
Mas a desigualdade efetivamente mantida seria um processo pelo qual esse
acesso mais ampliado é restringido por diferengas de qualidade quanto as
escolas freqlientadas.

A partir da perspectiva que associa a possibilidade de um método
universalista de ensino para o atendimento de realidades especificas, capaz
de ensinar a todos, independentemente da sua origem social, étnica ou
religiosa, € possivel vislumbrar o verdadeiro desafio que se coloca hoje para

a escola. Nas palavras acertadas de Ldopez:

O desafio de garantir uma educagdo de qualidade para todos
€ poder desenvolver uma estratégia pedagogica e
institucional de acordo com as particularidades dessas

criangas e adolescentes, e ao mesmo tempo garantir-lhes os
recursos para gque possam fazer um  adequado
aproveitamento dessa experiéncia escolar. Lépez (2008:345

- grifo nosso.)
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Comentdrios finais

O presente texto, conforme se viu, buscou incorporar a andlise, uma
dimensdo que até recentemente esteve ausente nos estudos de Sociologia
da Educagdo, a do territério. Esse enfoque marca uma linha de reflexdo
que associa os fatores relativos d organizagdo social do ferritério -
discussdo origindria da Sociologia Urbana - as oportunidades educacionais -
tema privilegiado pelos estudos da Educagdo - favorecendo a convergéncia
dessas duas dreas de conhecimento, e ampliando o nimero de investigagdes
que buscam concretizar o aumento da eficdcia e da equidade do sistema
escolar. Busca-se, assim, contribuir para o debate sobre concentragdo
espacial da pobreza e desigualdades de oportunidades educativas ou em
termos mais amplos, ds reflexdes que associam “cidade"” e “escola”.

Essa nova geragdo de estudos afirma que o espago social fambém
importa na configuragdo de desempenhos e de trajetorias escolares. No
dmbito da presente andlise, espago social € tratado como instancia capaz de
gerar desigualdades educacionais, do mesmo modo que, a escola e a familig,
instituigdes anteriormente ja consagradas como capazes de produzir tal
efeito.

O que se pode avangar a partir desta perspectiva que incorpora a
dimensdo do espago para refletir sobre desempenho e nas trajetérias
escolares?

O principal mérito parece ser a possibilidade de inclusdo de novas
varidveis de andlise que podem clarificar melhor a relagdo entre a
localizagdo da escola e do aluno no espago social e possiveis obstdculos
origindrios do lugar que conduzem desigualdades de oportunidades

educativas.
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A primeira instancia espacial com que trabalhamos, a dicotomia
favela/ndo favela, ndo se mostrou relevante para explicar as diferengas de
desempenho escolar. Entretanto, quando se estabelece como critério a
distdncia da escola e do local de mordia dos alunos em relagdo ao centro da
cidade surgem diferengas significativas.

Nesta diregdo, foi possivel identificar um tipo de relagdo entre a
organizagdo social do espago urbano e o funcionamento das instituigdes
escolares como um possivel fator interveniente na definigdo de trajetérias
escolares. Verificamos que as escolas freqiientadas pelas criangas que
moram em favelas distantes do centro, apresentam, na maioria das vezes,
indicadores desfavordveis. Assim, alguns resultados mostram que as escolas
freglientadas por essas criangas tém hiveis menos elevados de qualidade.
Morar em favelas distantes do centro significa freqilientar escolas cuja
qualidade é ligeiramente menor que daqueles alunos que moram em favelas
préximas do centro. Igualmente os indicadores especificos da qualidade da
instituicdo escolar sdo piores, evidenciando uma desigualdade espacial na
distribuigdo das oportunidades educacionais.

Outros resultados indicam que determinadas caracteristicas dos
professores, em especial sua experiéncia, ou seja, o nimero de anos de
trabalho como professor, parecem ter relagdo com a localizagdo da escola.
A maior experiéncia do professor ¢ significativamente diferente, conforme
a distancia do centro da cidade. Assim, mostrou-se que em escolas mais
afastadas do centro, os professores tém menos experiéncia.

Ndo foi possivel estabelecer uma relagdo linear entre os diversos
estilos docentes e a varidvel espacial. Mas o fato de se chegar a uma medida
sintética, mesmo que tosca, do estilo docente, favorece a formulagdo de

algumas hipdteses sobre o tipo de escolarizagdo que os filhos das classes
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populares estdo recebendo e a diferenciagdo entre esses tipos dentro da
mesma rede publica de ensino.

Essas evidéncias, apesar do seu cardter ainda exploratério, indicam a
importdncia da consideragdo da dimensdo espacial na elaboragdo das
politicas publicas para a educagdo. Consideragdo essa que passa tanto pelo
maior cuidado na distribui¢do mais equdnime dos recursos materiais quanto
pela busca de solugdes igualmente equdnimes para a alocagdo dos
professores experientes. Similarmente, o desenvolvimento de pesquisas
sobre os métodos didaticos adequados aos alunos socialmente muito
diferenciados e a melhoria da formagdo docente aparecem como objetos

relevantes para a formulagdo dessas politicas.
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