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Letramento e Escrita escolar

Letramento ndo é um gancho

em que se pendura cada som enunciado,
ndo é treinamento repetitivo

de uma habilidade,

nem um martelo quebrando blocos de
gramdtica.

[...]

Letramento é, sobretudo,

um mapa do coragdo do homem,

um mapa de quem vocé é,

e de tudo que pode ser

(Kate M. Chong, apud Soares, 1998, p.40)

Neste capitulo, nos propomos a cotejar os conceitos de analfabetismo
funcional e letramento, destacando a importancia deste dltimo para a insercdo do
individuo na sociedade que o circunda, na medida em que definimos como letrada
a pessoa que é capaz de fazer um uso eficiente de suas habilidades leitora e
escritora, desempenhando, assim, priticas sociais de leitura e escrita (Soares,
1998). Posteriormente, discorreremos sobre a performance escolar dos alunos em
lingua portuguesa dentro do contexto da escola brasileira, além de apresentarmos
alguns dados estatisticos acerca da mesma, reconhecendo que “os problemas de
ensino-aprendizagem ndo se devem apenas a capacidade de cada um, mas
também, e prioritariamente, se relacionam a suas condicdes sociais e contextuais,
bem como a estrutura escola e da sociedade em geral” (Barbara, 2008, p. 104).
Por fim, discutiremos algumas abordagens a escrita relevantes para esta pesquisa,

bem como aspectos de sua realizacio no contexto escolar.
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3.1.

Analfabetismo funcional e letramento

Nos dias de hoje, a discuss@o acerca do analfabetismo e do chamado
analfabetismo funcional tem ocupado um espaco cada vez maior nos meios
académicos e de comunicacdo, e até mesmo nas esferas politicas. Em margo de
2009, a Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro, apds a troca de
governos que coincidiu também com a troca do partido politico que governou a
cidade nos ultimos anos, decidiu que os alunos da rede municipal de ensino
deveriam fazer uma prova para diagnosticar o grau de conhecimento destes alunos
em Lingua Portuguesa e Matemdtica. Deixando de lado os conflitos politicos, o
resultado da avaliacdo diagndstica realizada pela prefeitura, mais conhecida como
“provado”, pode ser considerado ruim, j4 que os nimeros publicados pela
Secretaria Municipal de Educacdo apontam que entre o 4° e 6° ano do ensino
fundamental 10.500 alunos encontram-se defasados em relagdo a idade e a série
que estdo cursando. O mais alarmante, no entanto, é o fato de 28.879 alunos,
dentre os cerca de 211.000 da rede terem sido considerados analfabetos
funcionais, ou seja, incapazes de fazer uso da efetivo da leitura e da escrita nas
diferentes esferas da vida social (Ribeiro, Vovio & Moura, 2002).

Ribeiro, Vévio & Moura (2002) colocam que embora a definicdo sobre o
que € analfabetismo venha sofrendo revisdes significativas ao longo dos ultimos
anos, por que ndo dizer décadas, refletindo assim transformacdes
socioecondmicas, em 1958 a UNESCO definia como alfabetizada uma pessoa
capaz de ler ou escrever um enunciado simples, relacionado a sua vida didria.
Cerca de vinte anos mais tarde, a mesma UNESCO prop6s a adog¢do do conceito
de alfabetismo funcional, considerando alfabetizado funcional o individuo capaz
de utilizar a leitura e a escrita para responder as demandas de seu contexto social e
usar essas habilidades para continuar aprendendo e se desenvolvendo ao longo da
vida (Soares, 1995). Entretanto, nos paises em desenvolvimento a ampliagdo
considerdvel da cobertura escolar fez com que emergisse certa preocupac¢io com a
precariedade do processo de escolarizagdo a que conseguem ter acesso as camadas
mais populares. Ao mesmo tempo, nos paises desenvolvidos, onde se conseguiu

universalizar uma escolarizacdo bdsica mais estendida, também surgem
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questionamentos sobre o fato de a escola ser ou ndo capaz de fazer frente as
demandas do novo contexto socioecondmico e cultural, com a modernizacio das
sociedades, o desenvolvimento tecnoldgico e a ampliacdo da participacdo social e
politica. Assim, tdo importante quanto verificar se as pessoas sabem ler ou
escrever, é buscar entender a capacidade desses individuos de lidar com essas
habilidades.

Foi na década de 1990 que, ao lado dos indices de alfabetismol, os indices
de analfabetismo funcional passaram a ser divulgados pelo IBGE - Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — por recomendacio da UNESCO. No
entanto, o critério adotado deixou de ser a auto-avaliacdo dos respondentes e
passou a se basear no nimero de séries escolares concluidas (IBGE, 2001), sendo
considerados analfabetos funcionais aqueles com menos de quatro anos de estudo.
Contudo, parece-nos impossivel que ndo nos facamos a pergunta: quatro anos de
estudo garantem o alfabetismo funcional? Em outras palavras, quatro anos de
estudo garantem que uma pessoa se torne capaz de ndo somente ler e escrever,
mas de utilizar préticas sociais de leitura e escrita dentro da sociedade em que
vive? E bem verdade também que a adogio de um critério desse tipo se
fundamenta no pressuposto de que haja um determinado grau de instrucdo a partir
do qual os individuos ganhariam autonomia no uso dessas habilidades que, uma
vez adquiridas, ndao poderiam ser perdidas, podendo entdo manté-las ou mesmo
desenvolvé-las ao longo da vida e ficando, assim, imunes a regressdo ao
analfabetismo (Ribeiro, Vévio & Moura, 2002). Com base nos poucos estudos
disponiveis sobre a temdtica, nada se pode concluir a respeito. Entretanto, as
evidéncias sugerem que se considere ndo sé a quantidade de instrucdo necesséria,
mas a qualidade, além das oportunidades de uso presentes nos contextos extra-
escolares (Wagner, 1999). Isto atribui um cariter relativista ao conceito de
analfabetismo funcional, visto que este conceito estaria ligado tanto as exigéncias
de leitura e escrita colocadas pela sociedade como as expectativas educacionais
que se sustentam politicamente. E por isso que, ao passo que nos paises pobres se
toma o critério de quatro anos de estudo, nos paises ditos desenvolvidos, para se

atingir o alfabetismo funcional, ou seja, para que uma pessoa possa deixar de ser

1 . L. . . - L .
Termo proposto para designar o contrdrio de analfabetismo, conforme discussdo na pagina 41.
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considerada analfabeta funcional, é preciso que ela tenha estudado de oito a nove
anos, no minimo (Ribeiro, Vovio & Moura, 2002).

Esta breve exposicdo sobre analfabetismo funcional é de extrema
releviancia para a pesquisa a qual queremos realizar na medida em que é
fundamental para que possamos entender o que ¢é letramento, conceito que
acompanha e permeia nossa investigacdo. Na verdade, foram as reflexdes acerca
da habilidade, ou melhor, da falta de habilidade de alguns alunos em lidar com a
lingua escrita em séries ji avancadas de escolaridade que motivaram todo este
trabalho investigativo.

Foi a partir da década de 80 que os estudos sobre a lingua escrita
trouxeram aos educadores o entendimento de que a alfabetizacdo envolve um
complexo processo de elaboragdo de hipdteses sobre a representagdo linguistica,
ou seja, ¢ muito mais do que a simples apropriacdo de um cédigo (Colello, 2006).
Nos anos seguintes, o interesse pelo estudo da lingua escrita se manteve,
contribuindo para a compreensdo de sua dimensdo sécio-cultural e de seu
aprendizado e, a0 mesmo tempo, rompendo com a separac¢do que pde, de um lado,
aquele que aprende — o aluno — e de outro aquele que é responsavel por ensinar - o
professor. Assim, a sala de aula deixou de ser vista como o Unico espago de
aprendizagem. Foi nesse panorama tedrico-conceitual que despontaram os estudos
acerca do letramento, tendo sido este termo usado com sentidos um pouco
diferentes nos meios académicos (ibdem), e recentemente introduzido na lingua
portuguesa, tanto que podemos apontar que, em estudos linguisticos, ao que tudo
indica, a palavra letramento apareceu pela primeira vez no livro de Mary Kato: No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, de 1986. A palavra nao ¢
definida pela autora e, depois dessa referéncia, ¢ usada vdrias vezes no livro
(Soares, 1998; Colello, 2006).

Conforme a definicio de Soares, letramento é “estado ou condigcdo de
quem ndo s6 sabe ler e escrever, MAS exerce as praticas sociais de leitura e
escrita que circulam na sociedade em que vive” (Soares, 1999, p.3 — grifos da
autora). Ainda segundo a autora, neste conceito esta implicita “a ideia de que a
escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o

individuo que aprenda a usé-la” (Soares, 1998, p.17).
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Foi justamente esse aspecto da escrita que nos chamou a atengdo. Em
outras palavras, o seu cardter segregador, uma vez que excluido do grupo que
consegue fazer uso hdbil e eficiente da capacidade de escrita, o sujeito sofrerd
consequéncias em todos esses campos, trazendo para sua vida, inclusive e
principalmente, o risco da marginalidade na sociedade em que vive.

Em consonincia com os estudos no campo da Sociolinguistica,
ressaltamos que o desejo de ndo somente propor, mas também defender um ensino
de lingua que vise a desenvolver no aluno um conjunto de habilidades e
comportamentos de escrita que lhe permitam fazer um uso maior e mais eficiente
da mesma (Bagno, Stubbs & Gagné, 2002), levando-o a atingir um grau cada vez
mais alto de letramento, tem sido esta uma das maiores motivagdes e, porque ndo
dizer, inspiragOes para todo esse trabalho.

Soares (1998) afirma que a palavra letramento encontra-se no mesmo
campo semantico de palavras como alfabetizacdo, alfabetizar, alfabetizado,
analfabetismo, analfabeto, letrado, iletrado e alfabetismo. Acreditamos que esses
conceitos sejam importantes para uma melhor compreensdo do que € letramento,
inclusive ja discorremos sobre alguns deles nesta mesma secdo. Talvez cause certa
estranheza o termo alfabetismo, assim como alfabeto em uma expressio como
“tornar alfabeto”. No entanto, chamamos a atencdo para a existéncia em nossa
lingua das palavras negativas — analfabetismo e analfabeto — que seriam as
palavras em questdo acrescidas do prefixo de negacdo a(n). Assim, analfabetismo
¢ o mesmo que “ndo alfabetismo”, assim como analfabeto seria o “ndo alfabeto”
(Soares, 1998). Isto equivale a dizer que alfabeto (empregado neste sentido) e
alfabetismo sdo os antdnimos positivos de analfabeto e analfabetismo,
respectivamente.

Ainda segundo a autora, conhecemos as palavras letrado - versado em
letras, erudito - e iletrado, aquele que ndo tem conhecimentos literdrios. Nesse
contexto, uma pessoa letrada seria uma pessoa erudita, experimentada em
literatura e linguas, ao passo que por iletrada entenderiamos uma pessoa que ndo
tem conhecimentos literdrios, que ndo € erudita; analfabeta, ou quase analfabeta.
Entretanto, esses sentidos nao estdo relacionados a palavra letramento. Soares
(1998) propde uma reflexdao acerca do motivo do surgimento desta terminologia, e
aponta para a necessidade de se criar uma nova palavra para nomear um

igualmente novo fato surgido. Um novo nome para um novo fendmeno que, se
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existia antes, ndo nos ddvamos conta dele, ja que ndo levdvamos em consideragdo
o aluno no social. Na verdade, a palavra letramento é uma tradugdo para o
portugués da palavra inglesa literacy, definida pelos diciondrios como "a condigdo
de ser letrado", considerando o sentido que a palavra letrado (literate) tem em
inglés, diferente de seu sentido em portugués. Dessa forma, literate é o adjetivo
que caracteriza a pessoa que domina a leitura e a escrita, e literacy designa o
estado ou condi¢@o daquele que € literate, daquele que ndo sé sabe ler e escrever,
mas também faz uso competente e frequente da leitura e da escrita.

Ha, assim, uma diferencga entre ser alfabetizado e ser letrado. A pessoa que
aprende a ler e a escrever se torna alfabetizada e a que passa a fazer uso da leitura
e da escrita e a envolver-se em suas praticas sociais torna-se letrada. Ser letrado é
diferente de saber ou nio ler e escrever, de ser alfabeto ou analfabeto. O individuo
letrado € também diferente daquele que, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da
leitura e da escrita e ndo vive no estado ou condicdo de quem sabe ler e escrever e
pratica a leitura e a escrita (Soares, 1998). Ou seja, a pessoa pode ser alfabetizada,
mas isto ndo quer necessariamente dizer que ela seja letrada. Assim como no
referido trabalho de Soares, este serd o sentido com o qual empregaremos o
adjetivo letrado, bem como seu feminino, letrada, ao longo deste texto: “serdo
usados para caracterizar a pessoa que, além de saber ler e escrever, faz uso
frequente e competente da leitura e da escrita” (Soares, 1998). Os adjetivos
iletrado/iletrada serdo empregados como seus antdnimos.

E importante ressaltarmos também que quando a pessoa muda sua
condicdo de alfabetizado para letrado, tal mudanga traz consequéncias para a sua
vida, nos dmbitos social, cultural, cognitivo e linguistico (Soares, 1998). Segundo
a autora, do ponto de vista social, passar a condicdo de letrado, ainda que ndo
acarrete uma mudanga de nivel social, faz com que o sujeito passe a se relacionar
com a sociedade de outra maneira: na medida em que se insere na cultura, sua
relacdo com os outros muda. No aspecto cognitivo, acredita-se que a pessoa
letrada passe a pensar diferente da iletrada. No tocante ao campo linguistico,
pesquisas indicam que o individuo letrado fala de modo diferente do analfabeto ou
do iletrado, mostrando a mudanca no uso da lingua oral, das estruturas linguisticas
e do vocabuldrio como consequéncia do convivio com a lingua escrita (ibdem).

Desse modo, parece que chegamos a uma definicdo satisfatéria do que é

letramento. Além, claro, do resultado da acdo de tornar-se letrado, letramento € a
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condi¢do que um individuo ou grupo social adquire como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita, bem como de suas préticas sociais, o que € diferente de

saber ler e escrever (Soares, 1998).

3.2.
Dados e comentarios sobre o desempenho escolar dos alunos
brasileiros

“O Brasil 1€ mal” — esta frase impactante foi escrita por Claudio de Moura
Castro (2002), um dos maiores especialistas brasileiros na area educacional. O
autor justificou sua afirmativa baseado, inicialmente, em e-mails que recebera de
alguns médicos, 0s quais se insurgiam contra uma outra afirmativa sua publicada
anteriormente. Na ocasido em questdo, o autor afirmou que “os cursos E no
Provao poderiam trazer grandes beneficios aos alunos”. Através desses e-mails, 0s
médicos protestavam contra essa afirmagdo, alegando que ndo seria bom “ser
tratado por um médico formado em escola E”. A esse protesto, Castro (2002)
replicou que em seu artigo “excluia taxativamente a medicina, ao dizer: ‘Na drea
médica ou em outras em que hd questdes de seguranga envolvidas, que se exijam
minimos invioldveis.”” Isto posto, ele encerra o pardgrafo inicial do artigo que tem
por titulo a primeira frase deste capitulo concluindo que “se até na carreira mais
elitizada de todas parece haver uma patologia no ato de ler, imagine-se no resto.”

Ja é sabido que nossa pesquisa ndo trata de médicos, nem tampouco da
habilidade leitora ou do grau de letramento desta classe profissional, mas sim de
nossos alunos do ensino médio. No entanto, acreditamos na relevancia de
recriarmos o cendrio do artigo que nos causou tamanho impacto e nos levou a uma
reflexdo profunda sobre a habilidade da compreensio de escrita’ dos brasileiros.
Além disso, podemos colocar também que os alunos que hoje cursam o ensino
médio estdo prestes a entrar no mercado de trabalho ou a abragar uma carreira, e
por que ndo a Medicina? Nesse contexto, a “patologia no ato de ler”, presente na

carreira “mais elitizada” a que se refere o autor, ndo poderia ser um resquicio de

2 . P = .
Neste trabalho, a leitura é relevante enquanto compreensao da escrita.
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uma dificuldade que acompanha o individuo ao longo de vdrias séries de sua
escolarizacdo, ou seja, aquelas que antecedem o seu ingresso na
faculdade/universidade?

De qualquer forma, para justificar o titulo de seu texto, o autor
fundamenta-se ainda em dados concretos. Segundo ele, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep/MEC) recorreu ao que ele chama de
“clinica de luxo”, para diagnosticar o baixo desempenho dos brasileiros quando o
assunto € leitura, fato esse que ele classifica como uma “enfermidade”: o Pisa
(Programme for International Student Assessment, em inglés). Trata-se de um
programa internacional de avaliacdo comparada, cuja principal finalidade é
produzir indicadores sobre a efetividade dos sistemas educacionais, avaliando o
desempenho de alunos na faixa dos quinze anos, idade em que se pressupde o
término da escolaridade bdsica obrigatdria na maioria dos paises. A escolha dos
alunos é realizada por meio eletronico, de forma aleatéria, sendo sorteados vinte e
cinco alunos de cada uma das escolas selecionadas para participar da avaliacdo.

Internacionalmente, € a Organizacio para Cooperacio e Desenvolvimento

Econdémico (OCDE) que desenvolve e coordena esse programa, mas cada pais

participante conta com uma coordenacdo nacional, que no Brasil € realizada pelo
Inep. As avaliagGes consistem de cadernos de prova e questiondrios, € acontecem
a cada trés anos, enfatizando trés dreas de maneira distinta — ji que o foco recai
principalmente sobre uma destas em cada edi¢do: Leitura, Matemadtica e Ciéncias.
Alguns elementos avaliados pelo programa, como o dominio de conhecimentos
cientificos bdsicos, fazem parte do curriculo das escolas, porém o objetivo
principal é ir além desse conhecimento escolar, examinando a capacidade dos
alunos de analisar, raciocinar e refletir ativamente sobre seus conhecimentos e
experiéncias, enfocando competéncias que serdo relevantes para suas vidas
futuras. No caso da leitura, os organizadores buscaram pesquisar para descobrir
quais conhecimentos linguisticos seriam necessdrios para que esses jovens
operassem com sucesso niao sé nas empresas, mas também em suas vidas, dentro
do contexto de uma sociedade moderna. Em outras palavras, procuraram migrar
da escola para a prética, mostrando a competéncia em leitura que usamos no
mundo real.

O Brasil, assim como outros paises, acaba prejudicado na avaliacio, por

ter um grande nimero de alunos com defasagem idade-série, j4 que, como foi
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dito, o teste toma alunos de quinze anos, independente da série em que estejam
(Castro, 2002). Considerando o ano da publicacao (2002), certamente foi tomado
como base o ano 2000, quando o foco recaiu justamente sobre a leitura. Naquele
ano, os resultados do teste mostraram que os alunos brasileiros sdo capazes de
decifrar o texto, tendo sobre ele uma ideia geral. Nada mais. Castro (2002)
argumenta que ¢ fécil pressupor que a realidade das escolas publicas, que o autor
considera “ainda esmagadas por problemas angustiantes no seu funcionamento
bésico” seja responsdvel por esses resultados. Entretanto, € importante
destacarmos que ‘“‘escolas de elite”’, ou melhor, alunos provenientes dessas
escolas, também foram avaliados, e o resultado foi trdgico. Apenas 1% desses
alunos € capaz de compreender perfeitamente um texto escrito, em comparagio
com a taxa de outros paises, como Coréia e Estados Unidos, com 6% el3%,
respectivamente.

Assim, o autor comenta que essa incapacidade pode ndo estar relacionada
a pobreza, mas ao que ele chama de “erro sist€émico”. Estariamos, segundo ele,
ensinando sistematicamente errado, pois haveria uma estratégia equivocada no
ensino da leitura que, uma vez repensada, beneficiaria — e muito — a educagdo e a
sociedade, inclusive com a possibilidade de atingirmos um outro nivel de
desenvolvimento, a custo muito baixo.

No caso da educacdo ptblica, seria possivel refletir sobre o que o autor
coloca, ou seja, os tais “problemas angustiantes no seu funcionamento bdsico”,
sobre os quais ele ndo discorre, mas que poderiamos facilmente supor quais sdo.
Basta-nos, para tanto, abrir um jornal. O pouco investimento na educagdo, que
resulta em baixos saldrios, salas superlotadas, condi¢Ges precdrias de trabalho, que
obrigam o profissional e se desgastar ainda mais, falta de material, problemas para
controlar a disciplina na escola, falta de apoio da familia e falta de incentivo aos
profissionais para que invistam na formacdo continuada e a falta de prestigio da
profissdo docente sdo apenas alguns exemplos que podemos citar. Contudo, nosso
objetivo na presente investigagdo ndo é o de nos determos nessas discussoes
politico-econdmicas, mas usd-las como pano de fundo para o estudo que vamos
desenvolver, com participantes socio-historicamente localizados. Ressaltamos
ainda que tampouco seja a nossa proposta atacar a escola publica. Queremos aqui
nos debrugar sobre a escrita no meio colegial. E a producdo escrita dos alunos no

Ensino Médio a nossa preocupacdo principal. Para tanto, julgamos necessério
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mostrar um pouco do ambiente onde essa producio se d4, e ainda o que ocorre no
caminho que estes alunos percorrem até que cheguem a esse nivel de escolaridade.

Uma outra iniciativa do Inep no sentido de conhecer mais profundamente
o sistema educacional brasileiro é o Saeb’. As avaliagdes do Saeb produzem
informacgdes por meio de exame bienal de proficiéncia em Matemdtica e em
Lingua Portuguesa (leitura), aplicado em amostra de alunos de 5° e 9° anos do
ensino fundamental e da 3* série do ensino médio. Em fevereiro de 2007, o Inep
publicou um estudo intitulado SAEB - 2005 — Primeiros Resultados: Médias de
desempenho do SAEB/2005 em perspectiva comparada, no qual buscou avaliar a
capacidade de leitura dos alunos nos tltimos dez anos”. Segundo os dados deste
documento, em Lingua Portuguesa os alunos da 8* série/9° ano tiveram uma média
de 232 pontos na avaliacdo, quando o minimo aceitdvel seria de 300 pontos. No
ensino médio, a média foi de 271 pontos, sendo que de 2003 para 2005 houve
uma queda de 266.7 pontos para 257.6.

Em 2008, um estudo da UNESCO intitulado ‘“Uma visao dentro das
escolas primdrias”, realizado em 11 paises em desenvolvimento, mostra que o
Brasil estd entre os 5 (cinco) paises que mais usam “métodos mecanicos” de
ensino, devido ao uso excessivo da lousa, em detrimento de aulas mais focadas na
capacidade de compreensdo. Neste ranking, ficamos atrds apenas do Paraguai e de
trés paises asidticos. Outros dados estatisticos levantados pela pesquisa indicam
que no Brasil 40% dos alunos em séries iniciais, na maioria das vezes, t€ém aulas
em que copiam conteidos; 20% aprendem recitando tabelas e férmulas; 10%
aprendem repetindo frases; 25% dos alunos das zonas urbanas estudam em
prédios em mds condicdes (nas zonas rurais este indice pode chegar a 50%); 10%
frequentam escolas que carecem de dgua potdvel; 38% estdo matriculados em
escolas sem biblioteca e 87% em escolas sem computadores conectados a
Internet’. Acreditamos firmemente que cabe aqui uma reflexdo. Todas essas

adversidades, somadas talvez a outras que possam ter sido deixadas de fora desse

3 Em 2005, a Portaria Ministerial n.° 931 alterou o nome do histérico exame amostral do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb), realizado desde 1990, para Avaliacdo Nacional
da Educagdo Basica (Aneb). Por sua tradicdo, entretanto, o nome do Saeb foi mantido nas
publicagdes e demais materiais de divulgacdo e aplicacdio deste exame. Fonte:
http://www.inep.gov.br

* Vale lembrar que os exames de proficiéncia do Saeb sdo bienais. Sendo assim, foram aplicados
nos anos de 1995, 1997, 1999, 2001, 2003 e 2005. Fonte: http://www.inep.gov.br

> No tdltimo ano, entretanto, este fato parece estar mudando, com a iniciativa do governo de
aumentar os recursos tecnoldgicos nas escolas.
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relatério da Unesco, certamente afetam o aprendizado dos estudantes. Mas nao
seria importante destacar também o impacto de tudo isso sobre os professores? E
impossivel negar que todos esses aspectos negativos ndo sirvam de fator
desmotivador. Segundo os dados do préprio estudo, € possivel deduzirmos que
muitas vezes os professores usam “métodos primdrios e pouco diversificados”,
tais como o uso do quadro, porque é somente com isso que contam. Ainda assim,
ndo ¢é dificil encontrar professores que testemunhem que eles precisam levar o giz
(ou marcadores, no caso dos quadros brancos) para que possam, pelo menos,
utilizar o quadro.

De fato, a escola de hoje é apontada como uma instituicio defasada em
relagdo a sociedade moderna por diversos especialistas em Educagdo e dreas afins,
bem como por diferentes setores da sociedade e da midia. A escola € caracterizada
como uma instituicdo que se mantém fossilizada em meio a um mundo que ndo
para de mudar, visto que “muda a sociedade e somente mais tarde muda a
educacdo” (Libaneo, 2003a, p.43).

Sendo assim, procuramos ilustrar nessa secdo um pequeno panorama do
sistema educacional no Brasil através de dados estatisticos acerca das condicdes
fisicas das escolas e do desempenho dos alunos brasileiros em avaliacdes
aplicadas neste ambiente.

A esta altura, cumpre ressaltar que esta avaliacdo, assim como muitas
outras que se propdem a algum tipo de diagnose em lingua portuguesa, privilegia
apenas um aspecto: a leitura. A escrita é deixada de fora desses exames e ndo tem
sido avaliada nesses contextos. Tal fato €, no minimo, interessante, e gera
reflexdes e questionamentos acerca das razdes pelas quais a escrita é excluida
desses tipos de avaliacdo. Por um lado, consideramos a dificuldade de correcao e
avaliacdo de textos, tarefa que além de muito mais trabalhosa requer mais tempo,
0 que nem sempre € viabilizado. Vale lembrar que as provas que avaliam a leitura
sdo do tipo “multipla escolha”. Nesse contexto, a correcdo de avaliacdes escritas
traria muito mais problemas, ji que existe nos meios escolares a crenca de que
“qualquer um” pode corrigir questdes objetivas. O mesmo nao se poderia dizer de
questdes subjetivas ou de produgdes de texto. Por outro, pode-se argumentar ainda
que pode haver questdes politicas envolvidas nesse assunto. Ora, se os resultados

referentes as avaliacdes de leitura, obtidos através de provas objetivas, ndo sdao
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muito otimistas, atividades que envolvessem uma efetiva produ¢do da parte dos
alunos ndo seriam menos pessimistas.

No entanto, ventos de mudanga parecem comegar a soprar. Um projeto
proposto por um grupo de pesquisadores do Departamento de Letras da PUC-Rio
e aprovado em Edital pela FAPERJ, intitulado Escrita e inclusdo social: andlise
de corpus e a metdfora gramatical no ensino médio, visa avaliar a producdo
escrita de aproximadamente quinhentos aluno do referido segmento de ensino. O
objetivo geral deste projeto é entender melhor as relagdes entre gramdtica e
discurso em lingua portuguesa, através do estudo da metdfora gramatical,
possibilitando uma contribuicdo significativa para incluir o aluno no universo da

escrita, tarefa essencial para a prépria inclusdo social dos cidaddos (Proposta do

Projeto FAPERIJ, 2008).

3.3.
Escrita na escola

A LA, por mais de 50 anos, tem voltado o seu olhar para a maneira como
as pessoas escrevem (Grabe & Kaplan, 1996; Hyland, 2002). Tal investigacio tem
grande importancia nessa drea, sendo até hoje um de seus topicos centrais e objeto
de intensa atividade de pesquisa, inclusive no dmbito brasileiro, conforme aponta
Moita Lopes (1999, p.424).

Neste item, queremos discutir aspectos referentes a escrita que se mostram
relevantes na pesquisa que nos propomos a realizar, discorrendo a respeito de
propostas relacionadas tanto a escrita quanto a sua investigacdo. Uma dessas
propostas, defendida por Widdowson (1973), aponta para a existéncia de dois
tipos de investigacdo: a intratextual e a extratextual, que o autor relaciona a
diferenca entre cotexto e contexto, respectivamente. Assim, a andlise intratextual
estd voltada para a identificacdo do modo pelo qual as frases se organizam no
texto para formar um discurso maior, enfocando as estruturas linguisticas, da
mesma forma que o enfoque do cotexto recai sobre as formas empregadas
textualmente. Ja na andlise extratextual, este recairia sobre a verificagcdo de como

as frases desempenham suas funcdes discursivas, da mesma maneira que o
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contexto relaciona a forma e a situagfo. Apesar de afirmar que o conhecimento
gerado pela investigacdo de base intratextual é importante para o aprendiz de uma
lingua, o autor defende também a relevancia da andlise extratextual.

Uma outra abordagem para o estudo da escrita é aquela que leva em conta
o aspecto composicional (Grabe & Kaplan, 1996). Segundo essa teoria, teriamos
como produto final a escrita com composicdo ou sem composicdo. A escrita sem
composicao seria aquela na qual o escritor pode utilizar palavras soltas e isoladas,
sem se preocupar com combinagdes estruturais. Uma lista de compras ou o
preenchimento de um formulario podem ser considerados exemplos de escrita sem
composicao.

Por outro lado, a escrita com composi¢ao pode ser compreendida como
aquela que envolve a combinacdo de unidades frasais estruturais de maneira coesa
e coerente, formando uma estrutura maior. Esse grupo poderia ser dividido em
dois subgrupos, de acordo com o conhecimento que é construido ou veiculado na
escrita. No primeiro caso, ou seja, quando o conhecimento é construido na escrita,
a partir de interpretacdes, recortes e justaposi¢cdes a outros conhecimentos,
gerando um novo produto, o modelo de processamento da escrita envolve
transformacdo de conhecimento (knowledge transforming model). No entanto, se
verificamos que o escritor apenas relata o que ja é conhecido, isto é, veicula uma
informacdo, o modelo que estd sendo usado envolve transmissao do conhecimento
(knowledge telling model) (Bereiter & Scardamalia, 1987). Estas duas concepcoes
de escrita, de Grabe & Kaplan (1996) e de Bereiter & Scardamalia (1987), estdo

relacionadas na figura a seguir:

Grabe & Kaplan Bereiter & Scardamalia

Escrita Sem composicao

Transmissao do

conhecimento

Com composicao Transformacao do

conhecimento

Tabela 1: A natureza da escrita (Grabe & Kaplan, 1996; Bereiter & Scardamalia, 1987)

A abordagem textual (Hyland, 2002) é assim chamada porque diz respeito

ao estudo da escrita a partir de seu produto final: os textos, com especial interesse
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nos recursos linguisticos e retdricos utilizados pelo escritor. Essa abordagem
aponta para duas perspectivas. Uma delas privilegia os elementos linguisticos
encontrados na escrita. A andlise, nesse caso, focaliza a forma do texto e a
quantidade de tracos linguisticos considerados importantes, por exemplo, para a
escrita académica bem-sucedida, dentre os quais o proprio Hyland cita como
exemplo o emprego de oragdes relativas e de construcdes na voz passiva. Nesse
caso, os textos sdo vistos como objetos autdbnomos. Uma critica frequente da qual
essa perspectiva € alvo é que a melhora quanto aos aspectos formais da lingua ndo
comprova necessariamente uma melhora na escrita, uma vez que a aplicagdo
desses conhecimentos para propdsitos e contextos especificos também estd
implicada nesse processo (Hyland, 2002). E inegdvel que a atividade da escrita
envolve outros fatores além da acuidade gramatical. Entretanto, é da mesma forma
impossivel negar que esta se constitua em um dos elementos de um texto bem
escrito. Tradicionalmente, supomos que todos os textos considerados bem escritos
terdo como base fundamental estruturas gramaticais utilizadas de forma correta
(Viana, 2008), mas elas ndo s@o suficientes para constituirem um texto, ja que este
¢é determinado e influenciado pelos elementos do contexto (Halliday, 1994).

Ainda dentro da abordagem textual a escrita hd uma segunda perspectiva,
que considera o produto final como discurso e tem como foco identificar funcdes
retéricas, visando a verificar como certos padrdes linguisticos podem ser
utilizados na confeccio de um texto que esteja em consonancia com seus
objetivos. Hyland afirma ainda que esse tipo de abordagem possibilita trés tipos

de pesquisa, conforme mostrado na figura a seguir.

Investigacao Textual

Descritiva Analitica Critica

Tabela 2: Tipos de investigagao textual (Hyland, 2002 - adaptagéo)

A investigacdo do tipo descritiva, como o préprio nome pode supor, estd
voltada para a descrig@o das caracteristicas observdveis do texto. Por outro lado, a
explicacdo do motivo pelo qual certas formas ocorrem em determinados textos € o
foco da investigag¢do analitica. Por fim, o terceiro tipo busca mostrar, de forma
critica, o porqué da utilizacdio de certos tracos nos textos. E importante
ressaltarmos, ainda segundo o autor, a relevancia dos trés tipos de investigagdo

textual, sobretudo devido ao seu cardter revelador, podendo nos fornecer dados
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acerca do que é tipico de um género, do que torna um texto bem sucedido e de
como reconhecer as caracteristicas textuais como intencionais, situadas ou
genéricas (Hyland, 2002, p.151-152).

A segunda abordagem a escrita tem como foco os processos que ocorrem
ao escrevermos um texto, ou melhor, o que faz o escritor quando dele € solicitada
a produc¢do de um texto. Essa abordagem subdivide-se em outras trés perspectivas.

A perspectiva expressiva v€ a escrita como um ato criativo, no qual o
processo de escritura € tdo importante quanto o produto final da atividade da
escrita - o texto (ibdem, p.23) - contemplando a criatividade pessoal de cada
escritor e baseando-se fortemente no aprendiz.

Sob a égide da perspectiva cognitivista, a escrita é vista principalmente
como uma atividade de solucdo de problemas. Por ser baseada em estudos de caso
que investigam amostras pequenas da populacdo, esta perspectiva ndo apresenta
possibilidade de generalizacdo e, neste sentido, aproxima-se da psicologia
cognitiva (Nunan, 1992 apud Viana, 2008). O objetivo, neste tipo de andlise, é
revelar os processos mentais implicados na atividade da escrita. Os processos
cognitivos realizados ao se escrever podem ser relacionados a diferenca entre os
modelos de transmissdo e transformacdo do conhecimento, anteriormente
mencionados (cf. Bereiter & Scardamalia, 1987), e acredita-se que os processos
mentais empregados na produg@o da escrita variam de acordo com o tipo de
escrita (Hyland, 2002).

Ainda dentro da abordagem processual a escrita, destaca-se a perspectiva
situacional, que recebe esse nome por considerar os elementos do contexto
durante o percurso do ato da escrita e o impacto que estes t€m sobre os escritores.
Certamente por essa razdo, os estudos realizados nesse campo sd@o em sua maioria
de base etnogréfica, visando a conhecer de maneira mais profunda os contextos
nos quais a escrita ocorre e as experiéncias de cada escritor. Esta visdo situacional
V€ a escrita como um ato social, na medida em que esta € fortemente influenciada
nao so pelas atitudes pessoais de cada individuo, como também pelas experi€ncias
sociais do escritor e pelo impacto de contextos institucionais e politicos nos quais
ela se desenvolve (Hyland, 2002, p.30). Nesse sentido, estd relacionada & ideia de
escrita com composicao (cf. Grabe & Kaplan, 1996).

Finalmente, a terceira abordagem diferencia-se das demais por estar

voltada para o papel dos leitores durante a atividade da escrita. Em outras
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palavras, s3o consideradas as formas utilizadas pelos escritores para
aproximarem-se dos leitores, os quais devem ser atraidos, influenciados e até
mesmo persuadidos por um texto que proponha uma visdo de mundo similar a sua
e um compartilhamento, dentro de um determinado contexto, de significados, que
ndo sdo transmitidos da mente do escritor para a do leitor, mas que sdo
construidos a partir da relacio ente eles (ibdem, p. 34).

Dentro destra abordagem, a primeira perspectiva aponta para a interacdo
social entre leitores e escritores, somando a escrita a funcdo de comunicag@o. Para
poder dirigir-se aos leitores com maior eficicia, o escritor adapta seu texto a partir
das expectativas, sobretudo culturais, desse publico. Sendo assim, o conhecimento
que se tem sobre o mesmo é fundamental e, dessa forma, o texto passa e refletir o
que o leitor ja4 antecipa dele, constituindo um modelo de escrita como
comunicacdo (cf. Bakhtin, 1997).

A segunda perspectiva ressalta o aspecto social do ato da escrita: enquanto
a primeira perspectiva dentro da abordagem que enfoca o papel dos leitores parte
do individuo, esta parte do social. Nesta perspectiva de construcdo social, o
escritor € visto como membro de uma comunidade. Esta corrente defende que a
escrita € um ato social por natureza e, por isso, sua andlise deve englobar toda a
comunidade da qual reflete as convengdes socialmente acordadas pelo grupo.

Por fim, a terceira e ultima perspectiva da abordagem a escrita que
privilegia os leitores é aquela que trata de questdes de poder e ideologia.
Diferentemente das outras duas perspectivas, que lidavam com questdes sociais de
maneira mais ampla e genérica, esta sustenta que as caracteristicas mais
importantes de uma sociedade sdo os principios ideoldgicos e as relacdes de
poder, que se refletem, explicita ou implicitamente, na escrita. Nesse contexto,
importantes posicionamentos ideoldgicos podem ser revelados através do estudo
do texto. Contudo, vale ressaltar que os achados nesse campo nem sempre sio
aceitos de forma passiva por toda a comunidade cientifica, visto que as
descobertas sdo feitas de forma particular, o que acarreta discordancias acerca das
interpretagdes sociais.

Em um estudo que privilegie o aluno no social, é mister compreender os
aspectos culturais envolvidos na constru¢do do conhecimento, entre outras coisas,
influenciando os textos produzidos pelos individuos inseridos nessa cultura. Nesta

pesquisa, levaremos em consideracdo e vamos “tentar entender as diferencas
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socio-historicas e culturais que subjazem as diferengas linguisticas e

organizacionais” (Oliveira, 2006, p. 73) presentes na escrita. Assim, escrever

E também um conjunto de habilidades e comportamentos que se estendem desde
simplesmente escrever o proprio nome até escrever uma tese de doutorado... uma
pessoa pode ser capaz de escrever um bilhete, uma carta, mas nio ser capaz de
escrever uma argumentacdo defendendo um ponto de vista, escrever um ensaio
sobre determinado assunto... (Soares, 1998, p.48-49)

No Brasil, hd ainda muitos brasileiros que “nio tém acesso ao mundo da
escrita” (Oliveira, 2006, p. 79). Além disso, hd aqueles que passaram pela escola,
ou la se encontram, e ainda escrevem com muita dificuldade (cf. Capitulo 3). Em
consonancia com os estudos de Oliveira (2006), acreditamos que um obstaculo ao
dominio da escrita seja o fato de que, em lingua portuguesa, existe uma distancia
entre a lingua oral e a lingua escrita. Esta tendéncia em evitar a oralidade torna a
escrita ainda mais inacessivel. Assim, para alcancar o dominio da escrita ndo basta
somente aplicar certas convengdes da modalidade oral da lingua. E preciso, em
primeiro lugar, distinguir as convengdes entre a modalidade oral e a modalidade
escrita da lingua, para em seguida adequé-las ao propdsito de comunicacio e a
situacdo comunicativa em que se dard a produgdo do texto escrito (Oliveira, 2006,
p- 79).

Dessa forma, a ligagdo entre lingua e cultura ndo pode ser ignorada,
entendendo os membros de uma sociedade ndo sé como portadores, mas também
como agentes de cultura (Oliveira, 2006, p. 89). Ao longo da histéria, alguns
temas tém influenciado nossa forma de ver o mundo (Halliday, 1992 apud
Oliveira, 2006). Para Oliveira (2006), a identidade tem sido o tema central dos
primeiros anos do século XXI. Nesse contexto, estudo da escrita pode contribuir

para a diferenciacao e afirmacdo de identidades culturais.

3.4.

Resumo

Este capitulo buscou apresentar uma defini¢do de letramento em oposi¢do

ao conceito de analfabetismo funcional (Soares, 1998). Argumentou-se que o
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individuo alfabetizado foi entendido durante muito tempo como aquele que sabe
ler e escrever, no sentido de decifrar o cédigo da lingua (Colello, 2006). Porém,
com a superacdo do analfabetismo em massa e com a complexidade crescente de
nossas sociedades, veio a necessidade de ampliacio do sentido do que
tradicionalmente se conhecia por alfabetizacdo (Soares, 1998). Foi nesse contexto
de grandes transformacdes, inclusive sociais e culturais, que surgiu o termo
letramento, em resposta a uma demanda da sociedade contemporanea.

Em um segundo momento, foram apresentados dados concretos acerca do
desempenho escolar de estudantes brasileiros, enfocando as habilidades com a
lingua materna, sempre relacionados ao conceito de letramento.

Finalmente, discorremos a respeito de abordagens a escrita e o papel social

da mesma, enquanto um agente de transformacio e inser¢@o cultural.
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