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4
Analise dos Enunciados das Cartas

Eu ndo posso me arranjar sem um outro, eu ndo posso
me tornar eu mesmo sem um outro, eu tenho que me
encontrar num outro para encontrar um outro em
mim.

(Bakhtin,1997:287)

4.1
Introducao

Como dito anteriormente, os meus dados sédo asdaitas pelos meus
alunos da turma 1701 para os alunos da turma 16dbs, de uma Escola
Municipal, no municipio do Rio de Janeiro.

Para compreender como meus alunos entenusssa vida em sala de
aula, vou em busca do que dizem aqueles que areemstAcredito que meus
alunos e eu somos co-participantes e co-consteuttaenossa realidade em sala
de aula. A compreensdo que os meus alunos téms$o rotidiano contada de
maneiras diferentes nas cartas me orientam naragéastde entendimentgsbre
a nossa historia vivida a cada dia, na nossa sadald. Nas palavras de Garcia é
esta preocupacao em “compreender o compreendeutdm [@aluno] (2003:10)”
que forma “um grande mosaico narrativo ... [0 guwadela] a historia de um
periodo vivido numa escola, [diria eu, numa salaad&] pela voz de seus
protagonistas ... (Azevedo, ibidem:120)”.

Por compartilhar a posicao de Gieve e Miller (280% quando afirmam
gue uma experiéncia pode ser melhor entendida leecata pelos seus proprios
praticantes, entendo a escrita e a troca de cantas meus alunos e a posterior
analise delas, como ac¢des que buscam compreendemprofundamente nossa
vivéncia em sala de aula.

Com a analise de trechos das cartas dos meussaduliz da abordagem
tedrica de Bakhtin ([1979] 2003) e seguindo a matmgla apresentada no
capitulo 3, acredito que posso tecer, de formapretativa, o entendimento que
fazemos alunos e eu da nossa relagédo prazerosafamaar a compreensao de
como €é percebida por nés. Em Fiorin (2006:6) emooamt interpretacdo do
pensamento bakhtiniano que me estimula a buscasngreensdo da minha

pratica através dos textos dos meus alunos, nagrasldo autor,
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Compreender é participar de um didlogo com o textas também com seu
destinatario, uma vez que a compreensdo ndo sendagse entremos numa
situacdo de comunicacao... .

E através das vozes dos meus alunos, nas canmas/og em busca do
entendimento da minha questdo. A compreensao, nportaacontece nesse
didlogo, que travo com o texto dos meus alunos.

Na minha analise, partirei do verbal — de escolbagais e formas de
expressdo — para inferir as relagbes entre o vexbas crencas socialmente
construidas dos meus alunos. Analisarei nos dam@gizo de valor que eles
fazem danossa interacdo com base nas suas crencas sobreodiaspectos
gerais da vida em sala de aula de lingua inglesaié® afetivo expresso nos

enunciados das cartas também sera considerada amngdise.

4.2
A busca: Bakhtin, a ponte

Para chegar a analise interpretativa dos trechosattas dos meus alunos,
recorro aos construtos bakhtinianos de *“enunciadvgzes” e “relacao
dialégica”, ja introduzidos no capitulo dois, coroaavicgdo de que, 0 que temos,
nao sao conceitos isolados. Para se falar em uteea¢gdo com uma relacéao
dialogica, acredito que ndo podemos pensar apasmsazes, nem apenas nos
enunciados. As vozes se manifestam nos enuncewdssenunciados se situam
numa relagéo dialogica. A relagdo dialdgica, pdaafaz coexistirem vozes que
se expressam por enunciados repletos de significasaquais permitem criar a
realidade conforme a intencdo daqueles que coastitwma determinada
comunidade. Com apoio em Bakhtin ([1979]2003), @dtseque uma relacéo
dialégica é co-construida por meio de véarias veézesm enunciados constituidos
nao apenas por palavras, desprovidas do seu aspeéacligico, mas por palavras
carregadas de expressividade e de juizo de valor.

Abracar a abordagem filoséfica de Bakhtin € umadopge abarcar a
interacdo social como uma forma dialégica de viérsustentar uma concepgao
social do homem, é ouvir as multiplas vozes quamce perceber a ligacdo que

existe entre a linguagem e a vida. Nesta pesqoisae pretendo € olhar como
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este universo de conceitos bakhtinianos propictaneiimentos mais profundos
sobre a qualidade de vida vivenciada na salalde au
Esta proposta de leitura do nosso cotidiano estpuadro abaixo:

Bakhtin Minha pesquisa

concepcao social do homem nossa pratica cotidiana

vozes que ecoam nossas vozes, de alunos e professora nos
enunciados das cartas dos alunds,toda a

a comunidade escolar

relacéo entre linguagem e vida nossa vivéncia prazerosa compreendida,

dita e nao dita

Figura 2. Bakhtin e o cotidiano pedagdgico

Esta proposta de estudo procura observar e regastcancepcado social
dos alunos e minhgresentes, na nossa pratica cotidiana. Analiscocsmmos
compreendidos no concreto das nossas relagbes amrtray ou seja, como, na
nossa convivéncia de sala de aula, nos relacionaomsa vivéncia e saberes do
outro, € como juntos construimos nossas expergrieidim, como construimos a
histéria da nossa historia feliz no nosso dia andiaala de aula

Nos enunciados das cartas escritas pelos alunospntem nas
manifestacdes discursivas, os entendimentos deomsaliNa minha leitura das
cartas, observo a relacéo dial6gica entre a minha\as vozes dos meus alunos.

E a relacdo que existe entre a linguagem e a vigame possibilita
estabelecer elos significativos entre os enunciddesalunos, nas cartas e a nossa

vivéncia prazerosa compreendida, dita e ndo ditsata de aula.
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4.3
Apresentacao dos dados

4.3.1
As cartas individuais

Os enunciados que serdo analisados constam das,cescritas pelos
meus alunos da turma 1701 para os alunos da tus6ia Nestas cartas, os alunos
da turma 1701 contam, para os alunos da turma 1&0thp eu sou na nossa
pratica cotidiana, como é a nossa aula, enfim cd@moossa interacao.

Tal como apontado no capitulo dois, a filosof&Hiiniana é a ponte que
me da suporte para, através da leitura e didlogo @® enunciados das cartas,
buscar o entendimento das questbes que me instifancuro também em
Allwright & Bailey (1991), van Manen (2006) e Arnold & Browh999) apoio
para compreender, através dos enunciados de traetdmscartas, como na

percepc¢éao dos alunos, o afeto permeia a nossagéter

4.4
A analise: interpretacao de enunciados

Percebo que, nas vozes dos meus alunos, os ahom@atdo carregados
de significacdo, suas palavras fazem brotar emagdimento e juizo de valor,
ndo sdo palavras tomadas do dicionario, mas sambta dos outros” como
afirma Bakhtin (1992 apud Faraco, Tezza e Cas@@739).

As experiéncias vividas no nosso cotidiano na daelaula ecoam e se
verbalizam nos enunciados; é a partir da analiseetoinciados das cartas dos
meus alunos portanto, que construo a compreengés siebre a nossa pratica
prazerosa em sala de aula. Sdo os enunciados qgend® Bakhtin, se
manifestam fundamentalmente como uma tomada d€dmosixioldgica, como
uma resposta ao ja-dito. Sua significacdo compsantagpre esse estrato valorativo.
A compreensdo, portanto, ndo € dada apenas petalyvenas também pela

correlagéo entre o verbal e os horizontes soceistbr (Faraco, 2003:107).
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Os good mornings!sdo enunciados ludicos ecoados por mim e pelos
meus alunos os quais se tornaram uma marca da missacdo. Eles sdo a
referéncia de opc¢do por uma pratica pedagogicamsa, ou seja, um convite a
participacdo, de todos, na construcdo da qualiddalevida do nosso fazer
pedagogico dialégico iniciado a cada manha. Osoaluem seus enunciados,
ecoam também outras percepg¢des acerca dos rgussbsnornings!

Os enunciados dos alunos nas cartas ecoam dengdestrde afeto e
percepcbes diferentes da qualidade de vida da nemsade aula. Alguns
enunciados ecoam que a qualidade de vida da noEsagdo estd diretamente
relacionada a professora — as suas qualidades aesso aos seus saberes
pedagogicos; outros demonstram que ela € constnagarelacdes professora-
matéria, professora-aluno ou aluno-matéria/aulaaeaimda enunciados que
atribuem a qualidade de vida aos processos cogsitie ensino-aprendizagem
vivenciados em sala de aula, no nosso dia a diavést daquilo que fazemos,
debatemos, aprendemos. No entanto, ha, nesta eantdimbém um mesmo
enunciado ecoando diferentes percep@Esor isso que a releitura das cartas
pelos proprios alunos autores, por alunos de ottirasas ou escolas ou pelos
leitores, desta pesquisa, poderiam levar a umasilagle de interpretagéo ainda

maior.

4.4.1
“Good morning!” — a nossa marca

Acredito que podemos criar um vinculo a partir d@ppa lingua na qual
estamos co-construindo a aprendizagem. O viésvafeti a satisfacdo pela
aprendizagem da lingua parecem comecar entdo, agu da propria lingua — o
nossogood morningEle é a marca a qual se renova a cada manha eipesyme
inicio da nossa interacdo dialogidda voz dos alunos agod morningsecoam

diferentes manifestacfes de percepcao afetivazenmsa.

8 O mesmo enunciado, que aparece mais de uma vefiferentes momentos da anélise, esta com
asterisco.
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e “... esperatodo mundo ficar calmo e depois quamdia na sala diz Good morning
..." (Janetd)

« “..aprofessora quando entra em sala {sidh fala “good morning” (bom dia) e ... .
(Lucia)

e “...aprofessora dava good morning quando entnavgala ... .” (Arthur)

« “...elafala good morning e a turma responde gooching e ... .” (Marcelo)

« “A prof2 Rosa Maria da bom dia em Inglés (good nragh.. os alunos respondem em
Inglés.” (Marcos)

e “...eu aprendi muita coisa, como se falar [si@ddaorning e ... .” (Kelly)

e “... Eu adoro quando a professora entra e diz: goaching, ndo sei porque mas eu
gosto.” (Tania)

e “...quando ela chegava [sic] ela falava good nmghiTodo mundo adorava ...

Quando ela ia embora todo mundo ficava tristeategrar ela falava bye-bye.”
(Sidney)

* “...elasempre chega na sala de aula super gegfelizendo good morning.”
(Juliana)

PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0710559/CA

Figura 3. Enunciados sobre good mornings

O enunciado da aluna Janete faz surgir a idéiaude g uma certa
preparacdo para 0 que irA acontecer a seguir, laadeaaula e que ogbod
morning!” é a abertura desse novo caminho a ser trilhado@manha por mim
e pelos meus alunos. Esta expectativa € uma egpgcienca que age como um
pensamento antecipatério e influencia a motivagialdno para a aprendizagem
de uma lingua estrangeira (Lima, apud Barcelos ealfém, 2006;150). A
importancia dada a necessidade de que todos ou&arespera todo mundo ficar
calmo...” e compartilhem agbod morning!”estabelece uma relacéo de valoracao
do momento a ser iniciado e contextualizado. Esaara que todos interpretem
0 que vem a seguir como algo que podera ser conghdeee construido por
todos os que participam desse cotidiano escolateNentido, posso considerar a
prosodia do §ood morning!”que pronuncio a cada manha como uma “pista de
contextualizacdo” (Gumperz, apud Moita Lopes, 288R;a qual uso para indicar

como desejo que minha aula seja enquadrada.

° Para preservar a identidade, estdo sendo usashte,a@studo, nomes ficticios para os alunos.

% Em todos os trechos das cartas a grafia e a p@daram mantidas. Doravante os trechos que
apresentarem formas incorretas seréo sinalizadogsio]. E importante registrar que a professora
de Lingua Portuguesa demonstrou interesse emlhesbas dificuldades de ortografia e
pontuacéo, assim como de coeséo e coeréncia eatasipelos alunos.
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A aluna Janete percebe a pista dada por mim, eaddlgrar esta sua
percepcao nas suas palavras. Ela percebe que@guastdao de compartilhar o
“good morning!”com os meus alunos e iniciar uma interacao comrtcipacao
de todos, quando diz que eu aguardo até o momemtdogos fiquem calmos e
me ougam.

Vejo, em Bakhtin (apud Moita Lopes, 2002:32), atayas da aluna

Janetepara esta construcao social do significado dadgaod morning!”

(...) Na verdade, toda palavra contém duas fasts €l determinado pelo fato de
que ela procede de alguém assim como pelo fataiel€ glirecionada a alguém.
E o produto da interacdo entre o falante e o oevint

O sentido experimentado pelos alunos Lucia e Ardououviem o “good
morning!” reitera o da aluna Janete. Os enunciados acimacddss ecoam o
“good morning!” como uma abertura para a construcado da interggdando
dizem que quando entro, falo gdod morning!;, expressam que a partir daquele
momento eu ja comeco a introduzir a nossa vivéoom a lingua inglesa.
Segundo van Manen (2006:174), “os tipos de discymsmnciados] que
governam uma sala de aula ou uma escola podem imgaedontribuir para um
senso de estar em contato entre professores esdluno

Nos enunciados do Marcelo e Marcos a@odd mornings!” também
ecoam como um convite aos alunos para que juntoguthemos no universo da
Lingua Inglesa e estabelecamos relacdes de ser@idestimulo ao good
morning!” € correspondido, pois os alunos compartilhamgooti morning!”
comigo. Eles manifestam a participacdo nesta icdierao expressarem que eles
respondem ao mewbod morning!”. E a partir do §ood morning’ que se da
inicio, entdo, a co-constru¢do do aprendizado, dodes estdo envolvidos e
encorajados a participar. Segundo Bakhtin, napreéaicdo de Kramer (2006:72),

Para o locutor importa o signo sempre flexivel eidvel, enquanto para o
receptor o essencial ndo é reconhecer a forma ,ussa compreendé-la num
contexto preciso, captando sua significacdo numanceacdo particular,
percebendo seu carater de novidade.

O “good morning!”,na voz da aluna Kelly, também ¢é o fio que conduz a

mim e a ela neste processo dialdgico de co-corggirde aprendizado. Ela atribui
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um valor de destaque ao nosgmdd morning!;, pois ele esta entre as muitas
coisas que ela aprendeu a falar em Inglés.

As palavras dos alunos Tania e Sidney ecoam o wémato que é
externado através dos meugobd mornings!”com todo o contexto da nossa
pratica. Os seus enunciados revelam que os mesesdgod mornings!”
constroem uma interacdo dialégica agradavel efgigtiva.

Percebo que a interacdo, estabelecida por mim es makwnos, esta
comprometida com a atmosfera de felicidade na dalaula. O nossogbod
morning!” move esta felicidade, ele € parte da construedpcendizado.

A aluna Tania n&o consegue explicar o seu prazeuwao @ meu good
morning!”, mas ecoa seu sentimento em relacédo a ele. Se@akdiin (apud
Kramer, 2006:78) “... para compreender o enuncigédpreciso compreender 0
dito, o presumido, o dito e o ndo dito...”. O miamportante para ela é o que o
“good morning!” a faz sentir na realidade vivida por ela, comidesmo sem
conseguir explicar por que gosta ambd morning!”,toda a significacdo do seu
prazer brota quando ela ecoa “adoro quando a parfesentra e dizyood
morning ... E a felicidade do good morning!” que permeia todo o seu
aprendizado. Odood morning!”é fio condutor do prazer e responsavel por toda
a historia de satisfacédo que se inicia e estabalea€a manha.

Na voz do aluno Sidney, ogdod morning!” € o anuncio de uma
experiéncia coletiva de alegria que se inicia. édea o adorar para enfatizar a
felicidade irradiada pelo meg6od morning!”— “... quando ela chegava [sic] ela

falava good morning! Todonundo adorava ...”. Para ele, ao se aproximar o
término da aula, a experiéncia de alegria comechegar ao fim, e na sua
opinido, a solucdo encontrada por mim para ameanizasteza € o ecoar dhye-

bye Nas suas palavras, portanto, eu encontro umaafalen manté-los ainda
felizes, mesmo que seja por alguns instantes, carbye-bye Vejo em Bakhtin

esta compreenséao quando diz que:

(...) A palavra §ood morning/ bye-byé¢ estd sempre carregada de um sentido
ideoldgico ou vivencial (apud Jobim & Souza,2000.#8se materializa quando
o professor, tal como 0 poeta, “seleciona ndo dmmfrio, mas do contexto da
vida onde as palavras foram embebidas e se impaagrde julgamento de valor
(apud Freitas, 2000:147).
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Os meus good mornings!”ecoam a satisfagdo vivida pela Tania, pelo
Sidney e por todos os outros alunos, nessa nogesi@xcia cotidiana e cria, ao
mesmo tempo, um contexto que permite que a fetleidaeja sentida por todos
durante todo o tempo desta convivéncia. Eles mdagjua estabelecer essa
relacdo de satisfagdo com meus alunos e com tugoeoacontece durante o
periodo no qual estamos juntos

Os “good mornings!”,sentidos pelos alunos e por mim como professora,
nesta convivéncia dialogica, da qual todos trazema®sso conhecimento e
juntos construimos novos aprendizados, estdo impdeg de significacdo, e a

cada dia se renovam e adquirem novos valores.B&i#in,

o valor do enunciado ndo é determinado pela lingomo sistema puramente
lingliistico, mas pelas diversas formas de interag@oa lingua estabelece com a
realidade, com o sujeito falante e com outros emndos, (...) (Apud Jobim &
Souza, 2000: 102).

Interajo com meus alunos conforme o que acredd#o, abafo a minha
sensibilidade, estou aberta as nossas emocoesidodrafetivos que emergem e
permeiam a relagcdo nas nossas aulas de Inglé Tumgos mente e coragao na
sala de aula” (Goleman, apud Arnold & Brown,1999r®) entanto, € importante
reiterar que, ao assumir esta postura humanisticeide de viver, ndo abandonei
0 aspecto cognitivo. Na realidade, o que ocorre révéalizacdo do aspecto
afetivo, visto que ele ndo deixou de existir derdeo mim e dos alunos)a
primeira fase da minha trajetéria profissional. Agendo havia espaco para que o
viés afetivo se estabelecesse simultaneamente amygnitivo. Palmer (1998:63-

64) afirma que:

(...) corac@o e mente trabalham como se fossemnumossos alunos e em nos
mesmos. Eles ndo podem ser tratados separadamemtpelo professor, e o
outro pelo terapeuta. Quando uma pessoa é saudawveéira, a cabeca e o
coragdo sdo um todo, eles ndo sdo um ou outro,eesmo [construcdo de
aprendizagem] que valoriza este paradoxo poderttydas nGs mais inteiros.
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4.4.2

A Professora

Quando os enunciados dos meus alunos ecoam que alesejo de ser
receptiva seja quanto a minha maneira de compartibnhecimento seja quanto
a mim como pessoa ou quanto ao conteudo abordadwpamo nosso cotidiano,

percebo que a receptividade € de certa forma ¢aleiu seja, co-construida.

4.4.2.1
Qualidades pessoais

Nos enunciados acima, 0s alunos parecem reconleedeto que co-
construimos na nossa convivéncia em sala de aléla,oeassociam a minha
personalidade. Eles demonstram perceberem a peestmcafeto na minha

maneira de ser e de conviver, na sala de aula.

e “... Aprof® Rosa Maria € muito legal e humilde,aeadoro.” (Kelly)

e “Ela é muito legal ..." (Fabio)

* “Ela é uma professora muito legal, brincalhonateatica ...” [sic] (César)
» “...A professora & muito legal, carinhosa, aterasidsic] (Marcos)

» “..elaébem atenciosa...” (Alice)

Figura 4. Enunciados sobre qualidades pessoais

Quando dizem que eu sou “legal e humilde”, “brihcal” e “simpatica”
— nao dito, mas presumido e “carinhosa e atencidsstrevem tracos afetivos da
minha personalidade. Estes tracos identificadosspellunos expressam a
receptividade com relagdo a mim como pessoa. Elesfestam o gostar, que
exprime, de forma n&o dita, que a participacaosdaeteprocesso de construcao da
aprendizagem esta em consonancia com a imagenémuget mim.

Esta receptividade parece promover uma identifc@gique sentem com
relacdo a mim e a matéria, ou seja, contribui paeaos alunos gostem da matéria
e estabelecam uma relagdo de aprendizado bem daceédipercepcdo dessa

empatia parece ecoar a posicao de Allwright e B4il691:60),
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Até mesmo jovens criangas [alunos] identificameonrtnte as matérias com seus
professores, e as vezes encontram dificuldadesostargde uma matéria se nao
gostar da pessoa gue ensina.

Os enunciados da Alice e do Marcos constroem ondmbento que na
interacdo estabelecida por mim com os alunos, ta#ms importantes. Os
intensificadores “bem” e “muito” expressam e refonca intensidade da atencao
dispensada por mim aos alunos. Ser atenciosa éteroaracteristica que parece
contagiar os alunos. Por conseguinte, o cuidadaemacdo com 0 outro € uma
marca na relacdo estabelecida na comunidade deapr§tenger, 1988:47-48)
da qual a Angela, o Marcos e eu fazemos parte.i€ard Wells (1994 apud
Arnold & Brown, 1999:12) reiteram a importancia skeesuidado com o outro - o
aluno -, quando dizemue “a coisa mais importante que um[a] professqale
fazer para ajudar alunos emocionalmente e intedbutnte € criar um ambiente
de suporte e cuidado matuo”.

O afeto, portanto, percebido pelos alunos no netto jde ser e de
conviver com eles parece permear a construcdo oengipagem e a nossa
interacdo na sala de aula. As palavras de van M@8£6:58) manifestam esta
compreensao, “...0s alunos progridem quando prafessmostram que se
preocupam com o aprendizado de uma maneira pessoal.

Acredito que a automatizacdo, o medo e o desiserdéem lugar a
espontaneidade, a coragem e ao interesse, nawgitstio ensino-aprendizagem,
em uma relacdo permeada pelo afeto. Creio e tarpkérebo, nas manifestacdes
discursivas dos alunos, que aprendemos e co-comsBua nhossa pratica
cotidiana de forma natural, reconhecendo que s@@@s que sentem afeto e que
estamos relacionados a outros seres 0s quais tansBémafetivos. Freire
(2008:45) defende como significativo para a avalagle uma experiéncia
docente o *“reconhecimento do valor das emocoes, selssibilidade, da

afetividade, da intuicdo ou adivinhacao”.

* Comunidades de Prética sédo o contexto principguad podemos trabalhar com o senso
comum através de compromisso mutuo. ... lugares nad podemos desenvolver, negociar e
dividir nossas proéprias teorias e formas de conmgereo mundo.
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4.4.2.2
Saberes pedagogicos

Os meus saberes pedagdgicos, na voz dos alunasn aezeptividade.
Seus enunciados manifestam o que julgam ser ma@riamte quando buscamos,

juntos, co-construir conhecimento, a receptividade.

« “..aprofessora Rosa Maria faz coisas interessague da[sic] gosto de fazer, {
muito bom ter aula com ela... e nés aprendemosdnao” (Claudia)
* aprofessora rosa maria [sic] faz agente [sic]retgemelhor...” (Arthur)

1%

« “... Ela é uma professora boa [sic] ela explicaasas duas vezes e ela é clara|
(Rodrigo)
e “..As aulas de Inglés sdo muito legais, poiscdgasora tem um jeito de ensinar

gue aquilo tudo que ela ensina fica gravado pampeem nossas mentes...”
[sic] (Patricia)

e “..aprofessora ensina e ensina muito bem...§iRo

e “... Gostei também do jeito que ela ensina,...an(a)

« “As nossas aulas de Inglés sdo muito boas quedsodfessora passa o trabalho
e explica muito bem.” (Leandro)

* “A professora Rosa Maria passa trabalhos, pesqigse&res e etc [sic] para
agente [sic]. Ela é uma 6tima professora, ....aErsco)

PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0710559/CA

Figura 5. Enunciados sobre saberes pedagdgicos

O enunciado da aluna Claudia expressa sua readgdipara com a
minha maneira de buscar a construcéo de conhea@nt@hservo, ainda, que ela €
colocada como a razéo pela qual ela, aluna, fatigdades com satisfacao. A
aceitacdo pela maneira como a aula flui, parecengver a construcdo do
aprendizado.

O seu juizo de valor com relacédo a sua receptieigesdia minha maneira
de promover a co-construcdo da aprendizagem egifess0 nas seguintes
manifestacdes: “faz coisas interessantes” e “qugasdéo de fazer”. Razado pela
qual, para ela, € muito bom ter aula comigo e aitetabém por ter apreendido
muita coisa. A receptividade é intensificada pela ex@m@ssuito” em “muito
bom”.

Acredito que a receptividade € importante no pmxede ensinar e
aprender uma lingua. Amparada no que pensam AhltegBailey (1991:162),

também creio que em uma sala de aula, onde ossakeeentem atraidos pelo


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0710559/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0710559/CA

69

modo de ensinar do professor, os diferentes pradeque possam ter, deixam de
ocupar o lugar central nas suas mentes, durantiaa a

A receptividade pela minha maneira de co-constanhecimento tambéem
esta presente nos enunciados dos alunos AetRadrigo quando ecoam que é o
meu jeito de trabalhar a co-construcdo da apregeimaque faz com que os
alunos entendam, ou seja, € 0 meu jeito de intecagi 0os alunos que constréi a
atmosfera que propicia o aprendizado. O aluno Bodairibui a qualidade de
meu trabalho pedagogico — “Ela € uma boa professamwa meus saberes técnico-
pedagdgicos, tais como eu “explicar duas vezese eu ser “clara”.

A aluna Patricia relaciona com bastante eloquémaiu jeito de interagir
ao aprendizado dos alunos. Ao dizer que “tudo odajaesnsina fica gravado em
nossas mentes”, Patricia ecoa a sua crenca na mapecidade de agente
facilitadora no processo ensino-aprendizagem, p#aesta minha qualidade
garante o sucesso da aprendizagem.

O enunciado da aluna Regina manifesta, de fornf@iesm a questéo,
ecoando uma repeticdo tipica da oralidade. Elatieaf@ seu pensamento a
respeito da nossa relagéo professora-disciplisaédrde “e” e de “muito bem”. A
segunda parte do enunciado inicia-se com “e” pdiaicgar o0 que ela quer
reforcar a seguir: a significacdo que atribui a @r@ancomo auxilio na construcéo
da aprendizagem — que eu ensino “muito bem”.

A aluna Téania coloca o meu fazer pedagdgico comaligtimtivo a mais,
para reiterar o seu gosto pela aula de inglésekbaessa esse pensamento ao
utilizar “também”, que reforca o ndo dito, mas pre&lo, em “gostei também do
jeito que ela ensina...” para ecoar que gostouvddo/na nossa aula.

O aluno Leandro ecoa também em seu enunciado leapea do meu
saber pedagogico e justifica sua apreciacao pwadtaque “passo trabalho” e de
gue “explico muito bem”.

Creio que a motivacao proporciona a construcéorda aprendizagem
prazerosa e feliz para mim e para meus alunos.eEetpué sentida de maneira
diferenciada por nés. Percebo que a minha motivagioneu esfor¢o por buscar
atividades diversificadas que possam de certa fefeteavar o apreender do aluno
ndo € em vao, € apreciada também pelos alunos i€l&idrrancisco. Eles
expressam a crenca de que as atividades proppstas)im, sdo importantes e

que os motivam. Eleatribuem valor ao que fazemos quando dizem quegrom
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a realizacao de atividades variadds. ~rabalhos, pesquisa, deveres e etc...” e as
gualificam como interessantes — “... faz coisaare@dsantes”.

O “etc” expresso no enunciado “A professora Rosadizassa trabalhos,
pesquisa, deveres e etc [sic] para agente [si¢]’Frhncisco, enfatiza que as
variedades de propostas de tarefas vao além dueshos, pesquisa e deveres.
Esta diversidade que lhe motiva é ecoada pormeibdm para demonstrar a sua
opinido e sensibilidade quanto a mim, quanto ao sader pedagogico — “Ela é
otima professora, ...".

A receptividade ndo € o Unico aspecto respons&lalgprendizagem, mas
sem duvida € fundamental para a constru¢do de ntera¢éo prazerosa durante a
aprendizagemJunto com Freire (2008:96), acredito que ndo potsseapar a
apreciacdo dos alunos. E a maneira como eles noeh@en tem importancia
capital para o meu desempenho”.

A receptividade sentida por eles, alunos, € fruionteu desejo de ser
receptiva, pois “a percep¢ao que o aluno tem de mdimresulta exclusivamente
de como atuo mas também de como o aluno entende ato. Evidentemente,
nao posso levar meus dias como profesagarguntar aos alunos o que acham de
mim ou como me avaliam. Mas devo estar atentat@raeque fazem de minha
atividade com eles” (ibidem:97)

Sou receptiva aos meus alunos, as suas maneirasormeartilhar
conhecimento comigo, a eles como pessoas e també&wonéeldo abordado por
nos na nossa sala de aula. A medida que perceboeptividade deles, mais a
minha se intensifica. Lima (apud Barcelos e Abral#96:160) esclarece que
‘a0 mesmo tempo em que a professora influenciaeas;as e a motivacado dos
alunos, a percepcdo que esta tem das expectatbsmsldnos, bem como as
interferéncias do contexto podem influenciar sg@&s em sala de aula”.

Os enunciados das vozes que habitam a nossa adedajogica ecoam,
nas cartas e nesta pesquisa, manifestacdes ditetancde receptividade
reciproca, reiterando que a atmosfera receptivgpgumaeia a nossa construcao de

conhecimento é um viés da qualidade de vida daarqssica feliz.
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4.4.3
Relacbes

Os enunciados expressos pelos alunos sédo manifestapncretas das
nossas relagcbes afetivas. Neles observo, percebenmntro ecos das
demonstracdes de afeto, que tanto contribuem pamasa pratica feliz. Dentro da
Otica bakhtiniana, considero estes enunciadosegistros das vozes discursivas
lancadas pelos meus alunos como pontes que canstrosso relacionamento
pedagogico-afetivo. Neles, enfim, posso perceberoguosso vinculo € reciproco,
ou seja, que o afeto, nas suas formas diferenciédasto sentido e demonstrado
por mim quanto por meus alunos.

Vivencio a motivacdo de fazer parte da relacdo essmra-aluno em
diferentes momentos do nosso dia a dia. Sou pgaatité e, portanto, também
construtora desta interacdo que investigo, e, ctehoconstruo expectativas
acerca do meu papel enguanto professora.

Sinto motivacao quando percebo que me encontroespaco de trabalho
em que posso compartilhar minhas emocdes, pontogstie e conhecimento,
assim como fazer parte de uma relacdo na qual ssosndo outro podem se
encontrar, se desencontrar e se completar com as meom 0s dos outros
envolvidos na relacéo.

A motivacdo também estad presente quando compreensdignificado
atribuido ao que fazemos pelos meus alunos, istguando percebo, que os
alunos também reconhecem a nossa sala de aula,wuonmespaco afetivo para a
construcdo da aprendizagem, de forma motivadorazemsa.

Os alunos, assim como eu, experimentam a motivaga@articipar da
nossa interacao; observo, ao procurar compreergl@rizns de valor atribuido,
em seus enunciados, que a questdo da motivacddestarse também de
diferentes formas, de acordo com as expectativasday e realizadas
positivamente por cada um deles.
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4431
Professora-matéria

* “Ela é muito legal, quando ela esta dando aulaeguque ela gosta de estar
nos ensinando...” (Janete)

* ... Aprofd Rosa Maria faz muitas brincadeiras @npalavras em inglés... .”*
(Kelly)

Figura 6. Enunciados sobre professora-matéria

O afeto pode ser percebido também de diferentegimannesta analise.
No enunciado da aluna Janete a relagdo afetivgperifisa e caracteristica da
relacdo professora-disciplina. A palavra “legal” opgalifica e est4 associada a
idéia de que eu “gosto” de ensinar, justificandsimso afeto sentido por ela. A
aluna sente o afeto em relacdo a mim através daanparticipacdo na construcéo
do entendimento do outro. E interessante obsewaro afeto torna-se efetivo
guando o meu ensinar apresenta para a aluna como um fazer também atetivo
prazeroso. Penso, portanto, que o afeto vivengatialuna em relacdo a mim &
construido e percebido através do afeto e do meepem ensinar. Para Arnold
& Brown (1999:3),

a relacdo entre o afeto e a aprendizagem de umpaali@ bidirecional. O afeto
pode melhorar 0 ensino e a aprendizagem de umaaljegn troca, o discurso de
uma sala de aula pode contribuir de uma maneinafis@nte para o educar
afetivamente

O enunciado da aluna Kelly parece mostrar que danielacdo, com a
disciplina que eu proponho compartilhar e co-camstonhecimentofavorece a
criacdo de uma atmosfera divertida de apreendersétmenunciadcela parece
relacionar o seu prazer em participar das nosdas aa ladico quando ecoa que
faco “muitas brincadeiras”. Para Kelly, a alegras dtividades esta na maneira
como eu trabalho e contextualizo as palavras enédngla, de forma nao dita,
atribui @ minha relacdo com minha discipliaaresponsabilidade pela pratica

pedagogica prazerosa.
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4.4.3.2
Professora-aluno
« “... Durante as aulas a professora sempre est@apttijo desempenho da
turma.” (Patricia)
e *“...todo mundo colaborava principalmente quanaocekrigia os trabalhos
de casa.” (Sidney)
e “...nos aprendemos praticando, e a professora ajudto nisso tudo.” *
(Sara

Figura 7. Enunciados sobre professora-aluno

Minha atencao e cuidado com os alunos séao sinakzad enunciado da
aluna Patricia, quando ela ecoa a importancia dadaeu elogio. Com a palavra
“sempre” ela reitera que o elogio € uma caracteaistonstante na nossa pratica.
A aluna sente sempre o estimulo para que tenhafimcoa em si mesmos atraves
do meu elogio para com o desempenho da turma. Nestelo, Patricia também
ecoa o pensamento de Canfield e Wells (1994 apudldi& Brown, 1999:12)
quando eles observam que “O crucial € o sensoglgaga e encorajamento dos
alunos na sala de aula... E mais, eles devem recenlyjue eles [alunos] séo
valorizados e que receberdo afeto e suporte.” Aoregue minha pratica
pedagodgica se alinha com Mslianem (2006:68), porque acredito que “as criancas
[alunos] que experimentam nossa confianca [profesf®édo encorajados a ter
confianca neles mesmos... .”

O enunciado do aluno Sidney expressa 0 seu ja@ldr a respeito da
atencdo, do cuidado que é retribuido pelos aluposgipalmente, num dado
momento da aula, o da correcao dos trabalhos de Eksenfatiza esta opinido ao
atribuir a palavra “principalmente” a caracterigtide certeza do momento da
colaboracdo. Para ele toda a atencédo oferecidanpur aos alunos, torna-se
reciproca no momento da correc¢do dos trabalhosririessa atividade os alunos
tém a oportunidade de socializar a atencao e jwesciarem um momento de
aprendizado disciplinar e afetivo. Segundo Arnol8&wn (1999:19),

nesta sociedade especial estabelecida dentro aaealula, a dimenséo afetiva
[atencéo, cuidado] da relacdo entre o aluno, cepsoir € 0s outros alunos podem
influenciar muito a direcéo e o resultado de umzedgncia.
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E a partir desta realidade, permeada de atenc&@ocpan o outro, que a
experiéncia da constru¢do do aprendizado cognitiafetivo é compartilhada por
todos.

Acredito que o aspecto afetivo pode ser compreendidivenciado de
formas bem diversificadas. Julgo importante paraaiizacdo daminha pratica
pedagogica estabelecer vinculos afetivos com mlenssa Neste meu momento
profissional ndo pretendo promover uma relacaobgisgue apenas o crescimento
cognitivo. Somos seres humanos e apreendemos cagaen expressao maior
de afeto, carinho, simpatia, averséo, satisfac@&beza e felicidade. Alinhada aos
autores citados, acredito na aprendizagem pernpdafeto. Para mim, o afeto
€ 0 viés que possibilita que as emocdes sejamnextas durante a construcao do
processo de ensino-aprendizagem. Viver o afetoqueddaco e com quem crio 0s
momentos de realizagdo do meu papel pessoal esgioofal é importante para
mim. Os enunciados dos meus alunos, mencionadosmaekpressam também a
valoracdo do aspecto afetivo sentido por eles.eBeratravés do que os alunos
ecoam, que as minhas manifestacfes afetivas sa@wtanfes também para eles,
nao s6 para mim.

O enunciado da aluna Sara ecoa a crenca no apmdodietravés da
pratica, e também na minha postura como mediadesi® processo. Ela se refere
as tentativas diarias de exercitar oralmente eeporito a lingua apreendida e ao
auxilio oferecido por mim no processo de construgéaconhecimento, ou no
dizer de Sabrina, “nisso tudo”. Conhecendo Sarss@dizer que sua motivacao €
realmente colocar em uso a lingua inglesa. Rela@omotivacdo da Sara, com as
palavras de Vygotsky (1997b:324, apud Daniels, Z1)1

Assim como vocé ndo pode aprender a nadar parapaiga[...] para aprender a
nadar, vocé deve, forcosamente, mergulhar na agesmo que ainda ndo saiba
nadar, de modo que a Unica maneira de aprendemalgwisa, de adquirir
conhecimento, é fazendo algo, em outras palavigsirando conhecimento.

Considero que com o monitoramento — “ajuda”, esspaestar presente na
co-construcdo do conhecimento, atendendo, na meldidzossivel, aos desejos
individuais dos alunos de buscar na pratica o dim@nto da realizacdo do

aprendizado da lingua inglesa. Allwright (1996:d#&)que:
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0 monitoramento pode representar um passo sigmificaa direcdo certa que
permite a professores [alunos] iniciantes [ou r@E@pgrseguir 0 que quer que seja
gue queiram saber sobre 0 que acontece em suagladiagua.

Entendo, portanto, que a aluna Sara, assim como a&ibuimos
importancia a pratica. Ela também acredita ques@sraa experiéncia vivida por
nés em sala de aula podemos apreender conhecinterioda, que na criacdo

destes momentos, eu posso ter um papel relevamediadora.

4.4.3.3
Alunos-aula/matéria

Percebo que os enunciados dos alunos da figui@8ireo juizo de valor

acerca da relacao alunos-aula/matéria, priorizandés afetivo e prazeroso.

e “...euadoro as minhas aulas de Inglés.... du@htlas nds aprendemos
muitas coisas legais.” (Regina)
* “..Aaulade Inglés é muito boa e muito interessa. A professora faz

muitas brincadeiras com as palavras em inglés [sit] (Kelly)

» “faz coisas interessantes que da [sic] gosto dar faznds aprendemos
brincando *... A nossa aula de Inglés é muito BogClaudia)

* “.. Anossa aula de Inglés é legal, divertidaalena...” (Marcos)

* “Minhas aulas de Inglés foram um espetaculo... @ oratéria que vocé vai
adorar... .” (Arthur)

» “Durante as aulas nos fazemos muita bagunca, nsagastamos de Inglés

[sic] isso que importa... Nossa aula de Inglés g&atoa ... .” (Rodrigo)
* “.. Anossa aula de Inglés é muito boa e da pamrenaler muita coisa.”
(Juliana)
* “... Anossa aula de Inglés € boa, animada e es&tgCésar)

* “A professora Rosa Maria passa trabalhos, pesqigseres e etc [sic] ... A
nossa aula de Inglés é 6tima, € a minha favo(&nicsco)

« “... Durante as aulas agente debate sobre a matérfa(Suely)

e “...durante as aulas discutimos varios assuntdg.(Karoline)

Figura 8. Enunciados sobre alunos-aula/matéria

Na voz destes alunos, o afeto e o prazer parecesiraw a motivacéo e
tecer a qualidade de vida do nosso cotidiano peglemOoA afetividade atribuida
por Regina, por exemplo, a nossa convivéncia afearaseu enunciado. Ela
expressa o seu juizo de valor acerca de afetordeafbem abrangente. Quando

verbaliza que “adora” as nossas aulas de Ingl&inRecoa o afeto em relacdo as
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aulas, de forma global. Ela parece compreenderlaa aumo um todo, com a
participacdo de todos: a minha, a dela mesma esaodtios alunos. Na sua
percepcédo, o afeto esta presente em tudo o0 quéeaeam nossa comunidade de
pratica (Wenger, 1998).

Os enunciados dos alunos Kelly, Claudia e Marcasifestam como eles
interpretam o prazer em participar da nossa pratiaa co-construcdo da
aprendizagem. O prazer é ecoado de formas bem tsmed, e parece estar
relacionado ao ladico. Para a aluna Kelly o pragsd na maneira como eu
trabalho e contextualizo as palavras em Inglésexghaessa o0 seu prazer em estar
nas nossas aulas de Inglés, com as palavras “Mno&ce muito interessante” e
enfatiza e intensifica com a expresséo “muitaschdeiras”, a sua associacdo ao
ludico. Ela, de forma nao dita, atribui a mim apassabilidade pela atmosfera
prazerosa, quando diz que eu fago muitas brinasleam as palavras.

Para a aluna Claudia, o prazer esta nas atividatlygssantes propostas
por mim e pelo meu jeito descontraido de me retacicom os alunos. Também
para ela, sou eu quem cria 0 espacgo prazerosoel®egue na voz da aluna
Claudia a aula é boa gragas as atividades quegeaim eles, ela expressa a sua
satisfacdo em participar da aula quando diz quegtdéo fazer”. Ela, no entanto,
nao se vé como uma participante também criadota désnosfera ludica, apensas

quando se refere a construcdo da aprendizagemge éelguse inclui, “...n0s
aprendemos brincando...” e retoma a posicdo deciparite criadora daquele
espaco - “.... A nossa aula de Inglés é muito boa”

Para Marcos o prazer esta na alegria e calma qaeteaza a aula de
Inglés. Ele manifesta o prazer em participar dsa@alla e expressa 0 seu juizo
de valor ao dizer que ela é “legal, divertida enzgl

A qualidade de vida da nossa aula e a motivac&a,galuno César, estdo
associados também a animacéo e ao trabalho pedagfge realizamos na co-
construcdo da aprendizagem. Ele demonstra estedemnto quando ecoa que a
nossa aula é “boa, animada e estudada”.

As palavras de Lima (apud Barcelos e Abrahdo, 263§ ecoam o0 meu
pensamento a respeito do que procuro propor aos @enos “(...) além de
possuir determinada finalidade, as atividades dgwessuir um vinculo ao menos

implicito com as expectativas dos alunos para quetavacao seja ainda maior”.
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Ao realizar atividades que despertam o interessealdno e que
promovem divertimento, busco conscientemente premav envolvimento de
todos e a co-construcdo do conhecimento de formzepysa. Minhas escolhas
lidicas parecem ecoar van Manen, (2006:155) “Agssidra precisa ficar ao lado
da crianca [do seu aluno] e ajuda-la [lo] a laEalilugares para atravessar e
encontrar meios de chegar do outro lado... .”

Embora alguns alunos acreditem que sou eu a resgnzela criacdo de
um espaco criativo e agradavel, na construcao andizagem ou ainda que haja
alunos que nado percebam a sua prépria presengdi@ppgdo na construcdo do
NOSSO espago prazeroso e atribuam a mim este éeitgreio que somos todos
pilares desta realidade. Penso que nés todos estaanmesma “brincadeira” de
co-construir conhecimento, portanto somos todosadores, responsaveis, e
essenciais para que o prazer do aprendizado aeonte@ construgcdo do
conhecimento passa a ser uma construcao partilbalddiva [e prazerosa], onde
0 outro & sempre necessario...” (Freitas, apudcbafi@zza e Castro, 2007:147).

Enfim, ainda que nem todos tenham a compreensgmder distribuido
que todos exercem na co-construgdo da aprendizageforma prazerosa, 0S
enunciados mencionados acima manifestam a interd@dgica motivada
estabelecida na nossa comunidade de prética.

Para o aluno Arthyo seu horizonte de valor em relacdo as nossasdeilas
inglés e a atmosfera afetiva de construgdo estdessqp na palavra “espetaculo”;
para ele as nossas aulas de inglés foram tdo h@edoquma apresentacéo de
qualidade. Observo, ainda, que as suas palavrasneqae a atmosfera afetiva
esta diretamente ligada a qualidade do processapdendizagem da Lingua
Inglesa. O seu “adorar” ecoa certeza de envolvimare enfatiza e certifica que
o aluno para quem ele escreve também gos$atdenunciado dialoga de maneira
especial com Arnold & Brown (1999:1), quando el@sream que:

o lado afetivo da aprendizagem ndo se encontrap@sigio ao lado cognitivo e
guando os dois sdo usados juntos, o0 processo dmdigagem pode ser
construido em uma base mais sélida. O lado afetdm se sobrepde ao lado
cognitivo, nem vice-versa. Na verdade, um nédo pedeseparado do outro.

O enunciado do aluno Rodrigo ecoa também este pemsa. Ele é

incisivo com relacéo a questdo do afeto — “nosagoss de Inglés [sic] isso que
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importa”, ele atribui toda a qualidade de vida ala sle aula ao aspecto afetivo e,
para ele, nem mesmo a bagunca € capaz de compranieta experiéncia, a boa
aprendizagem. A boa experiéncia vivida com a linigggesa faz com que ele

qualifique a aula de Inglés como “muito boa”.

A aluna Juliana ecoa em seu enunciado que a bdidapleada experiéncia
com a lingua inglesa possibilita uma aprendizagem kmpla, ela enfatiza a
qualidade e a quantidade com os intensificadoretraumuita em “muito boa” e
“muita coisa”.

O aluno Francisco Soares parece relacionar emesanciado 0 Viés
motivador da sua preferéncia pela disciplina escada Lingua Inglesa, ao
entendimento que tem da nossa experiéncia em satld, “a nossa aula de
inglés [sic] é 6tima”. Ele ecoa que a diversidadse atividades realizadas em aula,
explicam a sua preferéncia, “A professora Rosa &Mpassa trabalhos, pesquisa,
deveres e etc”.

As alunas Suely e Karoline manifestam que séo teespa matéria, pois
€ através dela que o debate e a discusséo de gasostos acontecem — “agente
debate sobre a matéria” e “discutimos varios assiint A lingua inglesa é a
geradora dos debates, ainda que realizados engBéstuassim como é a abertura
para o surgimento de outros assuntos que nao sejeessariamente ligados a ela
e que na opinido de Regina sao “legais”.

A preocupacao que tenho com a qualidade de vidsodsa aula, com a
qualidade das nossas experiéncias, € outra mabivagiexperimento no meu dia
a dia com os alunos. Tenho o desejo de co-constxpariéncias de aprendizagem
que sejam significativas para todos. Este meu anse entanto, ndo implica
dizer que tenho a minha preocupacéao voltada agamasa qualidade do trabalho,
nem tampouco para com a quantidade, pois pensoaggealidade de vida em
sala de aula ndo é assegurada apenas pela quatidattebalho e nem pela
quantidade, mas sim, pela qualidade do fazer coenogualunos apreendam e
vivam as experiéncias da aprendizagem de formaejaen importantes para eles.

Gieve & Miller (2006:23) esclarecem que:

a qualidade de vida em sala de aula é o que popésse alunos entendem, e/ou
tentam entender, sobre sua experiéncia conjuntaad®s de aula, e que esses
entendimentos sdo de grande importancia para eless do que o quéo
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produtivos ou eficientes se considerem os resudtadosala de aula por padroes
externos
Portanto:

A qualidade de vida da sala de aula se relacionaxpsctativas ndo somente
guanto ao propdésito da sala de aula, mas tambéguaamueremos das nossas
préprias vidas, e como esses aspectos se corraatifbidem: 24)

444
Processos cognitivos vivenciados

A qualidade de vida da sala de aula estd nas apdaes de
aprendizagem criadas, por mim e meus alunos, nacesgala de aula. Eles
manifestam esta apreciacdo quando dizem que debsibre a matéria, que

discutem varios assuntos e que aprendem muita coisa

4.44.1.
Nossa pratica

e “..nGs aprendemos praticando, e a professora ajuita nisso tudo.” *
(Sara)

Figura 9. Enunciado sobre nossa pratica

Na voz da aluna Sara a motivacdo que permeia adgdal de vida da
nossa pratica cotidiana parece estar na possibdidde poder apreender
praticando. O seu enunciado ecoa a crenca no apadodatravés da pratica, isto
€, nas tentativas diarias de exercitarmos oralmentpor escrito a lingua
apreendida.

Eu acredito que a construcao da aprendizagemiadaax pratica pode ser
uma das motivacBes que contribui para promoveraidade de vida do fazer
pedagdgico, pois ela estabelece para os conssutoparticipantes do processo

uma relagéo de coeréncia e de confianga.
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4.4.4.2
Nossos debates

« “... Durante as aulas comentamos sobre o assurtagendemos, tiramos
davidas e fazemos perguntas... .” (Flavio)

« “... Durante as aulas agente debate sobre a mat§isaely)

e “...durante g aulas nos discutimos varios assuntos...” (Karc

Figura 10. Enunciados sobre nossos debates

Cada aluno tem suas necessidades individuais qudifefientes das dos
outros alunos, uns podem ter a necessidade dempargde debater, outros de
participar de atividades atraentes ou de aulas amldam Quando estas
necessidades sdo atendidas tém-se entdo, a motidacaluno. E segundo
Allwright e Bailey (1991:182), “... os alunos marstivados sdo provavelmente
0S mais receptivos, desde que, 0 ensino va ao eoamsuas necessidades.”

Sinto a motivacédo do Flavio, da Suely e da Karofiresente quando, nos
enunciados, ecoam que eles e 0s outros alunosdebatabam com as duvidas e
fazem perguntas, quando eles e os outros alunosa t@mortunidade de interagir.
A motivacdo € despertada, nestes alunos, porgspage sala de aula é o espaco
onde eles podem ecoar seus questionamentos e iemdetas e, portanto co-
construir conhecimento.

Atribuo importancia a voz do meu aluno e a minkgppa voz, pois penso
que é através das nossas manifestacdes discurgivas;o-construimos nosso
didlogo diario. Uma relacdo constituida por apemas voz, ndo é capaz de
estabelecer uma relacéo dialdgica, € apenas uroiewemonoldgico de viver, no
qual o conhecimento emana do eco de uma so6 voz.

Esta mesma valoracéo atribuida as vozes vai ameoados enunciados
de alguns alunos quando ecoam, através de “nés’teotagente”[sic] as suas
motivacdes por fazer parte da nossa interacaadiatensifico, assim, que eles e
eu atribuimos valor ao que o outro tem a dizere@mciados expressam que a
minha voz e a voz do outro esta presente na vagumm como um todo, como
um nos.

Acredito que para eu viver uma relacdo dialégicaala de aula, na sua
plenitude, preciso estar aberta aos questionameatglvidas, e promover

discussbes e debates onde os alunos se sintam tadeopara expor seus


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0710559/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0710559/CA

81

pensamentos. Os enunciados dos alunos Flavio, ®uélgroline ecoam esta
minha crenga na vivéncia dialégica. Alinhamo-nd&aéhtin (Todorov,1981:318,
apud Faraco, Tezza e Castro, 2007:25) quando ehleaafjue “(...) a vida é
dialégica por natureza. Viver significa participde um dialogo, interrogar,
escutar, responder, estar de acordo, etc”

Quando eles dizem que *“...comentamos sobre o a&Ssuttiramos
davidas”, “fazemos perguntas”, “debatemos sobreaténa’ e “discutimos varios
assuntos...”, compreendo que vivo com meus alunes nelacdo que tem como
caracteristica o dialogo. Entendo que esta € untizagéo a mais para todos noés.
Ela surge como minha, enquanto proposta, delesjaeing possibilidade de
dialogar, e nossa como realizacdo, pois eu ej@hss construimos o que nos
motiva. Os seus enunciados, expressos com “nésore tagente” [sic],
manifestam que juntos criamos esta interacdo da@og que juntos, portanto
construimos o que nos motiva — o dialogo da vidagssa sala de aula.

A motivacao que permeia nossa realidade de sadaldessta presente nas
palavras de Palmer (1998:75) quando ele diz quspace, onde se aprende e se
ensina, deve ser um lugar no qual a voz do grupmaeseunida e ampliada, de
maneira que 0 grupo possa afirmar, questionar,fidesa corrigir a voz do

individual.

4.4.4.3
Nosso aprender

e “... e aprendemos varias coisas que vao serviggmee agora e mais tarde.
(Flavio)*

e “...durante as aulas nés aprendemos muitas degais.” (Katia e Regina)

e “...enos aprendemos brincando. “ (Claudia)

* “...Nas aulas de Inglés eu aprendo muito.” (Janete

* “... Durante as aulas de Inglés eu aprendi muitaco. um dia vocés vao
aprende [sic] como eu aprendi.” (Kelly)

» “...durante a aula eu aprendi muitas coisas cogngoy pesquisa, letter e

etc... .” (Marcelc

Figura 11. Enunciados sobre nosso aprender
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O aluno Flavio demonstra, através do seu enuncadoa receptividade
quanto ao conhecimento construido em aula, elaigzrgue o que ele apreende
na aula de Inglés é util para a sua pratica atisalm como podera ser valioso em
momentos futuros. Ele manifesta o seu juizo derval@speito da diversidade e
da objetividade das nossas aulas com as expresgiieademos varias coisas” e
“servir”. FIavio associa, portanto a diversidadepdepostas de co-construcao de
aprendizagem a possibilidade de construcdo de urhecomento de qualidade,
que ja é importante para ele agora e que també&mnseseu futuro. Lima (apud
Barcelos e Abrah&o, 2006:155) observa que na medidgue o aluno interioriza
motivos para a aprendizagem de inglés, esse matlgaire o valor de crencga e
passa a ser uma forga propulsora da aprendizagem.

Os outros enunciados, destacados acima, evidengiem atravées da
relacdo dialdgica, eu fago conexdes com os alunesog levam a construcao de
muitos conhecimentos 0s quais julgam serem int@néss e agradaveis.

As alunas Katia e Regina dizem “coisas legaisé paforcar a sua opiniao
quanto a boa qualidade do abordado em aula e pprassar a receptividade com
a sua aprendizagem — “aprendemos coisas legais.”

Claudia parece ecoar em seu enunciado, “e néadgnm®s brincando”, a
possibilidade de se viver a co-construcao de comieexto sem dificuldades e de
forma prazerosa.

As alunas Janete e Kelly manifestam sua receptieich co-construcao do
conhecimento da lingua inglesa quando enfatizamogpeograma abordado nas
aulas de inglés permite uma grande aprendizagelngiaa inglesa — “aprendo
muito” e “aprendi muita coisa’. A aluna Kelly reige ainda, para o leitor, que ele
também tera esta oportunidade — “um dia vocés yAende [sic] como eu
aprendi”. A sua motivacdo pessoal se concretizauagpratica cotidiana e agora,
na sua carta, tornando-se motivacao, também, pheidog o0 aluno iniciante no
estudo da lingua inglesa, da turma 1601.

O enunciado do aluno Marcelo também ecoa a retdgdie em apreender
Inglés e enfatiza que aprendeu “muitas coisas”., Blaeda, esclarece esta
diversidade quando cita exemplos de conhecimentosteodo na sua

aprendizagem, “verbo”, “pesquisa” ketter’.
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4.5
Bakhtin: a qualidade de vida na nossa sala de aula

Penso que ao compreender o que faco, como fagr gue faco, me
aproximo do entendimento das minhas quest®es, que gostamos do que
fazemos? Por que 0s meus alunos gostam de mimjuB@omos felizes na nossa
pratica de vida na sala de aula, da turma 17@&k?Pedito que as cartas, narrativas
individuais, constroem a narrativa do coletivo & quelas estdo as trilhas que
percorremos na nossa pratica diaria e que, portaepresentam, de maneira
aproximada, como 0 nosso cotidiano coletivo praseezontece.

Em Bakhtin encontro a importancia da significadas palavras, suporte
para acreditar que a qualidade de vida em salaldgade ser sentida atraves dos
enunciados dos meus alunos quando diz que “a liegtra na vida através de
enunciados concretos (que manifestam lingua) assino a vida entra na lingua
através de enunciados concretos” (apud Gieve efHD06:30).

Percebo que a qualidade de vida da nossa salalaleraerge dos nossos
momentos, encontrados nas vozes de cada partieip@st trechos das cartas
expressam a natureza social do nosso cotidianoligagdo que ha entre a
linguagem e a vida, através de seus enunciadosmfpreensao desses trechos
implica pois, o juizo de valor que os meus alu@os tla nossa pratica. E que nas
palavras de Bakhtin (ibideB0) estdo “quando o ouvinte percebe e compreende o
sentido (sentido da lingua) do discurso, ele semelamente toma uma atitude
responsiva ativa em direcéo a ele.”

Na andlise interpretativa dos trechos das cartasndus alunos, a visao de
linguagem de Bakhtin, de constituir-se na realidd@ddgica, me faz sentir a
qualidade de vida na nossa sala de aula, porqueegardeber nesta investigacao a
oportunidade de sentir a interagédo de sala decame um processo no qual as
pessoas interagem com outras pessoas e expressajuaacom sentido, criando
assim aquilo que acredito ser uma sala de aulaqe@idade de vida. Pois, uma
sala de aula com qualidade de vida € uma sala smes todos responséaveis
pela criagdo de um discurso dialdgico exercido yares com igual poder na
interacdo e na construcao de conhecimento.

Acredito, portanto, que a narrativa da nossa t#téontada a varias

vozes € o caminho que permitiu ecoar a qualidadeddena nossa pratica diaria e
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refletir o entendimento que buscava. E que tamb&m nas palavras de Gieve e
Miller (2006:41), quando dizem quéE através das nossas percepcbes, da
intencdo do narrador [dos meus alunos] que sentidedsimos, e interpretamos
a qualidade de cada momento.”

A figura 12 sistematiza a boa qualidade de viddiatgda pelos alunos
nas suas cartas e objetiva ilustrar a andlise gseol apreender a nossa realidade

pedagogica cotidiana.
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Good morning

A professora

Qualidade de vida em sala
de aula

"A nossa aula é muito boa". Relagdes

Processos
cognitivos
vivenciados

Figura 12. A qualidade de vida nas vozes dos alunos
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A marca

"... quando ela chegava[sic] ela falava
good morning! todo mundo adorava..."

Qualidades pessoais
"Atenciosa"

Saberes pedagogicos

"'... faz coisas interessantes gue da[sic]
gosto de fazer".

Professora- matéria

"... faz muitas brincadeiras com as
palavras em inglés...".

Professora - alunos

"... sempre esta elogiando o
desempenho da turma".

Alunos -matéria/aula

"A nossa aula de inglés[sic] é &tima, é
a minha matéria favorita".

Praticamos
"Nos aprendemos praticando, ...".

Debatemos

"... durante as aulas agente[sic] debate
sobre a matéria".

Aprendemos

"... durante as aulas nés aprendemos
muitas coisas".
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Penso que a construcdo da nossa interacdo feiZaggtmente vinculada
ao fato de que o cognitivo e o afetivo caminhantgs nas nossas aulas. Por isso,
nao pude ignorar o efeito dos nossgedd mornings!; da nossa atencao para
com o outro, do nosso desejo de interagir dialogeade e afetivamente com o
outro, ecoados nos enunciados das cartas escelas pmeus alunos. Arnold &
Brown (1999:3) explicam que “em uma sala de aulargeno de lingua que tem
como foco uma interacao significativa, ha certamerspaco para delar com
afeto.”

4.6
Alunos e suas diferentes crencas

As crengas estdo presentes na compreensdo queumnss aém da
gualidade de vida de uma sala de aula de lingdasimgElas sdo construidas a
partir das suas histdrias e interacdo com a nassaridade de pratica. Quando
os alunos, em seus enunciados, emitem juizo de &edéwca do que vivemos no
nosso cotidiano deixam, simultaneamente, afloras sliversas crencas acerca do
processo de ensino-aprendizagem e da co-constdac@palidade de vida nas
nossas aulas de Inglés.

Percebo ainda que, além dos aspectos ja abordadesoemente, os
enunciados dos meus alunos reiteram a crenca ddeyui® do nosso contexto
participo como a grande agente desta boa qualidadéda. A figura a seguir

sintetiza esta concepcao.

Professora Agente da boa qualidade de vida na sala de aula.
Professora como pessoa + professora como profissional

aula muito boa muito bom fazer

N2 N2

Aprendemos

Ié
Ie

Atende as motivacoes, necessidades

Figura 13. A professora e a boa qualidade de vida na sala de aula
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Neste momento entendo que sou, para os alunagrda 1701, a maior
responséavel pela criacdo da boa qualidade de ad®ssa interacdo em sala de
aula. O juizo de valor que os alunos demonstranseums enunciados sobre as
minhas qualidades pessoais e 0s meus saberes gegdagiarecem ecoar que sou
eu quem desencadeia toda a motivagdo para a cgAwstda aprendizagem
harmoniosa. Os alunos ecoam de forma nao dita @muéasnbém participantes e
construtores da qualidade de vida, no entantooradestes alunos eu sou quem
inicia todo o0 processo prazeroso de co-construgdnogdos conhecimentos e da
gualidade de vida da nossa aula. A figura 13 teistamatizar meu entendimento
de que, na voz dos alunos, a minha qualidade pgegs@auma aula muito boa e
que aliada ao meu saber profissional faz com gquEup®Ss queiram participar da
co-construcdo da aprendizagem visto que ela é auwira e atende as
necessidades individuais dos alunos que tém cofetivabapreender.

O que parece ficar claro, também, é que ha ainddistorso dos alunos

outras crencas sobre as nossas aulas, tais como:

« E possivel “adorar” as aulas de inglés.

« E possivel “adorar” a professora.

» Gostar da professora que “gosta de estar nos edsiha
» Gostar da “alegria”.

Figura 14. Crencas sobre nossas aulas

Nos dois primeiros enunciados, 0os alunos reconhepgéné “possivel”
adorar a professora e as aulas de Inglés, mesntoaaoresperado na relacéo
aluno-professor. A crenca de que nessa relacdaim a0 busca sobreviver
durante o processo de aprendizagem (Allwright, 1€96ubstituida pela crenca
de que € possivel conseguir fazer progressos dmafoharmoniosa na
aprendizagem da lingua inglesa. O juizo de val@ @g alunos tém da nossa
experiéncia justifica o seu “adorar”. Portantayregem desta crenca aconteceu
devido a experiéncia vivida pelos alunos, nas rsoastas. Esta posicao se alinha
a Vieira-Abrahao (2001:153-154, apud Barcelos eah&o, 2006:100) quando a
autora diz que a origem das crencas esta nas enp@s pessoaiRichards e
Lockhart (1994, ibidem: 100) e Woolfolk Hoy e Mugpl2001, ibidem: 100)
esclarecem ainda que a origem das crencas estauassexperiéncias enquanto
aprendiz[es] da lingua” e Nespor (1987, ibidem:)I28era que elas “carregam
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uma carga afetiva e avaliativa das experiéncidativa aos sentimentos pessoais
e a importancia dada aquelas experiéncias”.

No terceiro enunciado, a crenca na dimenséo afetit® a professora, a
disciplina e o aluno parecem validar a motivacata pexperiéncia na co-
construcdo da aprendizagem e, principalmente cagat aluno em relacdo a
professora. A crenca no viés afetivo parece onmeat@onstrugcdo e a prética
pedagogica das nossas aulas.

O quarto enunciado se refere ao gostar da atmodtersatisfacdo que
permea a nossa sala de aula. A crenca se reféegraagercebida na construcao
das nossas experiéncias vividas nas aulas de .Ingl@degria que contagia e
motiva os alunos a apreenderem com prazer. Ricleardsckhart (1996, ibidem,

184) esclarecem que:

As crengas dos alunos séo influenciadas pelo cangacial da aprendizagem e

podem influenciar ambas as atitudes em relag&agadiem si, como também a

aprendizagem da lingua no geral. O sistema de aseshgs aprendizes cobre um

vasto campo de assuntos e elas influenciam a ngébvgara aprender, as

expectativas em relagdo a matéria ,...

Percebo que na crenca do quarto enunciado ha tandeéimrma néo dita,
uma outra crenga. A crenga que atribui a mim aoresgbilidade pela promocao

da atmosfera de alegria das nossas aulas.

4.7
Envelopes e cartas

A andlise das cartas dos meus alunos € o trabalaoeptender, o qual me
levou a compreender mais profundamente a vida éandsaaula que eu e meus

alunos construimos ao longo dessa nossa hist@gan8o Kramer (2006:71)

Encontrar a identidade narrativa requer que se murs fios ndo so das
experiéncias enraizadas nos sujeitos que fazemidtaetente a pratica, mas
também os fios do conhecimento construido por pia#isujeitos ao longo da
historia

Como ja mencionado anteriormente solicitei aosaduda turma 1701, a

escrita das cartas, assim como a criacdo dos @egetdos selos. Embora, nesta
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pesquisa 0s mesmos nao tenham sido objetos degestldquei-os também em
anexos, para possivel constatacdo e observac&yadaonexdo com os dados
aqui estudados. Faco, ainda, a contextualizacamdesos.

Pedi aos alunos que criassem 0s envelopes — momeeto
interdisciplinaridade entre Inglés e Artes. Os akumaviam trabalhado nessa
disciplina questdes como as forma geométricas édamdobraduras; solicitei
ainda que produzissem o selo de maneira que alesergasse a opinidao deles a
respeito das aulas de Inglés.

Surgiram envelopes decorados e bastante sigmnfisatou seja, os alunos
expuseram de outra forma, através dos envelopas® ® juizo de valor que tém
das aulas de Inglés, reiterando o expresso naasc@tpensamento expresso no
selo define a opinido que tém das nossas aulaspsko cotidiano pedagdgico e
gue podera ser aprofundado em um outro estudoofutom ajuda da Teoria da
Multimodalidade (Kress & van Leeuwen, 1996).

Destaco, agora, apenas por uma questao de exeaghifi e localizacao
do mencionado acima, a criacao e significacdo denal dos selos feitos pelos
alunos da turma701l:a aluna Kétia emprega a idéia utilizada em jormalsecao
de cinema, para a classificacdo de filmes. Em sén &la demonstra a sua
opinido ao desenhar o bonequinho aplaudindo deupseja, para ela a nossa aula
€ Otima. A aluna Regina desenha um coracéo paresegar o seu amor e afeto
pela aula de Inglés. Enquanto que a aluna Patdegenha em seu selo,
brigadeiros, para associar o seu gostar da aulmglés ao gostar do doce
brigadeiro, ja o aluno Marcelo faz o seu selo commblema do seu time de
futebol, para relacionar a nossa aula a sua paieidorcedor, ao seu time,
Flamengo, e o aluno Marcos cola um adesivo esentdnglés -the dog,com a
imagem de um cachorro, para manifestar o seu amlas mossas aulas, que é
semelhante ao amor pelo seu animal de estimacg&o.

Este trabalho de integracaol/interdiciplinaridad&esinglés, Portugués e
Artes e de envolvimento entre os alunos das tupodem ser interpretados como
trabalho inspirado nos principios norteadores d#id2r Exploratoria. Ao procurar
entender a minha questao “Por que nossas aulasglis Isdo tdo agradaveis?”,
explorei possibilidades de envolvimento e integpagé@mn e entre colegas e alunos
para usarmos atividades pedagoégicse nos permitissem criar espacos

discursivos para refletirmos sobre nossas relagées.claro que nos enunciados
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dascartas houve trabalhos sobre aspectos linglistsmongivos, abordados na
secao 4.4, como por exemplo:
- O emprego do advérbio “n&o”, pela aluna Regimaa @xpressar que naquele
momento faltavam-lhe palavras, e por se sentirésgonada com os nosgusod
mornings, tudo parecia estar relacionado ao ja dito, “Eu @dquando a
professora entra e diz good morning”.
- A escolha lexical de “legal e humilde”, “brincalia e simpatica” (néo dito, mas
presumido) e “carinhosa e atenciosa” feitas resmauente pelos alunos Kelly,
César e Marcos, para descrever e evidenciar asstdazminha personalidade.
- O uso dos intensificadores “bem” e “muito”, peldanos Alice e Marcos, para
reforcar a intensidade da minha atencéo para catunses.
- A opcao pela marca de oralidade, a repeticdojyngao “e”), pela aluna
Regina, para evidenciar o que estava bem marcasioanaemaoria.
- A escolha da forma verbal amorosa “adorar”, pilaa Regina, para expressar a
sua afetividade.
- O emprego da metafora “As nossas aulas foram speté&culo...” pelo aluno
Arthur para simbolizar a sua satisfagdo em teo fegirte das nossas aulas.

Na construcdo dos envelopes foram aplicados ¢oscde geometria e,
nos selos, elementos da representacao visual.

Embora as cartas-resposta, assim como os envelgadss, dos alunos da
turma 1601, ndo tenham sido objeto de analise ressttglo, anexei também
algumas delas, para que elas possam ser percelmdas demonstracdes do

desdobramento do trabalho realizado por nés, naatd701.
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