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Revisao da Literatura

Eu me conheco e chego a ser eu mesmo s6 ao mestanif
para o outro, através do outro e com a ajuda do@uDs atos
mais importantes que constituem a autoconscién@a s
determinam por relagédo a outra consciéncia ...

(Bakhtin, apud Faraco, Tezza e Castro, 208%)

A fim de compreender e explicar como € constroidstado de felicidade
que vivencio na minha pratica profissional, utlédacomo embasamento teorico,
0 pensamento bakhtiniano acerca de historicidadeydo dialégico, enunciado e
vozes, assim como as concepgoes de Arnold & Bra®89) e van Manen (2006)

para afeto e de Allwright & Bailey (1991) para rneitéédade e motivacao.

2.1
Pensamento bakhtiniano

Procurar entender o universo bakhtiniano requeregtegamos despojados
do pensamento de que vamos encontrar conceitoadeshe definidos em si
mesmos. Precisamos compreender suas questdes iosngqué constituem a sua
visdo como um todo, como fios que tecem uma rede.

O estudo da concepcao de enunciado e de vozesangpsrestas nogcoes
estdo de certa forma interligadas e entremeadas cmmexto, historia e
lingua(gem). E que séo visivelmente compreensémisituacdes permeadas pelo
didlogo. Dialogo no seu sentido amplo de interagédbal, onde multiplas
manifestacdes discursivas ocorrem.

Portanto, apenas para efeito de apresentacaonizagao e compreensao
das idéias, discuto as nog¢les bakhtinianas acegcdistoricidade, relagédo

dialogica, enunciado e vozes em momentos distanttesforma destacada.
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211
Historicidade

A filosofia Bakhtiniana tem um olhar préprio de egincdo quanto a
questdo da historicidade. Ela entende “o0 homem csujeito socialda e na
historid (Lowy, apud Freitas, 2006:153). Reconhece que sa@@s historicos e
gue podemos nos valer dos nossos momentos histodae nossas experiéncias
vividas, para verbalizar a compreensdo que tenossnbssos discursos nas
relacdes sociais da vida humana.

As palavras de Najmanovich (Leite Garc2003:166-167) refletem o
valor atribuido a Histéria por Bakhtin:

O sujeito ndo é um ser, uma substancia, uma estratu uma coisa sendo um
devir nas interagbes. “As nocdes de “histéria eculvzs” sdo os pilares
fundamentais para a constru¢do de uma nova peksptransformadora de nossa
experiéncia do mundo, ndo sé no plano conceituak gque implica também
abrirmo-nos a uma nova sensibilidade e a outrasa®ide atuar e de conhecer, j&
que a partir do olhar complexo estas dimensdes irss&pardveis no viver
humano. O sujeito ndo € o dado biologicamente,ar@mstruido no intercambio
em um meio social humano, que por sua vez estanmra¢do constante com
outros contextos. E através dos vinculos sociaisfdén, de linguagem, de
comportamentos que o sujeito vai se auto-organ@and

7

Segundo Bakhtin € somente como membro de um grapalsnuma
classe e por uma classe, que o individuo humangeatima realidade histérica e
uma produtividade cultural. Para entrar na histéé@ é suficiente nascer. E
necessario um segundo nascimento — um nascimental. s@obim e Souza,
2006:60)

Compreender o universo bakhtiniano requer que bpamtes uma
dindmica de vida historicamente situada. Para Bakhb homem é um ser
historico e social, percebido no concreto das delagociais” (Freitas, 2006:152).
Portanto, trata-se de aprender o homem como umusese constitui na e pela
interacdo, isto é, sempre em meio a complexa ia¢atta rede de relagbes sociais
de que participa permanentemente (Faraco, TezzasteoC2007:101).

Busco na percepcao desta dindmica de vida histoeicge situada me
orientar no sentido de procurar conhecer na mimbépria historia profissional, a
minha constituicdo pedagodgica, ou seja, de proastabelecer 0 meu juizo de

valor acerca do que eu experimentava e experimeatdizava e realizo na
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relacdo professora-alunos e professora-ensino-@digegem. Esta dinamica
parece poder me encaminhar a compreensdo da aqatstiesta relacdo social

dialégica e harmoniosa que hoje vivencio.

2.1.2
Relacgéo dialégica

Bakhtin pensa a relacdo dialégica como uma relggissivel entre as
pessoas, ele acredita no didlogo como forma deag#e vivida de maneira nédo
monoldgica e ndo autoritaria. Ele “se ocupa conu® acorre nele, isto €, com o
complexo de forgas que nele atua e condicionanad@ as significacées do que é
dito ali” (Faraco, 2003:59-60).

Bakhtin diz ser o dialogo uma interacdo entre iitlios que se
influenciam mutuamente através da linguagEta parte do pressuposto de que é
na minha relacdo com o outro que eu me constitqoao ser histérico e social.
(Junqueira, 2003:27). Por esta razado, seus estulli@passam a concepcao
monoldgica de mundo e advogam a exceléncia da adpemd dialdgica.
(ibidem:28)

Uma relacdo onde somente o eu é detentor de taxigab®res e Unico
responsavel por todo @rocesso de criacdo da relacdo e construcdo de
conhecimento seevela uma interagcdo automatizada, sem vida, € wtelm

monologico.Conforme bem observa Faraco (2003:73):

Bakhtin se posiciona contra qualquer tendéncia deofngizacdo da existéncia
humana, isto €, de negar a existéncia de um outomm iguais direitos e iguais
responsabilidades. Uma atitude monoloégica do muédauto centrada e
insensivel as respostas do outro, ndo as espediia eeoonhece nelas nenhuma
forga decisiva: pretende ser a Gltima palavra.rffa atitude autoritaria.]

Na relagdo dialogica o conhecimento ndo esta amtipenas em um eu,
todos tém algo a dizer, portanto todas as vozesgiéah poder dentro do discurso.
Para Bakhtin, s6 se pode entender o dialogismoatitsnal pelo deslocamento do
conceito de sujeito. O sujeito perde o papel déraené substituido por diferentes
vozes sociais, que fazem dele um sujeito hist@iadeologico (Barros e Fiorin,
2003:3).
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A relacdo dialégica, por ser, entdo, permeada pdatiptas vozes, que
ecoam e interagem mutuamente, e de forma divexddicpossibilita a construcao
do aprendizado e da formacéo do ser.

Falo da passagem que eu mesma vivi ao me dar dardantralidade dos
meus alunos. Hoje, com o apoio teérico de Bakbtitendo que o outro, na nossa
comunidade de pratica da turma 1701, é fundamet¢aiem algo a compartilhar,
traz consigo historias de vida, de experiénciag @iso de mundo, que podem
contribuir para a construcdo do aprendizado dao#tiparticipacdo do outro faz
parte, portanto da co-construgdo de conhecimeatantdragdo Nno NOSSO espago
sala de aula, da vida em conjunto.

Freitas (apud Faraco, Tezza e Castro, 2007:1473 darforma modelar a

relacdo aluno-professor como uma relacao dialqupsaivel.

O olhar de Bakhtin me faz pensar a relagdo profedsoo como uma relacéo

dialogica onde se enfrentam dois sujeitos. A cagétr do conhecimento passa a
ser uma construcdo partilhada, coletiva, onde mahtsempre necessario. Esse
outro pode ser o professor ou mesmo qualquer unaldo®s, dependendo das
circunstancias. Ensinar e aprender ndo sdo visto® elementos isolados ou

excludentes de um processo.

O modelo de Educacao proposto por Bakhtin tem cbase a relacao
dialégica que se realiza a partir do eu com o olEr@ esta relacdo que busco
estabelecer com a turma 1701, na construcao daa muracdo. Uma interacao
que permita, pois, virem a tona diferentes matat@es discursivas e diferentes
maneiras de viver em comum com o outro, de senr ® mundo. Freitas (apud
Faraco, Tezza e Castro, 2007:147) explica de modiontlaro esta forma
peculiar de viver a Educacéo.

E preciso estar atento para o jogo de simetriassienatrias que se sucedem nas
relacbes, sem medo de conviver com a diversidamte,acdiferenca. Educar ndo
€ homogeneizar, produzir em massa, mas produzulsindades. Deixar vir &
tona a diversidade de modos de ser, de fazer, m&rao: permitir a réplica, a
contrapalavra. Educar é levar o0 aluno a ser aatalizer a propria palavra, a
interagir com a lingua, a penetrar numa escrita giveal.

A minha sintonia com o modelo bakhtiniano, de e¢éo dialogica, me
faz pensar os outros — alunos, com vozes que eca#avés da linguagem,

diferentes opinides e emocdes acerca das expasennidas e da construcéo
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pessoal e coletiva do conhecimento. Os alunosprsancomunidade de pratica,
sdo, pois, autores das suas escolhas e posic@8gicas perante o dialogo da
vida praticado por nés. Ao pedir aos meus aluneseggrevessem as cartas, sobre
as nossas aulas, para os alunos da turma 160lopotunidades para que eles
fossem autores e dissessem as suas proprias gadan@speito da nossa interacao.

Bakhtin defende que as relagfes dialdgicas, intdiadas pela linguagem,
entrelacadas e realizadas com manifestacdes déplailivozes e enunciados,
permeiam as interacdes sociais. Vale dizer quesoudio dialégico se torna
efetivamente presente com a existéncia de divevsaes que, através da
linguagem, constroem as interacdes sociais.

No dialogismo de Bakhtin, “o discurso nédo se camsipbre o mesmo,
mas se elabora em vista do outro. Em outras palagrautro perpassa, atravessa,
condiciona o discurso do eu.” (Barros e Fiorin,2Q9)

Para Bakhtin, as relagfes dialégicas sdo muitacpiates e ndo podem
ser reduzidas as relacdes que se estabelecemasnt¥plicas de um dialogo real;
sdo, por assim dizer, muito mais amplas, heter@gerecomplexas. (Jobim e
Souza, 2006: 100). No panorama bakhtiniano, partaat dialogo deve ser
compreendido com sentido abrangente que vai miéio da fala, face a face,
entre duas ou mais pessoas. Ele, como argumeni@dN@p08:81), vai além do
ato comunicativo imediato e superficial, e é corapdiddo como discurso,
linguagem utilizada em situacbes de comunicacddddms e construcdo de
significados que estao inseridos em um context@alsoc

Diante do exposto, faz sentido que compreendamoslagdes dialogicas

e o discurso que meus alunos e eu geramos emesalaalcomo o encontro de
vozes. Da mesma forma que Faraco, considero asscgue o0s alunos
escreveram como manifestagdes discursivas relatasraum tipo de atividade
humana e sempre axiologicamente orientadas. Estasifastacoes se
entrecruzam, se complementam, discordam umas dassose questionam,

duelam entre si e assim por diante. (apud Faraxyale Castro, 2007:106)
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2.1.3
Enunciado

A compreensédo de Bakhtin a respeito de lingua néohee a concepc¢éo
de um produto estatico e pronto, mas algo compréersbb um ponto de vista

historico, cultural e social que se concretizagraente da comunicacao verbal.

Os individuos ndo recebem a lingua pronta parasstla como sistema, eles
penetram na corrente da comunicagdo verbal, ou omeBomente quando
mergulham nessa corrente € que sua condicdo desperbmeca a operar...
(Bakhtin, 1981:108, apud Jobim e Souza, 2006:99)

Para Bakhtin, “a lingua é inseparavel do fluxo dmenicacdo verbal e,
portanto ndo é transmitida como um produto acabads como algo que se
constitui continuamente na corrente da comunicaeéoal”’ (ibidem, 2006:99). E
o enunciado é o elo dessa corrente da comunicaglalyelemento de interacao
do didlogo. “Toda comunicacéo, toda interacdo \esbaealiza sob a forma de
uma troca de enunciados, ou seja, na dimensdo déalogdf
(Bakhtin,1929[1992]:212, apud Novais, 2008:8akhtin defende, portanto, que:

A verdadeira substancia da lingua (...) é condttgior um (...) fendmeno social
da interacdo verbal, realizada através da enumcia¢ddas enunciacbes. A
interacdo verbal constitui assim a realidade fureddad da lingua (Bakhtin,
1981:123, apud Jobim e Souza, 2006:99).

Foi, entdo, segundo Freitas (2006:98), parti@dconcepcao dialdgica da
linguagem que Bakhtin afirmou sua verdadeira sub&a constituida pelo
fendbmeno social da interacdo verbal. Ignorar areatusocial e dialégica do
enunciado seria apagar a profunda ligacao exisestite a linguagem e a vida.”

Bakhtin acredita que a linguagem esta integraddahumana e, por isso
nao pode ser entendida fora de sua ligacdo cortuac8o concreta. Assim, “a
pratica viva da lingua ndo permite que os indivdinerajam com a linguagem
como se esta fosse um sistema abstrato de noroias (@ Souza, 2006:98).”

Os meus “dados” sdo enunciados concretizados eadrpale ecoados, nas
cartas, pelas vozes dos alunos — sujeitos hisgdc®ociais, 0s quais estao

ligados a situacbes concretas da nossa interagdo, sentido ideolégico ou
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vivencial. Eles ecoam de formas diferentes a didade da nossa experiéncia

pedagogica

Na realidade, ndo séo palavras 0 que pronunciame@seutamos, mas verdades
ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes oigisi agradaveis ou
desagradaveis etc. A palavra estd sempre carretgadan conteido ou de um
sentido ideoldgico ou vivencial (Bakhtin, 1981:9&8pud Jobim e Souza,
2006:98).

Existem sempre modos muito diferentes de falartasdinguagens refletindo a
diversidade da experiéncia social. O que consiigas linguagens é algo
extralinglistico. Na pratica somos sensiveis a dsgasidade dos atos de fala,
mas a linglistica ndo tem trabalhado a lingua aaedacdo com a agdo humana e
com a vida, ndo encontrou 0 modo adequado de magiat lingua como
fenbmeno social (Bakhtin, 1981, ibidem: 98-99).

A linglistica por compreender a lingua(gem) apepas métodos
exclusivamente linglisticos nem sempre atende ésssaiglades de compreensao
do dialogismo bakhtiniano, interagdo verbal vividar sujeitos histéricos e
sociais, 0s quais fazem do seu dizer — o enunciaalgo que esta aguém e além
da estrutura, que transformam o mesmo — o reiteedgeial — sempre em outro —

mutavel e adaptavel. Segundo Bakhtin:

a linguistica vé neles [enunciados] somente umnfiem®d de linguagem e 0s
relaciona apenas a unidade da lingua e de margmana a unidade de um
conceito, da vida prética, da histéria, do perél uma pessoa, etc. (1924:292,
apud Faraco, 2003:90)

Bakhtin, no entanto, ndo dispensa o aspecto litigdjsadiciona o
contextual cultural semantico-axioldégico e cria,tden a metalinglistica ou
translinguistica, com o objetivo de estudar o dscu- 0 enunciado, a real

unidade da comunicacao discursiva (Bakhtin, 190932274).

Obviamente, a pesquisa translinguistica ndo poderag a linglistica e deve

fazer uso de seus resultados. A linguistica e rssltrguistica estudam um e o
mesmo fenbmeno concreto, altamente complexo e fawdtado, a saber, o
discurso [slovo] — mas o estudam a partir de vdedes e diferentes pontos de
vista. Elas devem se complementar mutuamente(Bakhtin, 1929:181, apud

Faraco, 2003:91).
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O quadro abaixo sistematiza a proposta bakhtinideaestudo do
enunciado.

“Good morning Q
significacao <:::> enunci

! !
tividade semantica atividade social trineecamente
dialégica
! }
reiteravel mutavel
e e
igual adaptavel

Figura 1: Proposta bakhtiniana de estudo do enunciado.

O Good morning!é um convite renovado e distinto, a cada manha par
uma participacdo plena e feliz de todos. A sigadao dada pela estrutura,
atividade seméntica — cumprimento, € sempre rgigeré sempre igual. A
significacdo dada pela enunciacéo, atividade saciehsecamente dialogica —
sinal, 0 mesmo € sempre outro signo.

O enunciado, concretizado em palavras, € produzidaim contexto de
comunicacao, e é no seu uso que se torna sigibcafue adquire sentido. Para
Bakhtin, a expressividade da palavra “nasce em omtopde contato da palavra
com a situacdo real, que se realiza em um enuncisdividual’
(Bakhtin,1985:27&pud Freitas, 2006:137). A palavra por si sO @istgociada de
juizo de valor, ela € neutra. Ela s6 adquire valaologico quando inserida na

interacao.

A palavra é o modo mais puro e sensivel de relagéial, ou seja, a linguagem é
um fendmeno profundamente social e histérico ejgsar mesmo, ideolégico. O
sentido de uma palavra ndo pode ser conhecidood, gbis ao ingressar na
corrente verbal polissémica, a palavra pode sdizadh pelos sujeitos que
interagem no discurso para que se estabelecajmmios, um sentid@Bakhtin,
1929 [1992]:36, apud Novais, 2008:82).

As palavras, pois, s6 comportam a emotividade, alismdo e a

expressividade
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guando em uso e materializadas no enunciado, edetearminado contexto. Fora
desta situacdo real, elas sdo apenas unidademgiem,l e como tal, apenas
garantem “a intercompreensao de todos os que m’fakakhtin, 1985:278 apud
Freitas, 2006:137

Bakhtin (1979 [2003]:292)explica de forma bem clara a caracterizacao da

palavra que povoa o enunciado, no seu uso:

A emocao, 0 juizo de valor, a expressao sdo estsaahpalavra da lingua e
surgem unicamente no processo do seu emprego wivareenunciado concreto.
Em si mesmo, o significado de uma palavra (seraeréatia a realidade
concreta) € extra-emocional. (...) O colorido espi® sO se obtém no
enunciado, e esse colorido independe do significaldo tais palavras,
isoladamente tomado de forma abstrata; (...)

Faraco (2003:107) elucida que os enunciados nsaifese
fundamentalmente como uma tomada de posicdo aidalogomo uma resposta
ao ja-dito e que sua significacdo contém sempre a&ggectoalorativo, dado pela
correlacéo entre o verbal e os horizontes sockrigalor. Toda compreensao é
prenhe de resposta (Bakhtin, 1979 [2003]:271),epa, ® outro ao compreender a
significacao do dito, toma sempre uma atitude aggponsiva:

Os enunciados, ao mesmo tempo em que respondem @ito j(“hdo ha uma
palavra que seja a primeira ou a ultima”), provoczontinuamente as mais
diversas respostas (adesdes, recusas, aplausosdigionais, criticas, ironias,
concordancias e dissonancias, revalorizacdes, —etndo ha limites para o
contexto dialégico) (Faraco, 2003:57).

O enunciado tem também outro aspecto importanteoqdiéerencia das
unidades da lingua, — sua autoria e sua destinBggoanto as unidades da lingua
nao sdo de ninguém e nao se dirigem a ninguémuoceEmo ndo € produzido
aleatoriamente, sem um destino. Ele €, como afiBakhtin, o “produto da
interacdo” entre sujeitos, ele provém de alguém autor, e estd dirigido a
alguém — o destinatario. Ele é produzido, pois peltmr que tem em mente um
destinatario. Portanto, “Ter um destinatario, dirsg a alguém € uma
particularidade constitutiva do enunciado, semal géo ha, e ndo poderia haver,
enunciado” (Bakhtin, 2000:325, apud Junqueira, 2003

Esta caracteristica, propria do enunciado, de eitsufalar ou escrever

com um destinatario em mente, é extremamente rdkeyera o presente estudo,
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pois tanto mostra a minha motivacéo inicial de rage mais profundamente os

significados dosgood mornings,que tém, como destinatarios, meus alunos;
quanto elucida os significados dos enunciados,caass dos alunos da turma

1701, os quais foram feitos e idealizados paraeos slestinatarios, alunos da

turma 1601 e, inclusive, para mim, que, no papgebbfessora-pesquisadora,

fora uma das leitoras.

. Nos enunciados produzidos, as vozes dos aluiosealecoaram aquilo
que imaginavam seus leitores, os alunos da turrBa &6eu, teriamos interesse
em saber sobre as aulas de Inglés, ou seja, quarieompreender a construgédo
da qualidade de vida da nossa interacéo nas alaglés. Bakhtin afirma:

O papel dos outros para quem o enunciado é coastéuéxtremamente grande...
Uma marca constitutiva essencial do enunciadou@ gsalidade de ser dirigido a
alguém... Tanto a composigéo quanto o estilo do@ado depende para quem o
enunciado esta sendo enderecado, como o falante €ecritor) sente e imagina
seu destinatario, e a forca do efeito do enuncié8akhtin, 1986:94-95, apud
Gieve & Miller, 2006:31)

O destinatario pode ser bastante variado, poddesdiferentes origens e
lugares. Pode ser ainda um destinatario concredsepte na interacéo cotidiana
ou no imaginario, no sentido de ndo materializ&hkhtin fala detalhadamente

sobre esse destinatario:

Pode ser um participante-interlocutor direto ddogj@ cotidiano, pode ser uma
coletividade diferenciada de especialistas de algocampo especial da
comunicacdo cultural, pode ser um publico mais @non diferenciado, um
povo, 0s contemporaneos, 0s correligionarios, ogeradrios, e inimigos, o
subordinado, o chefe, um inferior, um superior, y@asoa intima, um estranho,
etc.; ele também pode ser um outro totalmente imdef ndo concretizado (em
toda sorte de enunciados monologicos de tipo emab)io (Bakhtin, 1979

[2003]:301)

Quanto a compreenséo do enunciado € preciso, démtcontexto social,
politico, cultural e histérico em que ele aconteperceber a inter-relacéo
existente entre ele e os outros enunciados. Elexi&te no vacuo, sem um antes
e sem um depois, sem um passado e sem um futuemu@ciado é o elo da
corrente da comunicacéao verbal, conforme ja diteremrmente, e em decorréncia
disto, esta interligado a outros e mantém uma cerglicidade no que tange ao

seu entendimento.
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Para que apreendamos seu sentido, também naciérsigfigue saibamos
apenas o significado de cada unidade da lingua moceado, mas que
percebamos que ele € sempre uma resposta a ountrosialos anteriores na
corrente da comunicacao verbal. Por isso, as refagi@logicas que ele mantém
com outros enunciados do discurso devem ser coadi@ae Segundo Bakhtin
(1979 [2003]:297):

cada enunciado é pleno de ecos e ressonanciasrds enunciados com 0s quais
estd ligado pela identidade da esfera de comuriadisdursiva. Cada enunciado
deve ser visto antes de tudo como uma respostarapgiados precedentes de
um determinado campo (...): ela os rejeita, cordjroompleta, baseia-se neles,
subtende-os como conhecidos, de certo modo os davaconta (...). Cada
enunciado é pleno de variadas atitudes responaivagros enunciados de dada
esfera da comunicacgéo discursiva.

Logo, compartilhar com Bakhtin da concepc¢éo de eado significa nos
apropriarmos das palavras ndo apenas como unidid#agua, palavras nuas,
mas como palavras cobertas de sentido, vestidagyaiéicacao que, ao entrar na
corrente da comunicacao verbal adquirem um destino,outro dono, uma

vestimenta...

Na realidade, toda palavra comporta duas faces® Hé&terminada tanto pelo fato
de que procede de alguém, como pelo fato de quilirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interacio dottwoel do ouvinte. Toda palavra
serve de expressdo a um em relacdo ao outro. (Baki®29 [1992]:112-113,
apud Novais, 2008:84)

Para Bakhtin (1985, apud Jobim e Souza, 2006:102)je determina o
valor do enunciado s&o as varias maneiras de gétergue a lingua mantém com
0 exterior, ou seja, “com a realidade, com o sujd@lante e com outros
enunciados, que, por assim dizer, sdo verdadéaless, belos (...)". Desta forma,
no universo bakhtiniano, “cada pensamento, cadanogmp faz parte do

encadeamento mais amplo, aberto e sem fim do did@agyida” (ibidem:103).
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2.1.4
Voz

O pensamento bakhtiniano € um universo singulamgsepermite pensar
o homem e o seu agir. Tudo passa pela vivéncianeandimenséo dialogica, que
na sua plenitude permite que venha a tona o evérties vozes e seus enunciados
0s quais deflagram opinides, convicgbes, simpatecordancia, ironia,
conhecimento, visdes de mundo. Sdo estes 0s emsbhuwgcarei ouvir nos
enunciados das cartas escritas por meus alunos.

Vivéncia dialégica que ao longo de sua existénoisenunciados que sdo
retomados, repetidos, recriados e re-inventadossp@utros”. E com esta
quimica em mente que procuro contextualizar o tevow e de certa maneira
conceitua-lo.

Voz na concepgdo bakhtiniana difere da encontramladicionario da
Lingua Portuguesa:

1. Som ou conjunto de sons emitidos pelo aparelhador. 2. Fala. 3. Ordem em

voz alta. 4. Sugestéo intima ((Berreira, 1993:573).

Para Bakhtin voz € a manifestacdo discursiva, egsprem enunciados
repletos de significacdo, que se manifesta naagéer humana, ou seja, a visao
bakhtiniana de voz refere-se a consciéncia falearteegada de um juizo de valor,
uma visao de mundo, presente nos enunciados (Jumc@03:31). Na definicdo
de voz de Bakhtin, portanto entram “(...) a ide@og o destino do homem. O
homem entra no dialogo como voz integral. Particilegde ndo s6é com seus
pensamentos mas també&uom seu destino, com toda a sua individualidade”
(Bakhtin, 1979 [2003]:348-349).

De fundamental importancia para os estudos dadiggm em contextos
pedagodgicos € a visdo bakhtiniana de que em um@@do monoldgica somente
uma voz ecoa, escuta-se apenas uma voz, as destésneudas. Enquanto que
em uma interacdo dialogica, ha diferentes vozeseqaam e sao ouvidas, (...) as
idéias, os pensamentos, as palavras configuram amurto que se instaura
através de varias vozes, ecoando cada uma de malifeirente (Barros e Fiorin,
2003:22). O discurso €, entdo, construido com piattivozes que ecoam modos
de ser, de viver, de fazer e de construir com mo®ts vozes se entrelacam e se

cruzam na constituicdo da interagéo
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Toda essa textura me leva a pensar a realidaddiriaka muito mais
como uma filosofia de vida do que como uma teonaito mais como um estilo
de vida do que como um paradigma estatico quersa @ aplica em um dado
momento. E, enfim, uma postura que experimentarno®aso dia a dia, na nossa
convivéncia com o outro, e onde acreditamos nastiexioncepcgdes e atitudes
isoladas, visto que ndo hd como se pensar em vnver relacdo dialdgica,
discurso integrado a vida humana, sem o eco dagptaslvozes ao nosso redor
com seus enunciados repletos de significacdo. @ersa filoséfico de Bakhtin
“se ocupa com o que ocorre no didlogo, isto é, caromplexo de forgcas que nele
atua e condiciona a forma e as significacfes doégdi¢o ali” (Faraco, 2003:59-
60).

2.2
Afeto

Como mostrado na introducdo, passei de momentosindéstia, de
conflitos internos e questionamentos a praticagoosa que hoje vivencio. O
desejo de utilizar o viés afetivo nesta investigatgm por objetivo procurar
compreender como o afeto contribui para a real@zdesta interacdo harmoniosa.

O termo “afeto” tem a ver com aspectos de nostadesemocional; no
entanto, como observam Fehr & Russel (1984, apndlé&r& Brown, 1999:1) o
desafio é defini-lo; “Todo mundo sabe o que é umaggo. Até que lhes pecam
para dar uma definicdo”.

Talvez por esta razdo Arnold & Brown (1999:1) esatam o afeto de
forma ampla: “aspectos de emocdo, sentimento, humor atitude que
condicionam o comportamento”.

van Manen (2006) acredita em uma pratica pedagqugcmeada pelo
afeto. Ele advoga que a atencéo e cuidado da poséepara com o aluno e o
respeito da professora pelo que os alunos trazemsigm emocionalmente e
intelectualmente, para a sala de aula, podem prembteresse e contribuir para
a construcédo do ensino-aprendizagem. Ele expliea“Griancas ndo sédo vasos

vazios que vém para a escola para serem preenadudosontetdos curriculares
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por meio de métodos especiais-(ibidem:7) e que “o conhecimento, as emocdes,
interesses, sentimentos, habilidades e entendis@l@eem estar conectados ao
que a crianca [aluno] aprende [vive] na escol&®idém:34)

Segundo van Manen (ibidem:58) os efeitos da presdo@feto, na pratica
pedagodgica, podem ser similares ao do afeto famil@aque tange a seguranca e
a experiéncias bem sucedidas. Ele acredita quercepgugio, dos alunos, de
seguranca em relacdo a familia deva ser a mesmeelegéio a escola. Assim
como, em familia, os alunos se sentem encorajadesaver problemas, eles
precisam, nas aulas, se sentir capazes de lidarasoatividades propostas pela
professora. A preocupacdo afetiva da professora, gstis, em estimular a
participacdo dos alunos em atividades que possamencontro das expectativas
de sucesso dos alunos. O sucesso, para van M&itese [gria, se experimenta.

Percebo que dois aspectos sao importantes pangateas manifestacbes
afetivas na minha pratica pedagdégica: um deles amameu préprio relato, e se
refere a minha vivéncia dialdgica na sala de ania os alunos e o outro, emerge
nos enunciados expressos pelos alunos nas cartas.

Em nossa prética, na sala de aula, buscamos viwer emocdo a
construcdo da qualidade de vida das nossas exgiesépedagodgicas, com a
clareza de que ela podera resultar em multiplateeedtes acdes. Demonstracdes
de afeto, reacOes de satisfacdo, reacOes de desptazconflito sdo préprias de
uma relacdo que busque construir uma interacadgiial O objetivo central é,
pois, promover o aprendizado ndo de forma autoaddizcomo se fGssemos
robds, mas de forma natural e espontanea, proaurandorocesso de construcao,
envolver e sentir o outro afetivamente. Oatley dedkins (apud Arnold &
Brown, 1999:1-2) afirmam que “as emoc¢Oes nao saocffes] adicionais. Elas
sdo o centro da vida mental humana... [Elas] ligasme é importante para nés ao
mundo das pessoas, coisas e acontecimentos”.

Torna-se imperioso, esclarecer que, nesta expaiéralogica, abandono
0 conceito de seriedade associado a auséncia tiadafede, pois acredito que,
mesmo ao agir com rigor, por exemplo, posso exareafeto. van Manen
(2006:70) explica que “o adulto [professor] s6 pa€e influéncia pedagdgica

sobre a crianca ou jovem[aluno] quando a autoridad@seada, ndo no poder,

! Todas as traducdes existentes neste trabalho feitas pela prépria autora.
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mas no amor, no afeto...”. A valorizacdo do aspedétivo apenas reconcilia
“seriedade docente” (Freire, 2008: 142) e afetotrdemla minha pratica
pedagogica. Ela ndo pretende que o “cumprimentco éie meu dever de

professora no exercicio de minha autoridade” (inidd 1) sofra interferéncias.

2.2.1
Motivacao

A motivacdo esta intimamente ligada ao aspectavafetmocional. Ela é
fundamental na relacdo entre sujeito e aprendiz&ddeu (apud Arnold &
Brown, 1999:10-11) defende a importancia de sebektaer um modelo afetivo

adequado de maneira que os alunos:

se sintam a vontade quando entram em contato pelei vez com o mundo

estranho de uma lingua estrangeira e afirma quec@ssario criar um clima de
aceitagdo que estimule autoconfianca, e encorajeipantes a experimentar e
descobrir a lingua estudada, permitindo-lhes $gcarrsem se sentirem confusos.

A motivacdo permite que se justifique a razdo melal o aluno deseja
compreender e apreender uma lingua estrangeirazaERo encontro do sentido
dado pelo sujeito ao estudo dessa lingua. Conkeemampreender a motivacao do
aluno é fator importante para mim; busco interpretamotivacdo que tanto
contribui para a nossa experiéncia em sala de &#dgundo Vygotsky (apud
Kramer, 2006:92):

A comunicacao direta entre duas mentes é impossidel s fisicamente como
também psicologicamente. A comunicacdo s6 podeearcde forma indireta... A

compreensédo plena e verdadeira do pensamento i@gnosid € possivel quando
entendemos sua base afetivo-volitiva.

A importancia dada a motivacdo nesta pesquisa stiiga, entdo, pelo
desejo que tenho de conhecer a nossa vivéncieéatdy pensamento daqueles
que a constroem. “Para compreender o outro, € s@wesconhecer a sua
motivacdo” (Kramer, 2006:92) Ao interpretar as nestacOes discursivas dos
meus alunos nas cartas quando emitem juizo de aedwca do que lhes motiva a
gostar e a querer estar ali, participando e conslouaguele momento soécio-
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historicamente situado de crescimento das nosdas,vienho a oportunidade de
conhecer ou reconhecer a motivagéo que os mobiliza.
Segundo van Manen (2006:172):

0 pedagogico s6 pode funcionar quando os olhos euweklos do pedagogo
[professor] pesquisam de uma maneira afetiva eti@eeo potencial da crianca
[aluno] e de si proprio, [professor], o que elagesd tornar (...).

Considerando a reciprocidade afetivo-volitiva, aestvestigacdo, nao
posso me ‘excluir’. Preciso ressaltar que a minbévacdo também é relevante e
contribui para a motivagéo do outro.

A minha motivagdo esta estreitamente vinculada es®jd que tenho de
integraro afeto a construcdo do aprendizado. Acredito sagdes emocionais,
pois penso que, quando aliadas ao aspecto cognieranitem tornar a sala de
aula um espaco vivo, no qual as experiéncias da caw sao relevantes e
significativas para todos, no processo de apregdimae no crescimento como
um todo. Sendo assim, posso dizer que a minha agdiv € alimentada pelo
desejo que tenho de incorporar a afetividade nas;@es e a cognicdo a nossa
pratica. Alinho-me a Kramer (2006:92) quando deéegude sé esta integracao nos
conduz “para a producgdo cultural, artistica, singadbde um sujeito historico

criador de sentidos.”

2.2.2
Receptividade

A receptividade é um outro aspecto abordado nestquisa, e ndo deixa
de ser também mais um ponto no tracado da sedsitdi necessaria ao
envolvimento a ser experimentado na relacdo profedano. A receptividade é
uma caracteristica afetiva que envolve certa recigade na relacdo professor-
aluno Tanto o aluno, quanto o professor podem s seceptivos na interacao
em sala de aula. De modo geral, a receptividadendsat a construcdo do
aprendizado, pois funciona como “uma abertura parava lingua” (Allwright &
Bailey, 1991:158), a qual traz consigo um univesstiural diferente do vivido

por nés.
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A receptividade €, notadamente, um fator importastelia a dia da sala
de aula. Quanto maior o envolvimento do professon © que faz e com seus
alunos, maior é a chance de se criar um espaeptinét ao aprendizado. “O
desenvolvimento cognitivo [é] (...) uma conseqi&ndo conteddo a ser
apropriado e das relagcbes que ocorrem ao longoradeoegso de educacao e
ensino” (Freitas, 2006:101).

Allwright & Bailey (1991) abordam a receptividadde forma bem
especifica. Para estes autores ha a receptividade:

* para com a professora como pessoa;
e para com a maneira como a professora promoveendgado;
* para com o conteudo programatico — a lingua paom@nte dita.

Ha ainda receptividade:
 para com os companheiros aprendizes;
 para com o material didatico;

* para com o desejo de ser um aprendiz da lingsaaksso;
* para com o desejo de se comunicar com pessaadras culturas.

A andlise e a interpretacdo dos dados desta pasgui® seu foco nos trés
primeiros tipos de receptividade, ndo me valersiglgatro ultimos mencionados.

E preciso estar atento a questdo da receptividemigforme orientam
Alwright & Bailey (1991), pois sabemos que, algurvages, os alunos nédo sao
receptivos ao que estamos ensinando por ndo estaceptivos ao que estamos
fazendo ou até mesmo por motivos externos a saalde

A receptividade para com a professora como pegsme interferir
diretamente na constru¢cdo de uma postura aberfareldizagem ou ndo. E
comum, explicam Allwright & Bailey (1991:160), osluaos encontrarem
dificuldade em gostar da matéria, se ndo gostaeeprafessora.

Segundo Allwright & Bailey (ibidem: 162), a receqtiade para com a
professora promove o aprendizado, e € a mais iamert Para estes autores, o
fato de alguns professores assumirem, porém, urstirpodominante faz com
gue os alunos raramente tenham a chance de desanwel caminho individual.

Allwright & Bailey (ibidem: 162) comentam que a eptividade para com
a disciplina — lingua inglesa — esta além do caldetultural. Ela esta ligada a
conversacao, isto €, a possibilidade de se exprassia que de forma mecanica

através de modelos de sentencas bem simples.
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No decorrer deste capitulo, os conceitos de afetotivacdo e
receptividade foram abordados e interpretados raepanente. Ao retomar esses
conceitos, no capitulo de analise dos dados, entet muitas vezes, esses
conceitos serao interpretados de modo global. dtamos que afeto, motivacéo
e receptividade fazem parte de um tracado afetmtimuo que constréi a linha da
emocao, da sensibilidade, presente na exposic&menstracdo do pensamento.
Eles sdo, pois, apenas manifestacbes de sendieilidgapressas de diferentes
formas que, no nosso contexto pedagodgico, atribsenificancia ao que

fazemos.

2.3
Crencas

Segundo Barcelos (2004:132), ndo ha em Linguigid@ada apenas uma
definicdo para o conceito de crencas acerca dadipegem de linguas. Entre as
conceituacdes relacionadas por ele, a que maiprexima do objetivo desta

pesquisa € a seguinte:

As crencas ndo sdo somente um conceito cognitias, também social, porque
nascem de nossas experiéncias e problemas, deim@sagdo com o contexto e
da nossa capacidade de refletir sobre o que noa cer

O estudo das crencas sob essa perspectiva me ajadooelhor
compreender a co-construgao da qualidade de videossa interacdo na turma
1701. Percebo que as crengas tiveram e tém um papertante na minha
maneira de viver a pratica pedagodgica ao longodie & minha trajetoria. Quando
relatei os diferentes momentos vividos por mim, gaandi que precisei rever,
questionar, duvidar de velhas crengcas e abracamsnoacerca da relacdo
professora-alunos e da construcdo de conhecimEste. percurso de mudanca,
ou seja, de des-construcdo e construcdo de nomasasr me auxiliou na reflexao
e busca de entendimentos acerca da interacdo yinidamnim e meus alunos.
Barcelos (2006b, apud Novais, 2008:70) explica gsecrencas mudam e se
desenvolvem na medida em que interagimos e mourliisanossas experiéncias e

somos, ao mesmo tempo, modificados por elas.
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Neste estudo, busco compreender de que maneinemgas dos alunos
contribuem para a construgcdo prazerosa do procassoo-aprendizagem no
nosso cotidiano pedagdgico. De acordo com Rich&ardsckhart (1994:52, apud
Ponciano, 2008: 26),

Os alunos, também, trazem para o aprendizado Sdgsigs crengas, seus
objetivos, suas atitudes, e decisbes, que por samainfluenciam como eles
abordam sua aprendizagem.

Pretendo integrar as crengas para auxiliar nadggéab dos juizos de valor
ecoados pelos alunos, nos enunciados das cartag;aada nossa pratica
pedagogica harmoniosa e refletir de que manei@es;as dos alunos ecoam a

dindmica afetiva da nossa relacéo dialégica.

2.4
Entendimentos

Ao longo desta pesquisa, as varias leituras fatasgistradas aqui, me
deram a oportunidade de perceber, no contexto a&scom a turma 1701, a
importancia de questdes vividas por mim e meusoalusob a perspectiva
filosofica de Bakhtin (2003) e conceitual de Arn&ldBrown (1999), van Manen
(2006) e Allwright & Bailey (1991), encontro exmigbes tedricas para meu
entendimento pessoal de como a relacdo dialogscapzes, os enunciados e 0
afeto em geral constroem 0os momentos recentes s@tuos da turma 1701. Na
realidade, me foi possivel estabelecer um encatdrque faco e acredito, com o
que acreditam alguns estudiosos da interacdo humashea relacdo professor-
aluno.

Os conceitos abordados neste trabalho podem mbaawiperceber que
as diferentes crencas dos alunos parecem ecoamensio afetiva da nossa
relacdo pedagdgica dialogica prazerosa.

Penso que em toda esta trajetoria filosofica ornda@u aprendi, como diz
Palmer (1998:72) que:

(...) meu dom de ser professora é a habilidadeadead com meus alunos, para
re-criar com eles o contexto no qual todos nos podeaprender e ensinar, e que
este presente durara tanto tempo quanto eu eabeeta e confiar em quem meus
alunos séo.
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