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Resumo

Este artigo apresenta alguns resultados de uma pesquisa que investigou o discurso
da formacdo de professores dos cursos de Letras a partir de entrevistas com
professores e alunos de um curso de licenciatura. Os resultados mostram um
funcionamento discursivo que apresenta a constituicdo de uma nocao de formacéo
condicionada a unido de algumas especificidades dos alunos, sugerindo assim um
adiamento da formacéo.

Palavras-chave: Formac&o de professores, anélise de discurso, pds-modernidade.

Abstract

This article presents some results of research that investigated the pedagogical
discourse of teacher education in undergraduate Letters courses, using a corpus of
interviews with professors and students of a pre-service teacher education
program. The results show a discursive configuration that carries a notion of
teacher education that is dependent on the union of some characteristics of the
students, which suggests, therefore, a postponing of the teacher’s education.
Keywords: Teacher education, discourse analysis, post-modernity.

INTRODUCAO

Nossa vivéncia como professor de inglés, no cotidiano escolar de instituicbes de ensino
superior, nos levou a refletir sobre a formagéo desse profissional como educador. Para maior
compreensdo acerca dessa formacdo, desenvolvemos uma pesquisa da qual participaram
professores e alunos de cursos de licenciatura de instituices de ensino superior, do estado de

Sdo Paulo. Este artigo apresenta uma analise de algumas representacGes sobre a no¢do de

! Este artigo é parte da tese de doutorado intitulada Do sentido da contingéncia & contingéncia da formag&o: um
estudo discursivo sobre a formacdo de professores de inglés, desenvolvida no Programa de P6s-Graduagédo
em Estudos Linguisticos e Literarios em Inglés da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Sao Paulo, sob orientacdo da Profa. Dra. Marisa Grigoletto.
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formacéo de professores dos cursos de letras, sobre seu perfil e suas habilidades, observadas
em uma das instituicdes pesquisadas®.

Nessa pesquisa, adotamos a Analise de Discurso (AD) de orientacdo pecheutiana, pois
acreditamos que essa perspectiva teorica e filoséfica nos ajuda a pensar sobre a maneira como
a materialidade linguistica reflete o discurso (e, por conseguinte, a ideologia), revelando a
aparente unidade dos discursos. A partir de um determinado texto, busca-se compreender o
processo de producdo de sentidos que a auséncia de transparéncia da lingua(gem) possibilita
resgatar.

Para Pécheux, toda formacdo social — uma relacdo entre as classes sociais — €
constituida de posic6es politicas e ideoldgicas que se organizam em uma ou varias formacdes
discursivas interligadas. Sao essas formacdes discursivas que estabelecem “o que pode e deve
ser dito” a partir de uma posicdo dada em uma determinada conjuntura (Pécheux, 1997:160).
Para formular essa teoria, PEcheux parte do principio de que o sentido de uma palavra nao
existe “em si mesmo”. Decorre dai a nocdo da inexisténcia de um sentido fixo para as
palavras, sendo ele determinado pela conjuntura socio-histérica na qual elas sdo produzidas.
O exterior linguistico (condicdes de producdo do discurso) também afeta a linguagem; os
sentidos das palavras sdo produzidos/determinados pela historia. Assim, para ele, o discurso €
efeito de sentido entre locutores. Com isso, para a AD, a linguagem € vista como produto
historico-social, sendo seu modo de funcionamento fator importante para uma perspectiva
discursiva. De acordo com as palavras de Orlandi (2006:117), “esse modo de funcionamento
ndo € integralmente linguistico, uma vez que dele fazem parte as condi¢des de producao que
representam o mecanismo de situar os protagonistas e o objeto do discurso”.

E também de Pécheux (1997:162) um conceito extremamente importante para a AD: 0
interdiscurso. Sua tese € que as formagdes discursivas sdo constituidas em um espaco no qual
figuram formacGes ideologicas diversas que estdo permanentemente em relacdo de
“desigualdade-contradi¢do-subordina¢do”, formando um “todo complexo com dominante”.
Em outras palavras, € por meio do interdiscurso que podemos identificar algo que ja foi dito
antes, em um local diferente, em um momento diferente. Devolvendo a palavra a Orlandi

(2002), o interdiscurso €, desse modo, a memoria do dizer.

2 No curso de licenciatura dessa instituicdo, os bacharéis em letras ndo sdo agrupados de acordo com suas
especialidades, nas disciplinas iniciais oferecidas. Tal agrupamento ocorre apenas para a disciplina de
Metodologia do Ensino. Desse modo, ao longo da analise, quando ndo houver referéncia especifica sobre os
bacharéis em letras, especialistas em inglés (objeto de interesse de nossa pesquisa de doutoramento), a
referéncia a “alunos de letras” contempla especialistas em portugués ou outras linguas estrangeiras, tais como:
francés, espanhol, italiano etc.
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POS-MODERNIDADE E EDUCACAO

Objeto de varias reflexdes no meio académico, a pds-modernidade tornou-se tbnica
entre pensadores e tedricos nas Ultimas décadas, sendo tratada por muitos como um
prolongamento da modernidade ou como outro modo de relagdo com ela. Embora a defini¢éo
do termo seja bastante volatil, um ponto é irrefutavel: estamos diante de uma mudanca de
paradigma que traz implicagdes para a vida em sociedade, em diversos niveis (politico,
econémico, cultural, educacional etc.). Para Lyotard (1986), o termo “pds-moderno” designa
uma atitude de “incredulidade em relacdo aos metarrelatos” — grandes narrativas da
humanidade. Esses metarrelatos sdo versdes de historias (pessoais, politicas, morais,
religiosas etc.) transmitidas pelas culturas a fim de legitiméa-las. Para esse pensador francés,
tais relatos perderam a credibilidade, instaurando-se, com isso, um movimento de
deslegitimacdo do conhecimento. A caracteristica da modernidade de tornar o conhecimento
objetivo, fixo e imparcial, ndo encontra respaldo em uma época em que o questionamento e a
incredulidade desestabilizam conceitos e aspectos da vida em sociedade.

Usher & Edwards (1994) argumentam que ndo é tarefa facil definir o termo “pos-
modernidade”. Acreditam que qualquer tentativa de formulacdo de um sentido fechado,
estavel e Unico seria contraria a nogdo de pds-moderno, pois implicaria ai uma totalizagdo —
atitude que a pés-modernidade rejeita. Postulam que a pds-modernidade faz da incerteza, da
auséncia de uma perspectiva central e do significado “flutuante” fendmenos caracteristicos
desse contexto.

O ponto que nos interessa nos conceitos mencionados anteriormente é a representacao
como um “mecanismo” de construcdo da realidade. Nesse momento da pés-modernidade no
qual vivemos, 0s conceitos, as imagens, as instituicdes (de modo geral) se desfazem ou se
mostram como construcdes que possuem prazo de validade definido. Esse € um aspecto que
nos interessa quando voltamos o olhar para o plano educacional, pois, transitamos de um
momento em que a totalidade, as certezas, a normatizacdo e a organicidade governavam 0s
conceitos e as relagdes sociais (incluindo ai aspectos politicos, econémicos, culturais etc.),
para um momento de reformulacdo de concepc¢des, do surgimento das incertezas, da

parcialidade, da ressignificacdo de conceitos e, consequentemente, das relacdes na vida
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social. Como (re)pensar o papel da educacdo, da formacdo de professores nesse ambiente
labirintico®?

Usher & Edwards (1994), ao dirigirem o olhar para a educacgéo, afirmam que, por estar
ela vinculada ao ideal iluminista da modernidade, sua adequacdo nesse ambiente pos-
moderno parece ndo encontrar morada. Entendem que, se o0 papel da educagdo esta
fundamentado na nocdo de formacdo de individuos capazes de reconhecer suas
potencialidades para se tornarem autbnomos, com aptiddo para exercerem suas
individualidades diante de um quadro que assume a ambivaléncia e a descentralizacdo das
subjetividades (partindo da premissa que “pds-moderno” implica pluralidade e diferenca), a
educacdo é afetada na sua estrutura epistemoldgica. Sendo assim, a pds-modernidade coloca
desafios para a educacao na questdo curricular, nos seus métodos e objetivos. Podemos entédo
inferir que esses desafios se estendem, também, para a questdo da formacao de professores.

Bauman (1999) entende que a modernidade foi um periodo marcado pela promessa da
ordem entre 0 mundo, o habitat humano e do eu humano, no qual se acreditava na clareza e
na transparéncia na vida humana. Para ele, um dos grandes embates da modernidade, é a
tentativa de sufocar a ambivaléncia presente no mundo, especialmente na linguagem. Desse
modo, vé que a pos-modernidade é o momento do aprendizado, da tentativa de se aprender a
viver com a ambivaléncia, a ambiguidade, a bifurcacdo de sentidos.

Com base na exposicdo acima, entendemos que a educacdo depara-se com imensos
desafios. Por ter seus ideais baseados nos preceitos da modernidade, conforme apontam
Usher & Edwards (1994:24), qual o seu papel diante de uma condi¢do p6s-moderna, na qual
as verdades ndo sdo fixas nem universais? Partindo da premissa de que todo discurso é
construido por outros discursos, acreditamos ser possivel identificar, no discurso educacional,
materializacdes linguisticas e discursivas que, apesar de apontarem para a problematizacao e
descentralizacao das verdades, acabam por revelar pressupostos modernistas.

Sendo a ambivaléncia caracteristica intrinseca dos individuos, da sociedade, de suas
historias, que a pos-modernidade ajudou a descortinar, pretendemos em nossa pesquisa
observar como a ambivaléncia irrompe no discurso didatico-pedagogico de professores e
alunos de ensino superior. Postulamos haver no discurso educacional um conflito de
objetivos: por um lado, o papel arraigado da educagcdo como transmissora de “grandes
narrativas”, nas palavras de Lyotard (1986), mas, por outro lado, sua “responsabilidade” pds-

moderna de desmitificar verdades.

¥ Utilizamos essa expressio no mesmo sentido empregado por Kiziltan et al. (1993:225) que se referem & pds-
modernidade como a imagem de um labirinto que contrasta com um mundo ideal iluminista.
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EM BUSCA DO AMADURECIMENTO NECESSARIO

Nesta parte da andlise, apresentamos e discutimos um tipo de funcionamento
discursivo que produz efeitos de “associagdo” e “dissociagcdo” nas representacfes sobre o
aluno, futuro professor da area de letras. Alguns modos enunciativos ajudam-nos a detectar,
no discurso, efeitos agregadores, associativos, por um lado, mas, por outro lado, pela propria
ambivaléncia da linguagem (Bauman, 1999), mostram formas desagregadoras e fragmentadas
no discurso da formacéo de professores.

Na instituicdo pesquisada, realizamos 11 entrevistas, sendo seis com alunos do curso
de licenciatura da Faculdade de Educacéo e cinco com professores-formadores®. Dos seis
alunos selecionados, quatro ja possuiam o bacharelado em letras, com habilitacdo em inglés,
e dois eram concluintes do mesmo curso.

Levantamos inicialmente o perfil dos alunos de letras, caracteristica trazida por quatro
(P2, P3, P4 e P5) dos cinco professores-formadores entrevistados. Comecemos pelo trecho

que se segue:

Excerto P2: [...] € interessante como eles [alunos de letras] lidam com a palavra... gosto muito...
1 e procuro ressaltar... o dominio da palavra né... da palavra... falada... da palavra escrita...
iSSO me parece muito interessante... e eu... identifico... eu reconheco e eu valorizo... [...]
escrevem bem... se colocam bem... dominio de linguagem... isso é o que me salta
muito... 0 que ndo me salta muito neles é a questdo... eu acho que... da politizacao que
eu vejo mais nitido no pessoal de ciéncias sociais... geografia... historia... [...] o pessoal
que faz histdria... geografia... ciéncias sociais... filosofia... eles ttm uma visdo mais
politizada da educacdo... muito mais engajados... tém uma visdo critica da realidade...
tém uma concepcao critica em relagcdo ao modo de produgdo capitalista... 0 que eu noto

menos nos alunos que vém... da area de letras...

Notamos, no excerto acima, reflexos de uma concepcéo cristalizada sobre o curso de
letras (dominio da palavra). Os alunos de letras emergem da cadeia discursiva como sendo
um elemento diferente (ndo sdo politizados), provocando um efeito de dissociacdo no
discurso. A visdo sobre os alunos de outras areas diversas (ciéncias sociais, geografia,

histdria, filosofia) parece padronizada, por apresentar-se constituida em um grupo mais

* Empregamos a expressdo “professor-formador” para fazer referéncia ao docente formador de novos
professores.



10.17771/PUCRio.PDPe.14739

d

amplo, cujas caracteristicas sdo semelhantes. Tal modo de dizer faz com que os alunos de
letras se constituam em um grupo desvirtuado, divergente, pois sua descri¢cdo ocorre de forma
a destacar um elemento subtraido (efeito obtido por meio do advérbio “menos” nas
expressdes comparativas). Tem-se a impressao de que, com excecdo dos alunos de letras, 0s
outros grupos apresentam patamares necessarios ou adequados para se trabalhar com a
formagcéo.

Encontramos formulagdes parecidas com relacéo a caracteristica prototipica dos alunos
de um curso de letras no excerto seguinte. Do mesmo modo, aparece um elemento outro na
enunciagdo (“eles ndo debatem”) que parece ndo se coadunar com 0s requisitos necessarios

para se discutir a questdo da formacdo. Vejamos:

Excerto  P3: [...] o pessoal de letras é muito... disciplinado... Ié tudo... fala pouco... Ié muito... ndo
2 estd acostumado a debater... € uma coisa que talvez venha |4 da origem... sdo muito
quietinhos... [...] eu gosto muito deles porque eles sdo disciplinados... porque eles 1éem
tudo o que vocé pede... se vocé pede fichamento... eles fazem... na hora de participar
fazendo... problematizando o texto eles védo... cumprem a tarefa... mas falam pouco...
participam pouco no sentido da critica... no sentido de se expor... eu tenho
IMPRESSAO ... ndo sei... eu ja conversei um pouco com eles... “6 pessoal de letras... fala
ai um pouco... vocés sdo os escritores... tém que falar...” e eles... éh::: alguns afirmam
gue eles ndo tém muito essa pratica na unidade... isso da para perceber claramente...

entdo eles ficam fascinados quando vocé abre espago...

No excerto 2, emerge uma sugestdo de que a falta de predisposicao para a discussao é
algo que se deve a formacdo especifica. Isto é, o perfil do aluno de letras parece ser
constituido de uma forma tal que ndo se valoriza um aspecto necessario para sua formacao
como professor (“alguns [alunos] afirmam que eles ndo tém muito essa pratica [debater,
criticar] na unidade”). Assim, notamos que se esboca um aluno de letras cujo traco mais
caracteristico (préatica de leitura) parece ndo ser relevante para sua formagdo como professor.
Existem, ainda, atributos a serem despertados, como, por exemplo, um posicionamento
critico. Notemos ainda como a formulacdo “eles [alunos de letras] ficam fascinados quando
vocé abre espaco” faz ecoar uma representacdo fundamentada na perspectiva da modernidade
que preconiza a emancipacdo do individuo a fim de exercer sua subjetividade, conforme
discutem Usher & Edwards (1994:24). Nessa linha de raciocinio, Popkewitz (1998:4)
também postula que o fato de “dar voz” (“abrir espa¢o”, no segmento analisado) esta pautado

na crenca de que, com tal atitude, ha possibilidade de promover a “inclusdo” dos “excluidos”.
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Julgando por esse efeito de sentido de exclusdo dos alunos de letras, evidencia-se, no
discurso, uma imagem desses alunos iniciando sua formagdo com um trago de desvantagem.

Vejamos outro momento da enunciagéo de P3:

Excerto  P3: [...] s6 tem essa caracteristica... eles participam... eles se entrosam bem... eles s
3 receptivos... eles sdo amaveis... eu ndo tenho NADA contra eles... s6 acho que eles s
quietos demais e a reivindicacao que eu fago é que::: precisa pensar um pouco na relagac
que:: ... como é que se d& a relacdo pedagdgica la né.. acho que é um pou
massacrante né... [...] eles se sentem muito fragilizados... porque na letras... eu nao ¢
como é o curso de letras... eu ndo sei... se todo mundo é do mesmo tipo... se tem 0s mais
eu nao sei como eles trabalham... como é que os professores também véem... eu nun
conversei... eu tenho um colega que é de la... mas nunca trabalhei essa questdo... acho que
isso... estd havendo um esforco da licenciatura hoje de se aproximar dos cursos d

unidades né... das areas... e::: mas ainda nao compreendi muito bem a... dindmica...

Nesse momento da enunciacdo, a relagdo pedagogica na unidade de letras é
apresentada como causa da falta de amadurecimento critico para a formacao docente do aluno
de letras. Emerge, entdo, do discurso, a questdo pedagdgica como efeito de solucdo para
agregar valores ao aluno de letras. Entendemos que podem estar incluidos em tal relacédo
aspectos como: curriculo, procedimentos didaticos, interacdo professor e aluno, entre outros.
O que queremos realcar, entretanto, diz respeito a “reivindicacdo” proposta por P3 e o efeito
de resgate de alguma qualidade “perdida” ou ainda ndo construida devidamente. Com tal
reivindicagdo, ha uma sugestdo de que a falta trazida para o espaco “formacdo de
professores” pelos alunos de letras deve ser complementada na propria unidade de origem
dos alunos. No entanto, surge, na enunciagdo, um efeito de imprecisdo com relagéo a tal
complementac&o, pois o enunciador desconhece o curso de letras (“eu ndo sei como € o curso
de letras”), tornando sua reivindicacdo puramente retérica. H4 uma falta descrita que deve ser
completada a partir de um viés pedagogico. Essa “complementacdo” ou “reparo” pedagogico
esta sob a responsabilidade de quem, afinal? Pelo fio discursivo, concluimos que o traco a ser
resgatado no aluno de letras esta vinculado ao estabelecimento de uma relagdo de maior
proximidade entre as duas unidades: letras e educacdo (“estd havendo um esforco da
licenciatura hoje de se aproximar dos cursos das unidades™). Ao final da enunciacéo, tem-se o
efeito de que ndo depende apenas de uma delas, mas da criagdo de um mecanismo que as
aproxime, pois a responsabilizacao por esse resgate parece estar distribuida entre elas.
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A diversidade em termos de formacdo e expectativas com relagdo a educacdo emerge
também do préximo segmento (excerto 4). Segundo P4, como a grande maioria vem de
programas de formacdo mais conservadores, temas como a renovacao da escola, a busca por
uma pedagogia mais interessada, que leve o aluno a ser um sujeito mais ativo, mais critico,
muitas vezes ndo sdo compreendidos, pois os alunos ndo passaram por escolarizagdo

semelhante. Vejamos:

Excerto4  P4: [..] sdo alunos mais preparados para o estudo... mais habituados com a leitura...
[...] alguns chamam a minha atencdo porque sao atualizados... [...] falam de pesquisas
muito recentes... [...] o pessoal de letras assim como historia... ciéncias sociais costumam
fazer anélises mais densas e apresentar relatérios melhores elabora/mais... acho que
redacdo melhor do que outras areas do saber como essas que falei... matematica...
biologia... sdo textos... sdo alunos que cuidam melhor do texto... sdo alunos que tém
uma redacdo acho que mais... sélida... mais... mais fluida... [...] eu acho que::: éh::
assim::: eu sinto um certo despreparo para discutir questdes educacionais ((pausa
longa)) ha uma certa::: éh::: ((pausa longa)) ... imaturidade... uma certa ingenuidade
guando trata de algum tema mais ligado ao mundo educacional... um certo despreparo...
eu sinto... né... mas... nada que difira tanto dos outros né... € meio geral isso... exceto
quando esse aluno ja é professor... ja est4d mais envolvido né... isso € um dado assim...
S30 pessoas menos curiosas eu acho... menos interessadas em aprofundar... temas da
educacdo... quer dizer... ficam mais circunscritos ao seu campo de interesse... me da
um pouco essa impressdo... mas... um ponto a favor é que gosta muito de ler... entdo
isso € bom né... o fato de ler... de consumir muita literatura... de conhecer os classicos...
acho que da uma visdo de mundo mais aberta... mais ampla né... mas fragil no campo

educacional... € isso...

O aspecto que detectamos nos excertos 1, 2 e 3, com relacdo a visdo cristalizada do
curso de letras, reaparece no excerto 4. Desponta também a questdo do “preparo”, ou a falta
dele, para a inser¢cdo do aluno no campo educacional. Despertamos, novamente, a partir dos
fragmentos expostos, para o efeito de estabelecimento de uma etapa prévia para a formacao
docente. Por meio dos substantivos “imaturidade”, “ingenuidade” e “despreparo”, temos a
sensacao de que a formacdo de professores esta condicionada a uma etapa preliminar, na qual

»5

h& um investimento no “resgate da alma™ do aluno. No excerto 4, ha dizeres que agregam

valores aos alunos de letras: cuidado com o texto, solidez na redagéo, visdo do mundo “ampla

® Esta expressdo é usada, criticamente, por Popkewitz (1998) para se referir & “responsabilidade moral” do
professor de rever crencgas e sentimentos dos seus alunos.
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e aberta”, que sdo semelhantes aos apontados nos excertos 1, 2 e 3 (dominio da palavra,
disciplina, habito de leitura etc.). No entanto, ha algo que lhes falta. Essa falta ndo parece ser
“empecilho” para a formacdo docente, mas julgando pela formulacdo “exceto quando esse
aluno ja é professor”, tem-se um efeito de que a preparacdo docente ndo ocorre durante o
curso de licenciatura, mas sim ap06s tal periodo, quando o aluno ja esta exercendo/assumindo
0 papel de professor. Ou seja, hd o efeito de uma naturalizacdo de que a formacdo de
professores se da efetivamente no exercicio da profisséo.

A formulacdo trazida no inicio da enunciagdo acerca da preparacdo para o estudo e o
conhecimento sobre “pesquisas recentes” provoca um efeito associativo/dissociativo acerca
da representacdo do sujeito “aluno de letras”. O interesse pela leitura, apontado como “um
ponto a favor”, e sua atualizacio em pesquisas ajudam a esbocar um perfil com
caracteristicas contrarias, adversas aquelas necessarias para a formacao de professores. Nédo
encontramos evidéncias discursivas de que as caracteristicas “positivas” destacadas nos
alunos de letras sejam importantes para sua formagdo docente. H& um efeito associativo,
agregador para a vida do aluno, mas tal caracteristica parece ndo contribuir para 0 campo
educacional, ou parece estar dissociada da perspectiva educacional. Cabe interrogar em qual
momento da vida escolar dos futuros docentes deve ser despertado o “interesse”, a
“curiosidade” por temas educacionais, uma vez que tais atributos Ihes faltam.

Os segmentos apresentados (excertos 1, 2, 3 e 4) esbogcam a constituicdo de um
“duplo”, conforme contribuicdo de Popkewitz (1998:41). Segundo esse autor, a partir de um
polo “normal” assumido e ndo problematizado, o olhar do professor cria um segundo pélo de
auséncia a ser resgatado no aprendiz. E nesse espaco entre pélos que se da a agéncia do
professor para promover a “redencdo pessoal” do aluno. A visao critica desse pesquisador nos
faz enxergar, nos segmentos analisados, um funcionamento discursivo que sinaliza a
constituicdo de um duplo. Os alunos provenientes de areas tais como: geografia, histéria,
ciéncias sociais estdo em um pélo tomado como “normal” esperado, pois ndo ha
problematizacdo acerca das caracteristicas desses alunos. A partir desse primeiro pdlo (alunos
de outras areas), cria-se um duplo, no qual os alunos de letras apresentam-se com auséncias
de atributos, os quais, em tese, “serdo resgatados” pelo professor-formador. A auséncia é
discursivamente construida, “dissecada e reclassificada”, nas palavras de Popkewitz
(1998:44), criando um objetivo de ensino. Entretanto, como tal auséncia é construida pelo
olhar do professor-formador (nesse caso), assim como o atributo “normal” do primeiro pélo é
também uma construcao socializada, instaura-se a impossibilidade de transformar os atributos

dos alunos de letras (segundo pblo) na média, ou no pélo “normal”.
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Com efeito, os segmentos apresentados nos sugerem a presenca de um j& dito
(interdiscurso) que se materializa por meio de enunciados socialmente construidos: “alunos
de letras escrevem bem”, “dominam a lingua(gem)”, “séo bons leitores”, “gostam de ler” etc.
Observamos em Foucault (2007:115), que os enunciados possuem um “regime de
materialidade repetivel”. Esses dizeres que pertencem a um imaginario discursivo retornam,
e, ao retornarem, se firmam e se socializam como verdades naturais, assumidamente
“normais”. E a partir desse repetivel que se constr6i um duplo, conforme esclarece Popkewitz
(1998). De modo similar, se invertermos os polos, podemos notar, no discurso, a mesma
impossibilidade de fazer com que alunos de outras areas (geografia, historia, ciéncias sociais
etc.) sejam bons leitores, dominem a lingua(gem) etc. Como esse espaco jamais deixara de
existir, a questdo que se impde diz respeito a legitimidade de nortear a formacédo a partir de
um resgate que nunca se completara.

Para ilustrar o aspecto que mencionamos anteriormente, com relagdo ao preparo para a
formacdo docente, durante o exercicio da profissdo, vejamos, no proximo segmento,

formulacGes de um aluno (Al):

Excerto  Al: o curso de licenciatura para mim... em inglés éh::: metodologia foi uma surpresa...
5 porque eu ndo imaginava que houvesse tanta ciéncia em dar aula... para mim era s6 chegar
na aula abrir o livro e simplesmente abrir a boca e dar gramética né... no caso era o que eu
fazia ja ha trés anos... [...] e era muito pratico porque... inclusive eu era tida como uma
excelente professora porque seguia 0 método... seguia o livro [...] eu nunca pensei que
houvesse um planejamento assim... eu sempre pensei que era um dom que a pessoa
tinha... que punha o pezinho na sala de aula... baixava um santo... um professor... e ai ele
se transformava num bom professor de inglés [...] eu acho que eu dei muita sorte... eu
tive... excelentes professores na licenciatura... como essa € minha segunda licenciatura
né... de fato a terceira porque eu fago portugués inglés... eu ja havia feito a licenciatura
em ciéncias sociais... [...] a coisa é::: talvez eu néo tivesse maturidade suficiente para
juntar tudo aquilo que eu aprendi nas diversas disciplinas da licenciatura... num
(corpo) de ser professor... como eu me vejo professora com toda essa bagagem... eu néo
consigo fazer essa transi¢do entre... todo esse conhecimento e o que eu posso fazer numa
sala de aula... de fato é uma coisa que... ndo me passou ainda... pela cabega... eu s6 estou
tomando consciéncia dessa postura de ser professor... agora nessa licenciatura... de

letras né...

Conforme andlise do excerto 4, o “preparo” necessario para discutir temas

educacionais parece estar vinculado ao efetivo exercicio docente (“exceto quando esse aluno
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ja é professor”). De fato, se tomarmos o excerto 5, o primeiro curso de licenciatura sé passa a
produzir significados ap6s um periodo de trabalho como professor e inicio de uma segunda
licenciatura. Do ponto de vista da materialidade linguistica, a expresséo retificadora “de fato
a terceira” e as palavras denotativas “s6” e “agora” realcam o efeito de uma compreensdo
“tardia” sobre o curso de licenciatura. Com isso, o efeito de sentido que subjaz ao excerto é
de que a “compreensdo” do trabalho docente ocorre de forma aleatéria, intuitiva, como
consequéncia de um insight. Desse modo, na nossa interpretagédo, inscreve-se no discurso
uma representacdo sobre a formacdo docente como um ato contingente, pois se anula a
possibilidade de producéo de sentidos durante o curso de formag&o, por estar atrelada a uma
regido desconhecida, da intuicdo, da incerteza, do porvir. Cria-se com esse discurso uma
imagem da docéncia como fruto de uma experimentacao, resultado de sucessivas tentativas a
fim de se obter a “compreensdo” do que significa a formacéo e do tornar-se professor.

Na cadeia discursiva, surgem, também, algumas concep¢des sobre o ensino de inglés,
merecedoras de reflexdo. Primeiramente, a questdo do percurso profissional do professor de
inglés. Al inicia preparo para sua carreira apos ja ter lecionado lingua inglesa. Identificamos
um movimento que descreve o ingresso na carreira profissional de modo circunstancial, fato
que julgamos ser recorrente na area. Lembramos, aqui, pesquisa de Monte Mor (2006) sobre
a funcdo educacional da lingua inglesa e a maneira pela qual alguns docentes ingressam na
profissdo. Para a autora, muitas vezes, a escolha profissional deve-se a fatores sociais como,
por exemplo, a falta de oportunidade no mercado de trabalho. Com isso, é possivel
encontrarmos um quadro, no qual muitos profissionais ingressam no magistério por
possuirem conhecimento da lingua inglesa; fruto, as vezes, de uma vivéncia em um pais onde
0 inglés é primeira lingua ou da preparacdo em cursos de linguas em escolas de idiomas.

Outro aspecto com o qual nos deparamos, no excerto 5, diz respeito a uma concepcao
de educacdo com raizes nos ideais modernistas, na qual o professor tem papel central. Nessa
visdo, ha a exclusdo do aluno e do professor como produtores de conhecimento, pois se
destaca, sobretudo, o papel do material didatico como fonte Gnica de saber. O professor é
mero reprodutor do saber pronto e acabado, seu papel resume-se, entdo, a transmitir o
conteudo de tal material, estando o ato de ensinar centrado somente nele. Emerge também do
discurso uma visdo de dominio da lingua por meio do controle e aprendizado de suas regras
gramaticais, crenga bastante recorrente entre alunos de letras, conforme apontado em estudo
de Barcelos et al. (2004).

O recorte acima (excerto 5) parece capturar 0 Ssujeito em um momento de

estranhamento, de questionamento de visbes, pois este se identificava com o papel do
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professor de inglés como seguidor de regras e métodos, dotado de um “dom” para ensinar.
Entretanto, tal visdo passa a ser questionada ap6s um determinado periodo de trabalho
docente e ao deparar-se com um elemento outro (um novo curso de licenciatura). Desse
modo, tal recorte provoca um efeito de que a formacdo depende de um retorno a universidade
como uma maneira de possibilitar o despertar da compreensao acerca do papel do professor.
Notemos o efeito provocado por meio do vocabulo “transicdo” que sugere uma transformacéo
ou uma traducdo do conhecimento académico como resultado de um retorno a universidade,

como o fechamento de um circulo.

O ADIAMENTO DA FORMACAO

Conforme argumentamos em relacdo ao discurso dos professores-formadores, a
formacdo especifica do aluno de letras, vista de uma perspectiva educacional, parece
apresentar-se de modo lacunar. Emergem, entdo, do discurso analisado, dizeres que sugerem
acOes reparadoras para despertar o interesse educacional, ocorrendo um efeito de adaptacéo
ou transposic¢do do conhecimento especifico para o educacional. No excerto 6, por exemplo,
ha formulacGes que indicam uma falta de clareza sobre os objetivos do curso de licenciatura,
por parte dos alunos em geral. Ao tracar o perfil inicial do grupo, no inicio de cada semestre,
P2 prop6e que alunos escrevam um texto, explicitando como a licenciatura entrou no projeto
de vida de cada um. Isso, para os alunos, causa um “embaraco inicial, causa certo
constrangimento”, pois, segundo P2, o curso de licenciatura, para eles, ndo € um projeto de
vida. O texto produzido passa, entdo, a funcionar como “fio condutor” do curso, sobre o qual
se busca fazer insercdes pedagogicas. A partir do texto inicial, o professor comeca um
processo de reescrita e constantes articulacdes com o conteudo da disciplina, com a educacéo,

mas, sobretudo, com a questdo do “projeto de vida” de cada aprendiz. Vejamos:

Excerto6  P2: [...] esse movimento [processo de reescrita] percorre todo o curso de licenciatura
como percorre 0 curso de pedagogia... que é o projeto de vida... entdo os contetidos
discutidos ((citou exemplos)) ... sob a Gtica de diferentes autores mas sempre numa
perspectiva considerada critica né... e eu sempre vou fazendo ganchos e articulacdes com
esse projeto de vida... tem sido interessante porque ao final os alunos avaliam
positivamente... dizendo “olha eu nunca tinha pensado nisso ndo é” ... e eu articulo...
“olha vocé precisa ter nas suas maos o seu projeto da vida... porque se vocé ndo tem

um projeto alguém terd por vocé... o seu pai... a sua mae... o estado... ou 0 seu
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empregador ndo é... entdo é importante que vocé tenha esse projeto... que esse
projeto oriente as suas escolhas com maior clareza... com uma aguda consciéncia
critica nas suas escolhas no mundo pessoal e profissional™... e é interessante também
que nessa questdo do projeto de vida eu articulo a pessoa.. o profissional e o
institucional... porque geralmente eles ndo estdo muito acostumados (com) a discussao
da pessoa dele... a pessoa ndo conta muito né... e eu valorizo muito a pessoa dele né...

porque uma parte importante dessa pessoa vai ser o professor...

Identificamos nas formulacdes apresentadas no excerto 6 a descricdo de um
procedimento voltado a propiciar um amadurecimento do aluno para a docéncia. Cria-se, com
0 modo de dizer, um efeito de redencdo como parte de um fazer pedagdgico estratégico para
promover auto-reflexdo, crescimento moral e autogestdo. Conforme ja apontamos em outro
momento da anélise, essas sdo caracteristicas daquilo que Popkewitz (1998) denominou de
“resgate da alma”. Esse autor aponta que “a busca da alma deriva de uma tradigdo messianica
de redencao especificamente ocidental” (2000:146). De fato, ha no discurso a exploracdo de
uma regido de sentido (interdiscurso) que se aproxima do discurso eclesiastico. Ndo estamos
questionando as articulacfes didatico-pedagogicas passiveis de ocorrer a partir do movimento
descrito, nem nos interessa 0 modo como elas séo realizadas. Enfatizamos a maneira como as
formulacGes parecem estar voltadas, sobejamente, para um investimento no amadurecimento
do aluno, insinuando uma concepcao do papel do professor como redentor. Contudo, surge,
na sequéncia, a constituicdo de um intervalo entre a formacgdo especifica (letras) e a
licenciatura, figurando como terreno da incerteza, da imprecisdo, da contingéncia. Emana do
discurso da formacdo de professores um propdsito implicito de agir, primeiramente, no
“preenchimento” desse intervalo. Ha, desse modo, um efeito de imprecisdo na formagao
docente em virtude da auséncia de marcas linguisticas e discursivas precisas sobre o
surgimento dos resultados dessa atitude de resgate.

Considerando a existéncia de um processo de escolarizagdo no qual houve a
cristalizacdo da figura do professor como central e entendendo também que os resultados de
tal visdo perpassam os discursos de professores e alunos no universo académico, é,
minimamente, precipitado supor que uma disciplina, ou um curso isolado, dé conta de
transformar uma visdo “ingénua e imatura” em critica e comprometida com a educacdo. N&o
pretendemos desqualificar fazeres pedagdgicos, pois acreditamos nas solucGes locais para
realidades e dificuldades especificas e contextuais. Nossa intencdo esta voltada para o efeito

de valorizagdo do “resgate da alma” na cadeia discursiva, provocando um esvaziamento ou
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embaciamento da formagdo docente, por meio de fazeres lineares, como se a formacao
pudesse acontecer em algum momento da sequéncia.

Nessa mesma linha, olhemos para outro aspecto recorrente no discurso dos
professores-formadores com relacdo ao despertar do senso critico. Examinemos o0s trés

fragmentos seguintes:

Excerto 7 P3:[...] uma outra coisa que eu fago... que eu dou uns temas de sugestdo... é fazer com
gue ele [aluno] leia o jornal... entdo ele é obrigado e ler o jornal... com frequéncia... eu
falo todo dia... mas é com frequéncia... e levantando as matérias sobre educacéo...
revistas... na imprensa em geral... e depois a partir dessas leituras eles também véo
ficando mais sensiveis a tematicas para pesquisar... entdo... depois no final do
semestre eles tém uma... prova conjunta para avaliar... a perspectiva da imprensa sobre as
questbes educacionais e tendo como contraponto o que eles viram no curso... entdo eu
tenho muito essa preocupacdo de desenvolver um pouco a critica... de conseguir
fazer com que eles superem... principalmente... os alunos que vém de outras areas... 0

Senso comum...

Excerto 8  P4:[...] eu fago um trabalho de sensibilizagdo na verdade inicial... para a problematica
educacional que existe la fora... no pais que a gente vive... que nem todos estdo...
devidamente sensibilizados para o fato de... 0 que é ocupar esse lugar num curso de
licenciatura numa universidade pulblica?... se preparando para ser professor...
coordenador... diretor de uma escola brasileira né... ou atuar em instituicdes ou
fundagBes ndo importa exatamente onde ele vai atuar mas o campo da educagdo esta
muito complicado no Brasil né... e ai eu procuro logo no comego do curso trazer
dados mais estatisticos... artigos de jornais que falam dos problemas... da realidade

brasileira que nem todos tém... a devida consciéncia né...

Excerto9  P5:[...] a finalidade ndo é que eles dominem esse ou aquele autor... essa ou aquela obra...
tal ou qual teoria... inversamente... € que eles coloquem problemas... que eles debatam a
respeito desses problemas... que eles consigam... formar um juizo... constituir um
juizo fundamentado a respeito desses problemas... e para isso 0s subsidios... pessoas
que nos/que eu convido/sugiro para trazer... procuro fazer com que pessoas que tém...
certas experiéncias... algumas praticas... que tém mais afinidade com as tematicas...
que venham fazer uma breve apresentacdo... oral... e conversar com a turma a respeito...
concretiza um pouco mais... como exemplos de esforgos... empenhos... naqueles campos
tematicos... que tém sido abordados... diretoras de escolas... professoras de escolas

estaduais...
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Nos excertos 7, 8 e 9, a conduta “reparadora” volta-se para a questdo da sensibilizacédo
e do desenvolvimento critico do aluno. Ambos 0s objetivos parecem possiveis por meio da
leitura constante sobre temas educacionais na midia, ou por meio da participacdo de agentes
externos ao contexto imediato (outros professores, diretores de escolas estaduais etc.). Ou
seja, o despertar da consciéncia critica depende de um elemento “outro” (outra fonte, outro
recurso, outra pessoa), que tornara o aluno mais “consciente”, mais “sensibilizado” ou com
juizo mais “fundamentado”. Conforme Coracini (2003:282), “se a lingua é o lugar do
equivoco e se o sujeito é multiplo, cindido, inconsciente, ndo € possivel falar de autonomia e
de consciéncia como ideais a serem perseguidos sem incorrer em falécias e engodos” (grifo
nosso). Nos trechos apresentados (excertos 7, 8 e 9), fica patente que, para iniciar a formacao
docente, & necessario alcancar consciéncia, ter sensibilidade e espirito critico. Assim,
considerando a contribuicdo de Coracini, acreditando na impossibilidade de tornar a
conscientizacdo e a criticidade mensuraveis, e, sobretudo, na complexidade do processo de
leitura (temas educacionais na midia — excertos 7 e 8), julgamos que o nivel do “resgate da
alma” operado nas formulacGes apresentadas (desenvolver a critica, tornar sensivel, ter
consciéncia/juizo fundamentado) parece inscrever-se no espaco do acaso, do contingente. Do
ponto de vista educacional, ndo acreditamos na possibilidade de criacdo e adogéo de
mecanismos que possam garantir o alcance de atributos tdo abstratos sem incorrer em
armadilhas tautologicas e efeitos retéricos. O efeito de investimento no despertar desses
atributos parece se aproximar daquilo que Popkewitz (1999:18) classifica como a
democratizacdo do individuo, fruto de uma modernizacdo na educacdo, cuja meta era fazer
com que as pessoas fossem vistas e se vissem como individuos capazes de agir no mundo.
Podemos extrair dai uma imagem de transferéncia de responsabilidade pela formagcéo,
condicionada ao despertar de tais valores (consciéncia critica, sensibilidade). No nosso
entender, tal responsabilizacdo parece eximir a agéncia do professor-formador, pois além de
acreditarmos na impossibilidade de averiguar como e se tais atributos sdo apreendidos, ndo ha
materializa¢des linguisticas e discursivas que apontem para tal apreensdo de valores.

Reiteramos que ndo estamos pondo em xeque o fazer educacional. Nossa intengéo é
alertar para o fato de certos dizeres sobre a formacdo docente serem formulados de modo a
torna-la inalcangavel. H4 um funcionamento discursivo que parece prorrogar incessantemente
a formacéo por meio da remissdo a agdes e condutas “ideais” para capacitar o aluno, antes de
habilita-lo. Considerando, ainda, como o papel do professor, do material didatico e da escola
sdo historicamente sacralizados, € possivel pensar em garantias de conquista ou aquisi¢do de

consciéncia, criticidade, sensibilizacdo no trato com questdes educacionais? Basear a
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formacdo docente em conceitos que, ao serem formulados, produzem efeitos continuos de

ndo-fixacdo de sentidos ndo € produzir nesse discurso um efeito de prorrogacdo da formagdo?

CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos encaminhar nossa analise no sentido de mostrar um funcionamento
discursivo que sugere a constituicdo de uma nog¢édo de formacéo condicionada a unido de duas
faces complementares de um mesmo sujeito. Observamos que essas duas faces emergem por
meio de um movimento associativo/dissociativo no discurso, criando uma imagem na qual a
formacdo do professor de letras é vislumbrada apenas quando essas duas faces se juntam.
Notamos o efeito de uma padronizacdo sugerida a partir de atributos trazidos por alunos de
diversas areas (ciéncias sociais, geografia, historia, filosofia), que ndo sdo encontrados nos
alunos originarios do curso de letras. Tais atributos dizem respeito a certas posturas criticas e
reflexivas no trato de questdes educacionais. Ac¢bes pedagogicas sdo estabelecidas com o
objetivo de provocar uma aproximagdo; no entanto, ndo encontramos materializacdes
linguisticas e discursivas sugerindo a unido dos “dois poélos”, para empregar termo
apresentado por Popkewitz (1998). E desse mesmo tedrico educacional que tomamos
emprestada a nogdo de “resgate da alma” do aprendiz. E a partir dessa visdo critica que
apontamos algumas ac¢les pedagdgicas que parecem trazer, no seu cerne, essa concepgao.
Tais aces constituiam-se em forma de metas educacionais, sugerindo um adiamento da
formacéo, conforme argumentamos.

Observando o0s conceitos do termo “pds-modernidade”, notadamente aqueles
relacionados ao universo educacional, vimos como alguns tedricos entendem que a educacao
estd diante de grandes desafios, pois suas bases estdo firmadas em terreno da modernidade.
No contexto da pés-modernidade, determinadas no¢des como instabilidade, transitoriedade,
imprevisibilidade, incerteza, ambivaléncia e contingéncia sdo trazidas a tona. No presente
artigo, centramo-nos em um funcionamento discursivo que permite entrever um conjunto de
principios e procedimentos baseados nos ideais da modernidade.

A partir do nosso recorte discursivo e da andlise ora concluida, acreditamos que
professores-formadores e alunos ndo sabem, ndo conseguem ou sd0 incapazes de
movimentar-se num terreno de incertezas, tipico da pés-modernidade — fato que os leva,

involuntariamente, a ancorar-se nos principios e fundamentos da modernidade para garantir,
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mesmo que minimamente, o cumprimento de um ideal de progresso pessoal e a inser¢édo do

individuo no mercado de trabalho.
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