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A Leitura e a Escrita de professores e alunos

“Conceder deste modo atencdo as condicdes e aos
processos que, muito concretamente, determinam as
operagdes de construcdo do sentido é reconhecer, contra
a antiga histdria intelectual, que as inteligéncias nao sédo
desencarnadas, e, contra as correntes de pensamento que
postulam o universal, que as categorias aparentemente
mais invaridveis devem ser construidas na
descontinuidade das trajetorias historicas.”

Roger Chartier

Este capitulo apresenta as praticas leitoras e escritoras de professores e
estudantes que trabalham e estudam numa reconhecida instituicdo escolar
pertencente a rede particular de ensino da zona sul desta cidade. Diante das varias
tecnologias de leitura e escrita existentes no mundo contemporaneo e
disponibilizadas na instituicdo em questdo, coube-me investigar quais as praticas
desses atores, dentro e fora desse universo escolar, como se ddo essas praticas,
quais suas representacdes™ e que significados lhes s&o atribuidos pelos mesmos
sujeitos em seus termos.

Antes da descri¢do dessas praticas em cada topico e antes da apresentacao
das falas presentes nas entrevistas que servirdo como base de analise, apresento
sinteticamente a teoria de fundamentacdo com a qual procurei dialogar,
desenvolvida principalmente pelo tedrico francés Roger Chartier, na linha da
historia cultural, a histéria das praticas de leitura e escrita em seus diversos

suportes, quais sejam, 0 manuscrito, o impresso e o digital.

'8 Retomo aqui a importancia do conceito de representacdo apresentado por Chartier (1988) ao
pretendermos compreender o funcionamento de uma sociedade “ou definir as operacdes
intelectuais que lhes permitem apreender o mundo” (ibid, p:23).
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Leitura e escrita; um recorte tedrico

“A encarnacdo do texto numa materialidade

especifica carrega as diferentes interpretaces,

compreensdes e usos de seus diferentes publicos.”
Roger Chartier

Atualmente, atribui-se a invencdo do texto eletrénico a prerrogativa de ser
uma revolucdo. Chartier (1999) concorda com esse ponto de vista. Segundo ele, ha
uma descontinuidade cultural entre o livro impresso e o digital, pois se trata de um
corte, de uma ruptura na materialidade do escrito, convertendo-se a materialidade
do texto em uma outra, a da propria tela. Dai tratar-se de uma revolucdo nas
estruturas do suporte material do escrito e nas formas de ler e escrever.

Nessa linha de pensamento, ndo houve essa ruptura com a invencdo do
texto impresso no século XV por Gutemberg, pois as estruturas fundamentais do
livro manuscrito se mantiveram no impresso, quais sejam, as folhas dobradas, a
paginacdo, a numeracdo, o indice etc. S&o essas estruturas do codex, ou codice,
que garantem a continuidade dos mesmos gestos culturais.

No texto eletronico, as estruturas sdo outras, como sdo 0s gestos. Podemos
reunir, embaralhar, alterar, entrecruzar, alterar o texto de forma mais livre e rapida
numa relacdo também mais distanciada, ndo material, em relacdo ao impresso. Nesse
sentido, a leitura e a escrita na tela, em formato digital, sdo radicalmente originais.
Questiona-se a nocdo de autor e desaparece a intermediacdo de editores, redatores e
distribuidores. Essas fungdes reinem-se em um s6 ato imediato diante da tela.

O outro dado relevante no que tange a leitura e a escrita eletrénicas incide
sobre a producédo de significados nas limitacdes e liberdades de interpretacdo de
um texto. A producdo, a transmissdo e a apropriacdo dos textos constituem
aspectos importantes ao estudarmos a histéria cultural das praticas de leitura e
escrita, ja que sdo gestos inventivos, e carregam significados especificos.

Para Chartier (2001), constitui uma ilusdo pensar que um texto permanece
0 mesmo independente de sua forma. A escrita e a leitura no rolo da Antiguidade
ndo sdo as mesmas do codice, assim como essas ndo sdo as mesmas da tela; sdo
outras estruturas que permeiam outras culturas. Esse autor (ibid) também nos diz
que perdemos a inteligibilidade da cultura do rolo e lemos hoje os textos antigos

de forma anacrénica por ndo podermos perceber essa cultura no que tange a sua
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producdo, inscricdo e leitura. Ele nos adverte do perigo da perda da cultura do
codice no tempo da tela, lembrando que a forma contribui para o sentido. No caso
da efetividade do que se apresenta como possibilidade, qual seja, a total
substituicdo do impresso pelo meio eletrénico, perderemos a inteligibilidade da
cultura encarnada na materialidade do texto impresso, conseqilientemente seu
sentido, seu tempo, sua historia.

Na revolucdo eletrbnica, hd& um processo de desmaterializacdo, de
descorporalizagdo da obra. E outra estética, outra obra com propriedades
especificas que ndo aquelas do texto impresso. Chartier (1999) nos fala da
encarnacdo do texto em uma materialidade especifica e essa expressdo contem
uma clara intencdo. Esse termo — encarnacao - explicita a forca da materialidade
sobre o sentido de um texto. Ele é encarnado, revestido de sentido pelo suporte
material que carrega. Uma obra ndo é a mesma num texto impresso, num texto
eletrénico, num CD-ROM, num filme etc. Esses dispositivos materiais carregam
significados e interferem nos modos de percepcdo, de apropriacao dessa obra.

Quando pensamos nas diversas maneiras que possibilitaram o ser humano
se constituir como sociedade, pensamos em sua forma de comunicagdo. O homem
se constituiu como ser produtor de cultura através do discurso oral ja que a
oralidade é sua forma basica de linguagem. A invencdo da escrita, uma das
maiores realiza¢cdes humanas, por outro lado, possibilitou a inscricdo e o acimulo
de conhecimento, disponibilizando ao ser humano “toda a experiéncia e as
descobertos de seus antecessores” nas palavras de Horcades (2007). A escrita,
inventada pelos sumérios por volta de 3500 ac, inicialmente de forma
pictogréfica, e s6 muito depois assimilada e transformada por diversos povos no
alfabeto que hoje conhecemos, coexiste atualmente com a cultura oral presente em
nossa vida. Contudo, essa cultura apresenta uma organizacdo de pensamento
proveniente da cultura escrita e constitui o que Ong (1998) chamou de oralidade
secundaria, ja que a primaria refere-se aquela vinculada a uma cultura sem
nenhuma ligagdo com a forma escrita.

No universo escolar, podemos perceber praticas diversas que védo da
importancia da oralidade, assim como as da leitura e da escrita, realizadas de
varias formas. Anterior & oralidade da crianga e do jovem, ha a oralidade do
professor no ato de ensinar. Sao licdes e ditados que aliam-se aos gestos da escrita

manuscrita no quadro de giz ou pilot, acompanhada pela escrita nos cadernos dos
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alunos. A oralidade, especificamente a denominada oralidade secundéria, ja que
associada a cultura escrita e dela decorrente, revela-se ainda como pratica usual no
universo escolar, principalmente nas aulas. E a oralidade docente, aquela que
pretende revelar o conhecimento, 0 pensar correto, em oposicdo a oralidade
primaria que é resultante de culturas agrafas.

Vifiao Frago (1993) nos adverte que, embora as culturas oral e escrita
constituam formas de pensamento diferentes e a segunda seja tdo valorizada pela
escola, ndo devemos desprezar a cultura oral, mesmo a primaria, por conta de
perdermos sua riqueza. Para ele, “a linguagem é um fenémeno oral, porque o
homem é um ser que fala — que pensa com a fala e que fala quando e como
pensa” (ibid, p:21). A valorizacdo da oralidade se faz presente principalmente
quando pensamos no processo de alfabetizacdo em que ambas as culturas ndo
devem estar dissociadas.

Nessa linha de pensamento, Vifiao Frago (ibid), ao falar sobre a oralidade
e a escrita como um processo iniciado com a alfabetizacdo, nos chama a atencao
para os usos da leitura e da escrita como praticas sociais “que tém lugar em
contextos de uso determinados, ou sobre os aspectos ideoldgicos relacionados
com tais aprendizagens e praticas” (ibid, p:17). S&o varias as formas de leitura,
assim como sdo varias as situacdes em que elas se dao. Na escola, essas praticas
apresentam diferencas de legibilidade e de compreensdo que sdo indissociaveis
das andlises que Ihes sdo posteriores.

Vou em busca de andlises para além das questdes da oralidade primaria e
secundaria no que diz respeito a alfabetizacdo e ao dominio maior ou menor da
leitura. Destaco a reflex@o realizada por Chartier (2001), a respeito da oralidade
secundaria como um novo suporte de leitura, inserida numa materialidade
especifica, a voz. “Esta materialidade ndo pertence sé ao mundo dos objetos
escritos ou impressos, mas também a voz enquanto suporte ou veiculo™ (ibid, p:
84). Dessa forma, ele nos apresenta a imagem do leitor lendo em voz alta diante
de um publico ouvinte, como vimos nos exemplos das aulas j& apresentadas no
capitulo anterior. Assegura-se a leitura correta, com a pontuacdo destacando 0s
trechos julgados mais relevantes, segundo o professor-leitor, objetivando
assegurar uma determinada compreensdo do que é lido/ouvido.

Chartier (2001) nos chama a atengéo para um distanciamento social nessas

praticas de leitura em voz alta, remetendo-as as praticas realizadas nos seculos XVI,
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XVII, XVIII, quanto a uma leitura historica dos textos literarios. Ao olharmos para
as praticas escolares, percebemos que esse distanciamento ndo é de carater social,
mas referente a uma posicéo cultural ou intelectual. A despeito do dominio maior
de leitura desses alunos, em determinadas ocasifes, dependendo do valor escolar do
texto, o professor 1€ e os alunos ouvem, visando a uma compreensdo que se quer
homogénea e garantida para as finalidades pré-estabelecidas.

Refletindo mais um pouco sobre a escola em questdo e a recorréncia de
suas praticas, percebemos que, quanto a escrita, vé-se uma predominancia do
manuscrito e do impresso. S8o resumos, copias e exercicios manuscritos em
folhas ou nos cadernos e impressos de diversas formas. S&o pesquisas realizadas
on-line nos computadores disponibilizados cujos resultados sdo, posteriormente,
impressos para serem lidos; ou off-line na biblioteca, consultas seguidas de
anotagdes nos cadernos. E mister salientar que o uso mais corrente do manuscrito
e do impresso acontece a despeito da presenca significativa das novas tecnologias
traduzida pela quantidade e disponibilidade de uma rede de computadores na
instituicdo pesquisada. Especificamente quanto ao manuscrito, professores e
alunos, embora haja diversas iniciativas de autoria desde o inicio do processo de
alfabetizacdo até a existéncia de cadernos ou folhas especiais para producgédo de
textos ou redac@es, constituem-se mais como writers em inglés ou écrivains em
francés, em oposicdo a authors ou auteurs nesses mesmos idiomas, ou seja, nao
séo autores do que escrevem, do que produzem de forma manuscrita ou impressa,
pois essa producdo tem uma funcionalidade e uma intencionalidade didéatica e
permanecem como uso escolar interno, sem circulacdo, sem publicacéo.

Nessa perspectiva, a escola sempre teve como uma de suas
responsabilidades principais o ensino da leitura e da escrita. Para Roberto, 16
anos, aluno do 2° ano do ensino médio, “ler e escrever sao muito
importantes para mim como estudante. E pra isso que a
gente t& aqui”. Porém, na escola, além da presenca da leitura e da escrita
como estruturantes das funcdes que permeiam as préaticas escolares, presentes em
todo o processo de ensino e aprendizagem, temos a presenca cotidiana e
significativa da cultura oral.

A oralidade, leitura e escrita estdo, portanto, presentes na escola, seja na
forma de comunicacdo entre seus atores, Sseja COmMO recursos no processo de

ensino e aprendizagem. A escrita e a leitura possibilitaram a criacdo de estratégias
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cognitivas que transformaram os modos de pensamento e de expressdo do ser
humano e trouxe alteracdes significativas na nossa forma de pensar e de viver, e
foi a partir da escrita que 0 mundo presenciou momentos de ruptura nos modos de
ver e perceber a realidade. Inicialmente, na passagem do texto inscrito no rolo da
Antiguidade para o inscrito na materialidade do livro como cddex; e, atualmente,
desse suporte para a materialidade do texto eletrdnico, o texto digital. Sdo esses
usos e praticas em suas diferentes formas de manifestacdo em seus diferentes

suportes que nos interessa analisar.

5.2
A Leitura em seus diversos suportes

“Eu acho que tanto os estudantes quanto nds,
0s professores, temos de ler mesmo; temos de ler
seriamente, mas LER, isto é, temos de nos
adentrar nos textos, compreendendo-os na sua
relacdo dialética com o0s seus contextos e o
Nosso contexto.”

Paulo Freire

Ler, aprende-se, afirma Chartier (2001). Contudo, falar de leitura ndo é se
restringir a sua aprendizagem ou, mais especificamente, a decodificacdo de um
escrito ou a alfabetizacdo, processo importante e decisivo na trajetoria escolar dos
estudantes, mas € falar de usos, de praticas e de representacGes; € valorizar 0s
gestos, as atitudes e as maneiras de ler, dependendo dos tempos e lugares e das
relagbes que o0s sujeitos estabelecem com o objeto lido. Nesse sentido, para
Chartier (1999, p: 77), “a leitura é sempre apropriagao, invengdo, producéo de
significados”, e o leitor goza de relativa liberdade ao deslocar e subverter o que o
texto lhe pretende impor nos termos dos “protocolos de leitura”, conceito ja
abordado nesse trabalho. Todavia, essa liberdade ndo é absoluta, pois h&
limitacGes impostas pelas proprias praticas leitoras e pelos suportes em que se
encontram o0s textos, e a essas praticas sdo atribuidos significados associados a
essas varias maneiras de ler.

E importante compreender que texto e leitor nfo sdo abstragBes, que a
leitura, segundo Abreu (1999) ““ndo € pratica neutra. Ela € campo de disputa, é

espaco de poder” (ibid, p:15) e que sua relacdo é historica e socialmente
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construida e variavel, pois depende de aspectos do préprio texto — organizacao,
apresentacdo, suporte — e da forma como ¢é lido — solitariamente ou coletivamente,
de forma popular ou erudita, intima ou publica etc. S&o esses “atos de leitura” que
ddo aos textos significados plurais e moveis, nos termos de Chartier (1993). A

leitura é, pois, um ato concreto e isto

“requer que qualquer processo de construcdo de sentido, logo de
interpretacéo, seja encarado como estando situado no cruzamento entre,
por um lado, leitores dotados de competéncias especificas, identificados
pelas suas posicdes e disposicles, caracterizados pela sua pratica do ler,
e, por outro lado, textos cujo significado se encontra sempre dependente
dos dispositivos discursivos e formais — chamemos-lhes «tipograficos» no
caso dos textos impressos — que sao os seus™ (ibid, p: 25-26).

Dai decorre a nocdo de apropriacdo no centro de uma abordagem de
historia cultural. Essa nocdo se encontra vinculada a préaticas diversas e objetiva
uma historia social das interpretacdes determinada por a¢des sociais, institucionais
e culturais, inscritas em praticas concretas que as produzem, nos termos de
Chartier (1993).

Nesse sentido, a leitura reconstroi o texto e todo texto é produto de uma
leitura, € uma construcdo do leitor. Na linha de pesquisa da historia cultural,
histéria das praticas de leitura e escrita, 0 que importa identificar sdo as
modalidades de leitura inseridas numa época, especificamente a época em que
vivemos na qual véarias formas de ler e varias materialidades se apresentam, e num
determinado lugar, que, neste trabalho, se situa no &mbito do espaco escolar.

No que se refere a historia da leitura, hd praticas que permanecem na
escola de forma concomitante, como é o caso da leitura em voz alta, praticada por
professores e alunos quando, nos momentos de aula, léem para os demais; e a
leitura silenciosa, presente nos momentos de estudo, nos corredores, bibliotecas
ou diante da tela de um computador. A leitura individual, silenciosa, ndo se
apresenta no segmento estudado, qual seja, o ensino médio, da mesma forma
como ocorre nas primeiras séries do ensino fundamental, quando as criancas
necessitam ainda oralizar o que léem para que possam entender o escrito, pratica
gue vai deixando de ocorrer a medida que sua leitura se torna mais corrente e
segura. Mas a leitura silenciosa, concentrada, individual constitui a leitura

predominante no segmento em questao.
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5.2.1
Os alunos

Quanto aos alunos, fruto das investigacGes realizadas, percebemos uma
relativa valorizacdo da leitura em seus diversos aspectos, mas com questionamentos
no que diz respeito aquela vinculada a uma prética escolar. O fato de esta ser uma
leitura obrigatoria emerge dessas falas de forma negativa. Algumas vezes a
valorizagdo aparece associada a carreira pretendida pelo estudante.

Diego, 17 anos, aluno do 2° ano, afirma gostar de ler, “mas gosto
mais de revistas de jornaleiro. Agora os livros s os
da escola, porque sou obrigado™.

Fernando, 17 anos, do 3° ano, apresenta um perfil semelhante ao dizer que

*““agora leio mais coisa de estudo, é muita coisa pra estudar, ndo
da tempo de ler outras coisas, ndo. Leio jornais pra me manter
atualizado, principalmente por causa do vestibular, e algumas
revistas, como Veja, Isto E, assim, desse tipo”.

Ja Ricardo, 15 anos, do 1° ano, amplia as declaracbes feitas por seus

colegas, ao dizer que

““adoro ler, leio revistas, jornais e livros. A leitura é algo automatico
para mim. Nao sou forgcado a ler em casa, faco porque gosto e
quando sinto vontade. O colégio me obriga a ler alguns livros por
ano, mas € um habito saudavel. S6 acho que os livros poderiam ser
mais atuais e mais interessantes para a minha faixa etaria”.

Francisco, 17 anos, do 3° ano, foi o mais enfatico ao declarar seu amor

pela leitura e pelos livros.

“Gosto de ler livro, romances, contos... mais do que jornais e
revistas. Estou sempre lendo alguma coisa. Ja perdi a conta de
quantos livros ja li esse ano, também vou fazer direito, tem que ler
muito, né, sendo que advogado vou ser, ou até juiz ?”

Ao serem perguntados sobre a leitura frente a tela do computador, houve
algumas divergéncias, mas percebeu-se a preponderancia do texto impresso nas

respostas desses estudantes, como na de Tiago, 17 anos:
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“Uso muito a internet, mas ndo leio muito na tela do computador, sé texto
pequeno e quando falo com alguém. Gosto de ler, mas prefiro ler no livro,
ter um contato, uma intimidade mais direta com o livro™.

Também Ana, 16 anos, além da leitura, aponta outros usos para a Internet.

“Ler na tela, eu acho ruim, leio pouca coisa na tela. Internet, eu uso pra
pesquisar um pouco, ver preco de cd, essas coisas, mas ler nao”’;

Acredito ser importante revelar também textualmente as falas de Beatriz e
Vitor, ambos de 17 anos, por revelarem, nessas praticas, a forma de estudarem e

aprenderem.

“Gosto de ler, mas ndo leio com facilidade na tela, ndo. A luz me
incomoda, tem que ter o livro ali, vocé entende? Pra estudar, prefiro os
livros e os cadernos. Abro e leio o livro, é assim que eu aprendo mais™.

“Gosto de ler um pouco de tudo. Leio na tela, até gosto, mas para estudar,
eu imprimo, leio e fago o resumo no papel. Ndo d& pra pensar na tela! Eu
ainda me sinto mais a vontade no caderno e no livro, mas se precisar leio
na tela. No caderno é mais facil, levo pra qualquer lugar. E no colégio, €
no papel mesmo. JA pensou na prova, botar expoente e outras coisas?
Complica, complica™.

O uso do computador para pesquisas na Internet foi revelado na fala de

Pedro, 18 anos.

“Uso o computador com fregliéncia, uso pras pesquisas e para jogar e
falar com amigos, agora pra ler, ler € no papel. Adoro ler revistas, jornais
de esporte e livros. Prefiro a leitura no papel, porque depois de um certo
tempo, um texto muito grande no computador, sinto meus olhos ardendo.
Pra estudar, em geral, leio os capitulos, que foram estudados no caderno
e faco os exercicios. Quando ndo consigo a definicdo de algum conceito
da matéria, entro na internet e vejo na wikipedia que € uma enciclopédia
virtual, imprimo o que quero e leio”;

Percebemos nessas falas a distin¢do feita pelos alunos dos diversos tipos
de leitura e os objetivos nas escolhas e preferéncias associados aos suportes que
os sustentam. Os cadernos e os livros, ou seja, 0S manuscritos e 0s impressos, no
que tange a leitura, aparecem como as praticas mais usuais e apreciadas. As
justificativas sdo varias, assim como suas motivacdes. Podemos destacar

primeiramente os aspectos fisicos elencados como motivadores dessas escolhas.
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“Nao tenho facilidade, a luz me incomoda, me d& dor de cabeca, sinto meus olhos
ardendo” relacionados a leitura na tela, e “posso ler em qualquer lugar, levo o
livro, o caderno pra onde eu quero, carregar eles é mais legal, levo pra qualquer
lugar, imprimo e leio” relacionados aos manuscrito e impresso. Ainda sobre esses
aspectos, houve referéncias afetivas importantes voltadas para esses suportes — o
caderno e o livro —, principalmente para esse Gltimo, no que tange a sua
materialidade, valorizando o contato, a intimidade ““tem que ter o livro ali”’, e
também referéncias sensitivas, especificamente a visdo, o tato e o olfato - o
formato do livro, té-lo nas maos, senti-lo, ver sua cor, sua textura, as paginas, o
“cheiro” do livro, foram, em varias entrevistas, expressoes recorrentes.

Outros aspectos que emergiram foram aqueles associados a aprendizagem.
Esses estudantes afirmaram que, além de usarem o meio eletrénico para
comunicarem-se - ““‘conversar com amigos™, e Como entretenimento - “pra jogar,
ver preco de cd”, eles também usam para pesquisas — “entro na wikipedia, uma
enciclopédia virtual”. Contudo a leitura em si se d& predominantemente nos
suportes manuscrito e impresso e é nesses suportes que dizem preferir estudar e
onde conseguem aprender. Na tela, 1éem textos pequenos, os maiores s6 no livro,
segundo afirmam. A relacdo mais estreita do manuscrito e do impresso com a
aprendizagem é percebida em varias falas, — “ler é no papel™, ou seja, a leitura
mais densa e que exige maior concentracdo se da nesses suportes, enquanto a
relagdo com a tela é mais superficial e transitoria — “ndo da pra pensar na tela!”

Na continuidade dessas consideracfes, podemos constatar a existéncia de
leituras diferenciadas no espaco escolar. Ao associarmos 0s dados empiricos
provenientes das entrevistas dos alunos desse colégio a teoria das praticas leitoras,
principalmente a construida por Roger Chartier, nos permitimos opor as
aprendizagens oriundas das praticas escolares, didaticas, institucionais, ordenadas,
daquelas mais livres, selvagens do autodidatismo, segundo termo utilizado por
Chatier (2001). Essas aprendizagens, contudo, constituem um caminho ja
percorrido pelas primeiras. “Fora da escola e de suas pedagogias formalizadas, a
conquista do saber ler supde, ao mesmo tempo, a entrada em uma cultura ja
penetrada e trabalhada pelo escrito” afirma esse autor (ibid, p:21). Essa
conquista seria a realizada na tela do computador, nas mensagens trocadas na
comunicacdo virtual, na rede da internet. Todavia, é importante perceber que esses

usos mais livres referem-se as leituras mais breves e relacionadas a comunicacao e
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ao lazer. Na associacdo a aprendizagem e ao estudo, a leitura que exige maior
duracdo e concentracdo, a preferéncia recai sobre o caderno e o livro, com
predominancia por esse Ultimo, o impresso.

Nessa linha de raciocinio, procuro problematizar as preferéncias dos alunos
fazendo uma analogia das praticas leitoras relatadas as formas de leitura formuladas
por Chartier. Ha a leitura mais densa que exige maior esforco cognitivo, repetida,
com o proposito de assegurar a obtencdo de conhecimentos mais duradouros. Trata-
se da leitura intensiva, de apropriacdo lenta e atenta. Este tipo de leitura se destaca
na escola, constituindo-se em uma de suas principais formas de aprendizagem,
sendo referendada por professores e alunos. Contudo, ha também o que esse tedrico
denominou leitura extensiva, mais superficial e menos eficaz que, segundo 0s
alunos entrevistados, se da principalmente diante da tela do computador.

Aprofundando essa questdo tedrica, as “figuras de leitura”, nos termos de
Chartier (2001), dizem respeito a estilos préprios que revelam as relagdes
existentes entre o leitor e o objeto lido. Nesse sentido, podemos contrastar essas
formas de ler, nas quais noc¢Bes quantitativas de acesso a leitura e as diversas
formas de apropriagdo determinam suas especificidades.

A leitura intensiva refere-se ao acesso reduzido a livros cuja leitura se da
de forma repetitiva, memorizada, reconhecida. Revelam-se, historicamente, nessas
praticas culturais, antigas leituras, individuais ou coletivas, de reveréncia e
respeito pelo livro, ai se destacando a leitura da Biblia. Nesse sentido, para
Chartier (2001), ha uma relacéo atenta e de deferéncia entre o leitor e aquilo que
ele 1€, “incorporando em seu ser mais intimo a letra do que leu” (ibid:86). A
leitura intensiva €, pois, entendida como “uma maneira de ler que assegura
eficacia ao texto, gracas a um trabalho de apropriagdo lento, atento e repetido”
(ibid:89). Nessa perspectiva, o importante ndo € ler, mas reler.

A leitura extensiva, ao contrario, diz respeito ao acesso a nUMeErosos
textos, laicizado e desenvolto, em que a relagdo do leitor com o texto se da de
forma menos respeitosa e superficial. Nas palavras de Chartier, “esse novo estilo
de leitura traduz um menor investimento no livro e, sem ddvida, uma menor
eficicia dos textos, antigamente mestres da vida™ (ibid:86).

E mister salientar, contudo, que as maneiras de ler no se restringem a esses
dois estilos, devendo-se entender os “protocolos de leitura” como relacionados aos

diferentes grupos de leitores e aos tracos e representacdes de suas praticas.
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A partir da investigacdo historica realizada por Chartier (2001), uma
questdo central dificil se impde quanto aos estilos ou figuras de leitura, qual seja:
nas aprendizagens da leitura, qual o peso respectivo das estruturas perceptivas e
cognitivas do homem e dos condicionamentos histérica e socialmente variaveis
que regem as aquisi¢des?

As escolhas desses jovens quanto aos suportes de leitura associados a
objetivos diversos ndo poderdo ser fruto de condicionamentos transmitidos pela
escola, sua forma, sua organizacdo? Embora tenha havido um grande investimento
em novas tecnologias nesse espaco institucional, pergunto-me até que ponto a
imagem tradicional de uma estrutura escolar centenaria, com uma identidade de
formacdo e exceléncia que permeia os discursos de seus atores, colabora na
constituicdo desses condicionamentos.

Né&o pretendo aprofundar a andlise voltada para os aspectos psicoldgicos
ou epistemologicos das praticas leitoras e suas consequéncias. No entanto, €
importante reconhecer que os multiplos usos e as diversas praticas de leitura nos
conduzem a apropriacOes diversas que carregam significados, incluindo aqueles
que se vinculam as aprendizagens, escolares ou néo.

Na pesquisa em questdo, podemos intuir que, nas questdes relativas as
aprendizagens escolares associadas aos textos que lhes sdo proprios em seus
diferentes suportes, a leitura impressa se configura como associada a leitura
intensiva, presente nos livros didaticos e outros materiais que acompanham 0s
alunos ao longo do ano letivo ou por varios anos subsequentes, como as
gramaticas e alguns compéndios. Trata-se de uma leitura atenta, individual ou
coletiva, compreendida, memorizada. Revela-se em gestos concretos de atencéo,
concentracdo e respeito pelo escrito durante as aulas ou na biblioteca. Mesmo
quando ocorre nos corredores ou no recreio, percebe-se que se trata de estudo que
exige atencao.

Com o texto eletrénico ocorre algo diverso. Os gestos de alguns sdo mais
soltos e despojados diante da tela do computador. Quando em grupo, conversam,
riem, exibem algo que alguem tenha encontrado. Quando pesquisam
solitariamente, ficam mais atentos, porém, os textos sdo varios, a tela do
computador se move freqiientemente. Ao serem questionados sobre esse fato,

declaram que buscam algumas coisas especificas, mas ha muita informacéo e eles,
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as vezes, sentem-se perdidos com esse excesso. Léem pequenos e varios textos e
imprimem alguns.

Voltando & questdo proposta por Chartier (2001) sobre as estruturas
perceptivas e cognitivas do homem e os condicionamentos histérica e socialmente
variaveis que regem as aquisicOes, pergunto-me se a relacdo desses jovens com a
leitura em seus diferentes suportes, dentro e fora do espaco escolar, ndo se vincula
aquilo que aprenderam ao longo de sua escolaridade e ao significado que atribuem
aos textos dependendo do suporte no qual se encontram. Os livros estdo associados
a nogdo de respeito e de autoria referendada pela escola e por seus professores, sao
lineares, dividem-se em capitulos, representam a forma como trabalham e pensam
0s canones escolares. O texto eletrdnico, ao contrario, apresenta diversas
atribuigBes: comunicar-se, jogar, ouvir muasica, acessar noticias e outros textos de
forma simultanea. Essa imensa gama de possibilidade, essa flexibilidade, essa
simultaneidade, essa dispersdo, nao tém sido vistas pela escola — professores e
alunos — como algo a que se deva tratar com respeito e reveréncia. Ouso associar as
nocdes de leitura intensiva e extensiva de Chartier duas imagens de estilos de
leitura, uma que se aprofunda verticalmente dando densidade e profundidade ao que
é lido; e outra, horizontal, espalhada, vasta, fragmentada, de acesso superficial e
inconstante, na qual as informacfes se acumulam, muitas vezes desamarradas em
seu sentido. E esse o significado atribuido a essas leituras no universo escolar,
mesmo entre 0s jovens que tém acesso livremente ao mundo digital.

Essa leitura realizada no meio eletrbnico se mostra associada,
principalmente, a superabundancia textual que esse meio amplia, e coloca em
questdo a incapacidade de apropriacdo dos leitores diante da tela. Voltando-se a
multiplicacdo dos livros com a invengdo do impresso, Chartier (2001) afirma que
esse fato tornou-se mais uma fonte de ‘confusao’ (grifo do autor) do que de saber,
e que a imprensa, invencdo de Gutemberg, a despeito do excesso e expansao, nao
produziu novos génios. Nessa linha de raciocinio, 0 que pensar com o advento do
texto eletrénico? “Como pensar a leitura diante de uma oferta textual que a
técnica eletronica multiplica mais ainda do que a invencéo da imprensa?” (ibid,
p: 20), ele pergunta.

Também Silva (2008), ao analisar as praticas leitoras do leitor-navegador,
categoria que se inscreve em varios estudos sobre a comunicacdo on-line, nos fala

que a leitura na web é afetada por diversos fatores — a disposi¢do da pagina, o tipo
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e o tamanho da letra, assim como fatores externos a tela, o tamanho do
computador além de questdes ligadas a ergonomia. Citando Nielsen (1995), ele
afirma que “a velocidade de leitura a partir da tela de um computador é 30%
mais lenta que a partir de textos impressos”, e que essa velocidade menor faz
com que a leitura seja “mais cansativa e, conseqlientemente, a compreensao
decresce com o tempo” (ibid, p: 90). Somadas as consideracGes anteriores, essas
também poderiam contribuir para justificar as escolhas dos estudantes.

Todavia, embora reconheca a facilidade de uso das novas tecnologias
pelos jovens, descrita por diversos teodricos (Freitas, 2005; Nicolaci-da-Costa,
2006; Marcuschi, 2005; Silva, 2008; e outros), e perceba a necessidade de
salientar que os jovens investigados se autodenominaram pertencentes as camadas
médias e médias-altas da sociedade carioca, 0 que lhes permite ter contato
facilitado e constante com o computador em casa e na escola, e que essa € uma
escola que tem feito, ao longo das duas ultimas décadas, um grande investimento
em tecnologia, a relacdo desenvolvida por esses estudantes com a leitura no
suporte eletrénico ndo se da de forma exclusiva, ou mesmo, preferencial, o que
leva ao cuidado de, mais uma vez, relativizarmos posturas generalizantes em
relacdo a essas praticas. Afirmar a preferéncia de jovens na atualidade pela leitura
digital que os transforma em leitores-navegadores, nos leva a perguntar: que
leituras, para qué, com que objetivo? Essas sdo perguntas que nos ampliam o
olhar, nos defendem de reificagdes e generalizacfes passiveis de questionamentos,
nos permitem relativizagdes necessarias no bojo de uma pesquisa de cunho

etnografico. E os professores, o que Iéem, como Iéem?

5.2.2
Os professores

A prética de leitura entre os professores se da de diversas formas, também
em diversos suportes. Procederei de forma similar a adotada na analise das
entrevistas dos alunos, apresentando as falas mais representativas dos docentes
antes das analises das categorias que emergiram desses dados.

Ao analisar as falas desses docentes, verifico, em sua maioria, varios pontos

coincidentes com as de seus alunos. A preferéncia pelo papel, seja imprimindo o
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resultado de suas pesquisas na internet, seja no proprio livro, que ganha em suas
falas um lugar de destaque com afirmacGes como “eu gosto de livro”,

varias vezes mencionadas, como afirmou Lucia, professora de Geografia.

“Eu gosto de ler no livro. Eu entro numa livraria e fico doida. Eu gosto de
sair, ir a qualquer lugar e ler. Na tela, fico engessada. O livro para mim é
tudo, ndo déa para substituir™.

Outro ponto importante se deu quanto a relacdo afetiva em que
caracteristicas sensitivas foram demonstradas, o tato, o virar as paginas, o cheiro,
a relagdo fisica, material com o impresso, segundo opinido de Renata, de
Portugués.

“Eu tenho um imenso prazer de ter o papel na méo, tocar o papel, virar a
pagina, pegar um livro, olhar a pagina, a textura das paginas, isso para
mim é o maior prazer, passar a mao no livro, ver o papel de que ele € feito.
A minha relacdo com o livro é prioritaria. O papel, a leitura do livro no
papel. Na tela, ndo sou capaz, ndo tenho prazer. Acho que se eu ficar
sentada lendo na tela... Quando chega um e-mail, eu leio, mas quando leio
um artigo mais consistente, eu imprimo, grampeio, pego meu lapis ou
iluminador e vou ler. Eu preciso dessa relacao fisica, material, ter o tato...”

Um aspecto que importa mencionar surgiu na fala do professor de Historia,
Marcelo, ao associar essa relacdo fisica com o livro ao desenvolvimento ou
manutencdo de uma capacidade intelectual, ou mesmo cognitiva, de ativar sua
memdria e é em relagdo a memoria que ele relata sua desconfianga com o excesso

textual presente no suporte eletrénico.

“Gosto do livro. O fato de pegar o livro me permite ver outras coisas,
conhecer outras coisas, entdo eu saio, pego o livro, abro as paginas. Esse
processo, eu acho que ativa minha capacidade mental, ativa minha
memoria, e hoje eu faco um esforco pra manter viva minha memoria e eu
tenho uma desconfianca, eu ndo sei se tanta informacéo, ela possa ser
selecionada, diante desse volume grande que ndo se tem como selecionar
mais isso. Afinal, de quem é a chancela desse conhecimento?”

Realmente, a multiplicacdo do escrito ao longo dos anos tem trazido medo
e incerteza, principalmente no seio de algumas instituigcdes, dentre elas a escola
que tem defendido um corpus de conhecimento e uma prética tida por seus atores
como legitima. Mas, segundo Chartier (1999), esse medo vem desde a invengéao

de Gutemberg, seguida da industrializacao da atividade tipografica no século XI1X
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com a tiragem dos livros de bolso. Essa proliferacdo do livro deu origem a leitores
que se sentiam asfixiados com esse excesso textual e se perdiam no meio das
imensas possibilidades de leituras. Nesse sentido, para Chartier (ibid, p: 99) “a
proliferacéo textual pode se tornar obstaculo ao conhecimento™.

O cansaco advindo da leitura diante da tela foi outra motivacao que surgiu,
mesmo pelos professores que demonstraram grande intimidade com o
computador, como Anna, Elisa e Edna. ““Semanalmente eu leio
revistas daqui do colégio, a News Week, mas ontem eu Vi
um texto na revista que eu ja tinha lido na internet,
um texto jornalistico”. Imprimem o que encontram na internet,
preferem a leitura no impresso, mas navegam com facilidade, frequentam
bibliotecas virtuais e sites diversos e ‘ouvem’ livros e jornais, COmo assegurou

Edna, professora de Inglés.

Agora, 0 que eu faco muito, porque sou professora de linguas é ler sem
ler, eu ouco os livros na internet... ndo leio quase mais livros, todos os
dias eu tenho mais ou menos uma hora pra ouvir o livro que estou ‘lendo’.
Também vou a BBC e ouco as noticias do dia, todas na internet”.

A portabilidade foi outra questdo que surgiu, ndo poder carregar, ler em
qualquer lugar, fato também mencionado pelos alunos. Anna, professora de Arte,

afirmou o seguinte:

“Agora, livro é diferente, né? Livro tem cheiro. Eu imprimo 99% das
coisas, eu imprimo porque me facilita, porque vocé pode deslocar. Entédo
meu computador € de mesa, mas mesmo que eu tivesse um laptop, vocé
nao vai ficar saindo de dnibus com laptop pra cima e pra baixo”.

De todos os professores entrevistados, o Unico que garantiu preferir a
leitura na tela, independente do tamanho e densidade do texto foi o professor
Alexandre, do setor de Informatica Educativa do colégio. Ele descreve sua relacédo

com a leitura dessa forma:

“Eu uso pra trabalhar, pra pesquisar coisas, pra conhecer, eu diria que,
da minha tese de doutorado, provavelmente 60 a 70 por cento do material
eu achei na internet. Fora isso, coisas mais classicas, por exemplo,
Vygotsky, eu li quase todo na internet, tem obra dele, do Paulo Freire... E
eu lia na propria tela, e cada vez mais. O e-book, por exemplo, vocé baixa
pra ele ler, ele roda sé esse programa, ele é dedicado a esse programa,
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mas 0 programa existe pra computador, pro meu palmtop, pro meu
celular, pro seu celular. Existem alguns formatos de e-book em alguns
programas que passou a ser chamado de e-book, porque é um livro que
vocé &, vocé transmite pela internet, vocé Ié eletronicamente em qualquer
suporte eletrénico, ndo precisa de um aparelho especifico. E que
vantagem tem isso? Economiza papel. Que desvantagem? N&o leio na
rede, se bem que eu faca isso com o laptop ou com o palmtop. Tenho dois
palmtops, o laptop, computador de mesa, meu celular pra quando enjoar
de computador, e faco muito isso, de ler, de ler na rede com laptop. Gosto
muito de ler na rede...”

Embora possua e goste muito de ler e ler livros, sua preferéncia tem
recaido cada vez mais na leitura no suporte eletronico, a ponto de ler quase toda a
obra de um autor nesse suporte. Nem a questdo da portabilidade mostrou-se
empecilho para a leitura, pois gosta de ler no laptop.

Sem duvida poderiamos aplicar vérias analises realizadas a partir das
entrevistas dos estudantes para as dos professores. Percebe-se que, para muitos
desses atores, a importancia atribuida ao impresso e, principalmente ao livro, se
da como leitura legitima, aquela associada a seriedade do escrito, ao que importa
ler, comprar e guardar. O amor pelo livro, assim como sua valorizacdo desde
cedo, aparecem na fala da professora Anna ao afirmar ter herdado “essa
coisa”, ‘“o gosto pela leitura”, do pai, de habitos familiares,
demonstrando dessa forma, condicionamentos outros, domésticos e sociais, além
daqueles que podem ser associados a estrutura escolar.

Diante das reflexdes que se sucederam ao relato das entrevistas, tanto de
alunos como de professores, quedo-me diante de questionamentos advindos de
diversos estudos (Chartier, 2002; Zilberman, 2001; Silva, 2008 entre outros) e
veiculados pela midia especializada a respeito da sobrevivéncia da leitura e dos
leitores diante da abundancia textual eletrénica e da multiplicacao e facilitacdo de
seus diversos meios. O desaparecimento de ambos sdo vistos como consequéncia
da civilizagcdo da tela que consegue reunir no mesmo suporte textos de diversas
formas e textos com imagens. Ndo ha mais oposicdo entre a tela associada
unicamente a imagem como no cinema e na tv e o0 impresso voltado para o texto.
Os dois se encontram e s&o lidos no mesmo suporte, o digital. E no bojo dessa
revolugdo que essa tecnologia se encontra. Contudo, acredito que essa predigéo
anunciada por alguns idedlogos das novas tecnologias que se baseiam na

acelerada profusdo de produtos e obsolescéncia de outros, ndo deva acontecer, por
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diversas razdes. Se levarmos em conta a opinido de jovens antenados com essas
novidades eletrdnicas, mas que dizem preferir a leitura no impresso em diversas
situagcBes e por motivagdes varias aquela na tela, percebemos que o livro tera
sempre seu publico, seu nicho de mercado, como destacou Zilberman (2001).
Chartier concorda com essa visdo, anunciando a pluralidade de existéncia do
texto, sendo o eletrénico apenas um deles.

Ao proceder as analises do que foi observado e relatado nas entrevistas,
tanto de professores quanto de alunos, verifico ndo haver grande divergéncia nas
praticas de leitura de ambos, embora tenha ouvido de vérios interlocutores, em
conversas informais no espaco escolar, que encontraria um abismo entre as
praticas de professores, supostamente resistentes a novidades tecnoldgicas, e 0s
alunos, consumidores vorazes de tudo que diga respeito a esses suportes. E
necessario, contudo, que relativizemos essas posturas. A leitura na tela de longa
duracdo impde o desligamento de habitos adquiridos de longa data, sdo novos
gestos que surgem redefinindo apropriacdes. Embora o0s jovens tenham
demonstrado utilizar esses suportes com mais facilidade e intimidade, seus usos se
ddo de forma equilibrada, ja que transitam por eles com serenidade, sem medos,

mas também sem euforia.

5.3
A escrita em seus diversos suportes

“A escrita tornou possivel novas estratégias
cognitivas, novos modos de pensamento e
expressdo, um novo sentido ou percepcdo do
tempo e do espago, novos modos de ver e mostrar
a realidade e, dentro dela, o prdprio ser humano.”

Vifiao Frago

Antes de iniciarmos as apresentacOes e analises das préaticas escritoras de
alunos e professores, € mister salientar que essa divisdo — leitura e escrita — foi
motivada pela facilitacdo do préprio trabalho de organizagédo e andlise, ja que as
praticas leitoras e escritoras desses sujeitos se apresentaram nos dados empiricos
de forma diferenciada.

Reconhego que o ato de ler e o de escrever carregam inteligibilidades e

competéncias especificas e que constituem aprendizagens diferenciadas,
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necessitando a segunda de um esfor¢co cognitivo superior a primeira. Em capitulo
intitulado ‘As praticas de escrita’ presente na obra de Philippe Ariés (1991),
Chartier discorre sobre o ingresso das sociedades européias na escrita e relata
como essas sociedades, a partir do século XVI, véem crescer o nimero de leitores
através das taxas de alfabetizacdo visibilizadas nas taxas de assinaturas nos
documentos da época. A despeito desse aumento no numero de leitores, a
aprendizagem da escrita levou mais tempo e teve que vencer resisténcias e
hostilidades, sejam de ordem religiosa, sejam advindas de questes de género, ja
que a escrita da poder a quem dela se apropria.

Contudo, embora historicamente e pedagogicamente leitura e escrita
tenham surgido de forma apartada, elas se constituem em duas faces da mesma
moeda, capacidades que subjazem a necessidade de manifestacdo do homem se
comunicar. Com o advento do texto eletrdnico, principalmente no que concerne a
fluidez comunicativa possibilitada por esse suporte, elas se tornam mais
amalgamadas, mais pertencentes as mesmas  praticas  discursivas,
construcdo/producdo, leitura/escrita, que emergem como faces de uma sO
competéncia linguistica de comunicacéo, registro e decifracdo da linguagem oral.

Tanto o advento da escrita como o do texto eletronico foram vistos com
reservas e preocupacdes. Especificamente sobre a tecnologia da escrita, Plat&o™
adverte sobre seus perigos através da fala de Socrates a Fedro, que tornaria ““0s
homens esquecidos, pois deixardo de cultivar a memoria, confiando apenas nos
livros escritos™. O temor a escrita ndo se restringiu, ao longo da histéria humana,
somente a perda das competéncias apontadas por Platdo, esse temor esteve e esta
associado ao excesso proporcionado pela escrita, principalmente depois de
Gutemberg, assim como “a corrupcao dos textos.

Chartier (2002) nos traz a preocupacdo existente também nos escritores
dos séculos XV e XVI com relacdo a corrupcdo de seus textos produzidos pela
imprensa. Segundo ele, ela deforma o escrito, destroi sua ética e “oblitera a
verdadeira significacdo das obras™ (ibid, p: 85). N&o seria a desconfianga desses
escritores em relacdo ao impresso, preferindo a escrita manuscrita que lhes
permitiria maior controle, similar a que hoje vemos diante da tela? Ha nessa

desconfianga o temor, principalmente, pela corrupgéo do escrito, que se amplia na

19 platdo, Fedro in: Dialogos. RJ: Tecnoprint, 1996, vol 1.
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forma digital. Cora Ronai (2005), ao refletir sobre os apdcrifos da internet,
apresenta o episodio de falsa autoria ocorrido com Mary Schmich, do Chicago
Tribune, em que essa jornalista traduz o risco e o encantamento das possibilidades

do escrito no suporte eletrénico.

“A palavra escrita sempre foi poderosa. Mas quando o poder da
palavra junta-se ao poder da web, cria-se uma for¢a maior do que
tudo o que ja vimos. Isso é ao mesmo tempo aterrorizador, sedutor
e lindo, como a nuvem em forma de cogumelo de uma bomba”
(ibid, p: 13)

Ao contrario da escrita manuscrita e do impresso, a escrita eletronica
pressupde outra relacdo do autor com o texto que produz, assim como com 0
leitor. Segundo Chartier (2002) trata-se de uma escrita cuja l6gica ndo mais é
linear e dedutiva, mas aberta, expandida e relacional, em seus termos. A
perspectiva de que o leitor possa ter acesso mais facilitado aos escritos com maior
possibilidade de intervencdo altera essa modalidade de producéo e de transmissdo
dos textos, j& que transforma a propria relagdo do autor com aquilo que escreve, o
que para ele representaria também uma ““mutacdo epistemolégica fundamental™
(ibid, p: 108).

Da mesma forma que a organizacdo e a inscricdo do texto pelo autor se
transformaram do rolo para o codex, o advento do texto eletrbnico trouxe outra
I6gica de construcdo de sua materialidade, que interfere no que Chartier
denominou a ordem dos discursos. Como ja apresentado, sdo as varias formas do
escrito — carta, jornal, revista, documento, relatorio, livro etc. — que séo
percebidas, a partir do objeto em que esta contido, de modo diferenciado na
cultura do impresso e que se mostram inscritos nas mesmas formas no suporte
digital. Sdo géneros diferenciados na cultura do impresso que ganham uma
continuidade entre eles no mundo digital, dando-lhes uma equivaléncia de
autoridade que ndo existia antes. Mudam-se os critérios de percep¢do do escrito,
mudam-se as categorias e as hierarquias em que 0S mesmos se apresentam.
Contudo, manuscrito, impresso e digital sdo formas que convivem no mundo
atual, especialmente na escola.

Dando continuidade as analises propostas, retomo os dados empiricos
presentes nas falas dos atores escolares no que concerne a suas praticas escritoras.

Como preferem escrever os alunos da instituicdo em questao?
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5.3.1
Os alunos

Ao contrario do exposto em relacdo a leitura nos diversos suportes
disponiveis nos dias atuais, a preferéncia desses jovens entrevistados se volta para
a escrita diretamente na tela do computador, principalmente para as questdes
escolares, com algumas excegoes.

Nas falas dos estudantes, percebemos o uso diversificado da escrita nos seus
diversos suportes, sendo que a escrita na tela se da prioritariamente pela facilidade,
rapidez e pela existéncia de corretor de texto, o que, segundo muitos afirmaram,
ajuda a ndo cometerem tantos erros gramaticais, como afirmou Daniel, 18 anos,
“Prefiro escrever no computador, pois €& mais rapido,
facil e menos cansativo. E se errar, tem o corretor™.

Contudo, ainda percebemos o uso do escrito no papel, como a dar maior
concretude e organizacao ao que se vai escrever, como na fala de Bianca, 17 anos.
“Ao escrever, prefiro escrever primeiro na mao. Quando
vou bolar algo, escrevo no papel. O concreto ¢é
essencial, mesmo para fazer resumos”.

Ao serem perguntados sobre o0s usos da escrita no papel ou na tela, o que
escrevem e como preferem escrever, os jovens fizeram uma distincdo entre a
escrita utilizada na comunicacdo virtual e a escrita para trabalhos escolares.
“Escrever para trabalho da escola, prefiro no
computador; outros, prefiro a mdo. No trabalho, ponho
0os toépicos no papel, mas desenvolvo no computador, pois
facilita”, disse Juliana, 17 anos.

A leitura/escrita na internet se dao de forma freqliente e facil entre esses
jovens que se comunicam através do msm, de blogs, orkut etc. Sdo praticas que
retomam as origens da oralidade e os colocam em contato direto, vivo, interativo,
contextualizado, com amigos proximos ou distantes e com o mundo. Concordo
com Costa (2005) ao apontar a complexidade existente na sociedade eletronica
digital ciberespacial. Para ele, “no tempo e no espago da rede universal
ciberespacial, tudo e todos podem interagir com tudo e todos: com pessoas, com
textos, com sites, com home-pages, com a midia etc., em qualquer parte do
mundo” (ibid, p:23).
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Esses jovens demonstraram conhecer esses espagos e recursos e usufruem
de sua potencialidade. Contudo, distinguem a escrita on-line, merecedora do
maior nimero de estudos sobre a escrita de jovens frente a tela (Freitas, 2005;
Costa, 2005; Bernardes, 2005; Nicolaci- da Costa, 2006; Silva, 2008; Freire,
2008; Almeida, 2008; Ferreira do Amaral, 2008 et alii), da off-line em que a
escrita aparece mediada pelo teclado, recurso inovador sem precedentes se
comparado a antiga maquina de escrever. Salientam a riqueza de possibilidades
gue o computador apresenta ao escreverem um trabalho escolar, por exemplo, a
presenca do corretor, a facil mobilidade de recorte e costura do escrito, assim
como a rapidez. Essas qualidades se opdem ao gestual implicado no ato de
escrever a mdo, mas que ainda possui adeptos entre esses jovens que véem, nessa
forma, além da garantia de apropriacdo do que se produziu — “no papel,
esta tudo ali” -, uma forma diferente de se concentrar ao elaborar um
texto, seja um simples resumo ou o roteiro de um trabalho.

Esses estudantes ndo demonstraram nenhuma dificuldade de dominio do
suporte eletrénico, contudo suas falas nos levam a considerar que tentam, ndo por
temor, imprimir nos gestos em frente a tela estruturas do impresso. Para Chartier
(2001), h&d em ndés uma vontade de controle e domesticagcdo do novo que nos leva
a pensar que esse novo tem algo ndo totalmente desconhecido. Contudo, no
manuscrito, ha o corpo e o texto, e o0 escrito sai da mdo, mas na escrita eletrénica
h& a mediacdo do teclado, como havia na maguina de escrever. Nesse sentido, as
mudangas corporais com relacdo ao escrito, nos termos de Chartier (ibid),
parecem indicar mudancas profundas, ja que apontam para outras formas de se
relacionar com o texto .

Embora a comunicacao eletrénica faca parte do cotidiano desses jovens, a
escrita no papel também estd presente em suas acdes diarias, escolares ou nao.
Chartier (2001) nos apresenta dados interessantes no que concerne a cultura do
escrito e que ilumina essa reflexdo. Para ele, essa cultura “vai desde o livro ou 0
jornal impresso até a mais ordinaria, a mais cotidiana das produc@es escritas, as
notas feitas em um caderno, as cartas enviadas, o escrito para si mesmo etc.”
(ibid, p:84). E essas praticas cotidianas do escrito fazem parte da vida desses
jovens, de diversas formas, mais controladas pelos ditames escolares ou mais

livres, semelhantes aqueles escritos do meio digital.
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5.3.2
Os professores

As praticas de escrita entre os professores ndo parecem divergir muito das
de seus alunos. Alguns preferem escrever primeiramente no papel e passar a
limpo e salvar na tela, outros preferem escrever diretamente na tela, dependendo
do tamanho e da seriedade do escrito.

Dessa forma, véem-se praticas semelhantes entre professores e alunos,
como assegurou Silvio. ““Escrever, eu jJa& vou direto para o
computador, eu prefiro. A medida que eu vou escrevendo,
que eu vou digitando, minha cabeca vai rapido™.

Porém, percebi em alguns docentes mais entusiasmo pelo suporte
eletronico ao escrever do que seus alunos, e ndo somente pelos professores
ligados & area de informatica do colégio, como na fala de Carlos. “N&o tenho
dificuldade, vou direto pro computador. O, eu uso isso
pra anotar (& uma agenda eletronica) telefone, é na tela. Acho
que minha letra t&4 ficando horrivel, se me mandarem
fazer prova no papel, tdé frito”;

No bojo de um discurso que apregoa o distanciamento dos jovens de seus
professores, ou até mesmo um confronto entre eles, segundo alguns tedricos
(Nicolaci-da-Costa, 2006; Silva, 2008, Costa, 2008, et alii), no que concerne ao
dominio das ferramentas tecnoldgicas de leitura e escrita, esses dados nos levam a
refletir de forma diferente. Esses professores navegam, se comunicam via internet,
possuem endereco eletrénico, 1éem e escrevem na tela e no impresso de forma
similar aos estudantes. Acredito que a comunicacgdo virtual entre 0s jovens seja
mais frequente e ampla que a de seus professores, mas nao percebi esse
distanciamento téo significativo quanto as suas praticas.

Também entre os professores, como entre os alunos, h4& uma clara
distingdo entre a escrita voltada a comunicacdo on-line e a escrita off-line, de
producéo de textos para diversas finalidades. A facilidade e a rapidez durante a
escrita associada ao pensamento se contrapdem a especificidade do trabalho
escolar, da producdo mais atenta e cuidadosa em que o “‘caderninho’, ‘o lapis e a
borracha’ aparecem como recursos necessarios antes da digitacao na tela, como na

fala de Renata.
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“Pré escrever coisas pequenas, eu escrevo direto, sou capaz. Se sdo
coisas mais detalhadas, mais pensadas, uso caderninho, uso lapis com
borracha, apago, produzo aquilo e depois vou digitar. Qualquer coisa que
eu precise de uma reflexdo mais elaborada, a tela ndo € meu
instrumento™.

A referéncia ao uso da escrita marginal, a marginalia, como a denominou
Chartier, foi citada por alguns professores como pratica ao terem diante de si algo
que exija uma leitura mais atenta, para estudo, segundo eles. Essa é uma préatica
muito comum na atividade docente, léem sempre com caneta ou iluminador e véo
fazendo anotagdes a margem do texto, ja que o impresso tipografico ndo pode ser
apagado ou modificado. Essa pratica apresenta-se como limitante se a
comparamos a insercdo de escritos individuais decidida pelo leitor no texto
eletrbnico, pois esse suporte permite substituir, apagar, mudar a fonte, aumentar o
tamanho da letra, assim com inserir outros textos alterando sua forma inicial,
trazendo para aquele que esté escrevendo facilidade e rapidez, como descrito nas
entrevistas.

Os entrevistados, tanto alunos quanto professores, demonstraram
reconhecer a diferenca de significado dos textos dependendo de sua materialidade,
alterando ndo sé a relacdo fisica entre eles, mas a percepcdo intelectual e estética.
Falam da importancia de reconhecer a obra em sua totalidade, tamanho e textura,
assim como gostariam de perceber fisicamente a dimensdo do que produzem
textualmente, dai a necessidade de imprimir para ler e corrigir.

Todavia, professores e alunos acreditam na coexisténcia dos suportes.
Como nos diz Chartier (2001), essa coexisténcia entre 0s modos de inscrigdo e
comunicacdo de textos é o que devera ocorrer: 0 manuscrito, 0 impresso e o

eletrénico.
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54
E a Lingua Portuguesa?

“Gosto de sentir a minha lingua rogar a
lingua de Luis de Camdes.”
Caetano Veloso

Assim como a leitura, é na escola que o ensino da escrita se da
predominantemente e é 14 que ela se constitui de forma normatizada. Ha, na
escola, uma ‘cultura gréfica’, nos termos de Chartier (2002), que se insere nos
objetos escritos produzidos e nas praticas de seus atores, revelando uma cultura
situada em um tempo e em um lugar determinados. Preserva-se uma forma de
escrita através do controle de uma norma, a norma culta ou padrdo, aquela que é
defendida por professores e esperada nos escritos dos alunos que devem aprender
a domina-la. E essa ortodoxia grafica (ibid, id) que tem sido alvo de
questionamentos por representar o poder de uma elite que dela se apropria e a
mantém em detrimento daqueles que a ela ndo tem acesso. Gnerre (1998) associa
esses contetdos de prestigio presentes na variedade culta ou padrdo da lingua a

somente alguns integrantes da sociedade. Segundo ele,

“A lingua padrdo é um sistema comunicativo ao alcance de uma parte
reduzida dos integrantes de uma comunidade; é um sistema associado a
um patriménio cultural apresentado como um ‘corpus’ definido de
valores, fixados na tradicéo escrita™ (ibid, p: 06).

A escola, entdo, surge como 0 espaco principal de aprendizagem dessa
norma e, atraves dela, de possibilidade de um presumido maior alcance e elevacédo
social proporcionados aqueles que dela se apoderam.

Concordo com Chartier (2001) quando, em dialogo com Bourdieu, afirma

0 seguinte:

“Entre as leis sociais que modelam a necessidade ou a capacidade de
leitura, as da escola estdo entre as mais importantes, o que coloca o
problema, ao mesmo tempo histérico e contemporaneo, do lugar da
aprendizagem escolar numa aprendizagem da leitura, nos dois sentidos
da palavra, isto é, a aprendizagem da decifracdo e do saber ler em seu
nivel elementar e, de outro lado, esta outra coisa de que falamos, a
capacidade de uma leitura mais habil, que pode se apropriar de
diferentes textos™ (ibid, p: 240).
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Nas entrevistas realizadas com alunos e professores, foram feitas perguntas
relativas as atividades de comunicagdo no suporte eletrénico e sua relacdo com a
lingua portuguesa, normativa, ensinada na escola e por ela defendida. Aos
professores foi perguntado se essa linguagem abreviada, cifrada, utilizada na
comunicacdo virtual por seus alunos interfere de alguma forma no que 0os mesmos
escrevem com objetivo escolar, trabalhos, redac6es, provas etc. Aos alunos foi
perguntado se usam essa linguagem, o quanto usam e se a mesma interfere em sua
forma de escrever, dentro e fora da escola, no suporte manuscrito.

Para os professores, ndo ha essa interferéncia na escrita de seus alunos,

como afirma Anna,

“Eu acho que ndo. Acho que é desse espaco que é o espago do msn, do
orkut, do e-mail e tal. Eu tenho desenvolvido um trabalho com os meninos
de sintese e justificativa do trabalho plastico, e eu tenho podido perceber
que eles estdo saindo desse senso comum”.

Para Edna: ““Nada, nada, essa linguagem nado atrapalha
em nada”.

E Marcelo:

“A leitura e a escrita digital dos alunos ndo causam nenhuma
interferéncia no trabalho na escola. Isso € uma lenda, dizer que o aluno
hoje escreve mal por causa da linguagem digital. Ele tem perfeita nocéo
da diferenca de linguagem™.

Percebemos na fala da maioria desses professores uma visdo similar no
que se refere a ndo interferéncia da linguagem teclada, digital na vida escolar
desses alunos. Dois aspectos que emergiram das falas dos professores Elias e
Silvio me chamaram a atencéo, respectivamente. “Eles sdo doutrinados
a responder questfes de prova, eles sabem que tém que
usar a linguagem formal”; “Eu acho que agora eles estéao
se policiando um pouco mais”.

Primeiramente as expressdes “eles s&o doutrinados a
responder” e “eles estédo se policiando” nos remetem aos
condicionamentos proporcionados pela escola e a exigéncia a que os alunos se
acostumaram quanto ao uso da norma culta da lingua. Nao pretendo aqui julgar

essa postura, mas apontar nessas e em outras falas a presenca de habitos e
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condicionantes culturais que fazem parte do universo escolar de forma geral e
dessa escola em particular que tem na exceléncia académica um de seus principais
objetivos. Em seguida, e ndo totalmente dissociada do primeiro aspecto, surge a
referéncia a presenca do uso da linguagem digital nas producdes dos alunos, mas
“hd 3, 4 anos atras’, “pode ser em séries menores?”, como
nas falas de Silvio e Renata, mais uma vez associando o0 maior percurso escolar e
a maturidade dos alunos ao maior dominio da norma culta, formal da lingua,
como conseqliéncia de uma trajetdria escolar mais longa.

Silvio afirma:

“Nao, pelo que tenho visto, ja aconteceu. Eu acho que logo que comecgou
essa questdo do orkut, do msn, vocé via que eles transcreviam exatamente
a linguagem que eles escreviam no computador. Eu ndo tenho encontrado
isso como ha 3, 4 anos atras, pelo menos ndo percebo no nosso aluno
daqui, nem no outro colégio onde trabalho™.

Renata acrescenta:

“Ele ndo pode escrever uma carta formal da mesma maneira que escreve
um bilhete, um e-mail. Em nenhum momento interfere, em nada. Pode ser
que em séries menores tenha alguma coisa, mas eu lido com uma faixa
mais madura”.

Acredito ser necessario trazer também a resposta do professor Alexandre,
pois ela nos leva a considerar outros aspectos também importantes quanto a
linguagem utilizada no suporte digital. Primeiramente por atentar para o fato de
que os jovens, devido ao uso frequente da comunicacao virtual, escrevem mais,
fato também percebido por outros educadores, como Evandro e Helena — “eles
se soltam na rede” e “chegam em casa e ja vao pro msn” -
0 que, segundo Alexandre, contribui para alargar o universo de leitura e escrita

desses alunos, j& que lidam com outras representacdes da linguagem. Ele diz que

“se eu entender que é mais uma linguagem, mais uma forma de se
comunicar e como eles passaram a escrever muito mais do que escreviam,
porque eu estou falando de comunicagéo, na realidade escrevem com mais
agilidade. Tem uma coisa que a minha geracdo nao teve que era usar de
maneira tdo intensa assim o registro escrito, a gente fazia isso em jornal
do colégio, mas eram s6 3 ou 4 que iam fazer o jornal. Hoje a grande
maioria da garotada mexe e trabalha com isso, com outras linguagens,
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entdo sdo outros patamares de representacdo e eu tenho a impressao de
que isso deve resultar numa coisa bacana pra escola™.

De acordo com essas falas, os alunos escrevem mais devido a variedade de
oportunidades e de suportes, porém dominam as duas formas, a mais formal
relacionada as praticas escolares e a mais informal associada ndo somente a escrita
digital — msn, orkut etc -, mas as anotacGes nos cadernos, aos bilhetes trocados
durante as aulas, segundo me confidenciou varios entrevistados. A questdo da
adequacdo de linguagem aos momentos e suportes do escrito é reconhecida por
esses jovens que a véem com naturalidade, como veremos a seguir.

Segundo afirmou Roberto, 16 anos, “A linguagem digital nao
interfere na minha vida. Ja usei, mas nao interfere,
seil a diferenca entre as duas linguagens”.

Ja Mariana, 17 anos, vai além, assegurando que,

*“Ja foi modinha, hoje acho brega, feio, prefiro usar a linguagem normal.
Ao escrever muito rapido, vocé pode errar, dar uma escapada e erra, mas
nao é por causa da escrita digital, e hoje eu e meus colegas ndo usamos
mais™.

E Bianca,17 anos, complementa.

“Tenho um nervoso disso, ndo consigo escrever assim. Nao uso. Acho que
é igual aos vicios de linguagem. As pessoas sabem a diferenca entre o que
é correto e 0 que ndo €. Acho que nao interfere, ndo”.

Fernando, 17 anos, conclui revelando as principais opinides dos alunos.

“Acho que isso é género, tem até gente que usa, 0S meus amigos nao
usam, porque a gente conversa no msn e eles nao usam, escrevem normal,
sem muita preocupacdo, mas sem aquela forma esquisita. Acho isso
desnecessario. E, no colégio, todo mundo sabe como deve escrever, é
dentro da norma padréo. A gente ja sabe desde pequenininho, né?”’

Na fala desses estudantes surgem categorias passiveis de serem analisadas,
como o uso do termo ‘normal’ aplicado a linguagem que usam na comunicacao
diaria. “Uso linguagem normal, ndo a digital, e néo
interfere em nada na minha vida”, afirma Fernando, 17 anos.
Normal ao escrever como € normal ao falar, sem preocupagdes, mas sem

artificialismos, segundo eles, “desnecessarios, forma esquisita,
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brega”, como se a linguagem cifrada, abreviada se constituisse num esforgo a
mais, um outro dominio de que eles ndo precisam mais lancar méo, corroborando
uma percepcao dos professores de que essa linguagem faz parte de alunos de uma
faixa etéria inferior — “ja foi modinha”, “ja usei”. Outro dado
importante é a afirmacdo de que essa linguagem ndo interfere na forma como se
relacionam com a norma culta da lingua, que sabem a diferenca e de que 0s erros
gue possam cometer em suas trajetorias escolares ndo sdo influenciados por essa
forma. Sabem a diferencga entre um registro formal de um informal ao escrever, e
afirmam que o informal ndo se refere a linguagem cifrada, artificial, segundo eles,
utilizada na comunicacéo eletronica.

Numa vertente divergente, muitos estudiosos do assunto apregoam 0 uso
de novos géneros (hiper)textuais presentes no espaco digital. Afirmagdes como a
de Costa (2005) necessitam ser revistas do ponto de vista dos atores pesquisados.

“Na producdo dessa diversidade e heterogeneidade (hiper)textual, esta se
criando uma nova linguagem ou o chamado ‘estilo on-line’ (grifo do autor), com
modificacfes no codigo alfabético e na escrita oficial (do Portugués ou de outras
linguas), com invencdo ou criacdo de novos cddigos, novo vocabulario, nova
sintaxe. E, perguntamos: o que estd acontecendo com a escrita na Internet,
principalmente nas salas de bate-papo (chats) e no uso do correio eletrénico (e-
mails)? Seria apenas uma criacdo ou invencdo de novos cddigos, ou uma
necessidade linguistico-discursiva do usuario?” (ibid, p: 24)

Também Freire (2008) nos fala de formas de materialidade linglistica
inovadoras que permitem o exercicio da linguagem de forma diferenciada.
Nicolaci-da Costa (2006) reitera essa visao, fazendo mencéo as transformacges da
lingua portuguesa em funcdo de seu uso on-line, em que a objetividade e a
economia das palavras levam a nova forma de escrita. ““Abreviacdes de todos os
tipos (como vc para vocé e tb para também) e auséncia de acentos sdo
frequientes™ (ibid, p:33).

Contudo, embora considere que uma lingua esta sujeita a transformacdes e
novidades em qualquer época e que o surgimento da Internet amplia essas
possibilidades, concordo com Freire (2008) quando nos leva a refletir se essa nova
escrita oralizada, distante da norma culta, seria um fendmeno criado
exclusivamente pela web. Ela nos impele a observar “as formas linguisticas
empregadas pelos usuarios da Internet nas comunicacGes via e-mail e,

principalmente, nos emoticons. Esses simbolos parecem um remake de outros,
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muito comuns em cadernos escolares de uma certa faixa etaria’ (ibid, p:23) e que
essas formas ndo constituem transgressdes ou ameacas ‘a boa ordem’ (grifo do
autora) da lingua.

De acordo com os dados coletados, concordo com essa linha de reflex&o.
Nos cadernos de alunos, principalmente alunas, a que tive acesso, havia alguns
simbolos que representariam palavras ou parte de palavras, como “d+” para
demais, a figura de um coracdo simbolizando amor, um punho cerrado
simbolizando um determinado time de futebol, além de carinhas revelando
alegria, tristeza, raiva ou outros sentimentos. Em nenhum momento houve
referéncia de que o uso desses simbolos manuscritos ou daqueles escritos na tela
do computador ocasionaria prejuizos a norma culta da lingua.

No que diz respeito a lingua inglesa, ela também tem sido alvo de discussdes
sobre a criacdo de outro codigo pautado nesse idioma. O inglés tem sido considerado
0 idioma de comunicacdo universal, dentro e fora da midia eletronica, segundo
Chartier (2002), mas €é nessa textualidade que ele ganha uma amplitude
comunicacional muito mais ampla. Somada aos simbolos - 0s emoticons - e a alguns
caracteres que indicam sentimentos Varios, converter-se-ia numa lingua artificial,
nova, que “reduz o léxico, simplifica a gramatica, inventa palavras e multiplica
abreviaturas” (ibid, 17). A parte uma discussdo sobre o imperialismo cultural e
ortogréfico desse idioma, esse autor procura nuangar essas tendéncias, observando
que é cada vez maior o uso da comunicacdo eletrbnica pelas comunidades
internacionais em seus proprios idiomas, demonstrando que 0S USUArios nao-
anglofonos tém na ampliacdo da rede uma presenca cada maior, havendo,
conseqlientemente, maior pluralidade lingiistica no mundo da eletr6nica textual.

Lingua Portuguesa ou Lingua Inglesa, o que importa salientar é a
necessidade de, mais uma vez, relativizar esses discursos totalizantes. Parece
haver uma euforia na criacdo de um nicho linguistico particular do qual alguns
integrantes fazem parte dominando seus codigos particulares. As abreviacGes
ocorrem também no caderno, numa escrita mais rapida, ou numa comunicacdo
mais informal. A taquigrafia estd ai para mostrar. Quanto ao uso de simbolos ou
outras formas de escrita, pergunto qual a simplificacdo existente em se escrever
‘naum’ ao invés de ‘ndo’? Trocam-se acentos por outras letras, mas continuam
sendo quatro teclas, portanto ndo houve economia de escrita. Essa linguagem

pode estar restrita a uma tribo, acredito que independente da idade, mas nédo pode
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ser atribuida aos jovens indistintamente, pois retrataria uma visdo simplista e

reificante das escritas desses jovens.

55
Concluindo o capitulo

Concluo esse capitulo com a compreensdo de que as praticas de leitura e
de escrita de estudantes e professores da atualidade sdo multiplas e que ha nelas
convergéncias importantes que mereceram ser analisadas. No percurso de uma
historia da leitura e da escrita, pergunta-se se ainda levara muitos anos para que o
texto eletrbnico substitua o cdédex impresso, tal como o conhecemos hoje?
Segundo Chartier (2001), “a longa histdria da leitura mostra com firmeza que as
mutacgdes na ordem das praticas sdo geralmente mais lentas do que as revolucdes
das técnicas e sempre em defasagem em relacdo a elas™ (p:112). Todavia, ainda
segundo esse autor, 0 novo suporte do escrito ndo significa o fim do livro ou a
morte do leitor, e a coexisténcia entre esses diversos suportes, 0 manuscrito, o
impresso e o digital devera permear nossas atividades. E importante, contudo, que
percebamos a infinidade (e antes impensavel) de formas e possibilidades que as
novas maneiras de ler e escrever nos apresentam, na maneira COMO NOS
relacionamos e nos apropriamos do mundo a nossa volta.

Iremos, no proximo capitulo, analisar de que forma as novas tecnologias
tém afetado as escolas, essa escola particularmente na visdo de seus atores, no seio

da contemporaneidade.
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