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Leitura e Cultura

A Coisa
A gente pensa uma coisa, acaba escrevendo outra
e 0 leitor entende uma terceira coisa... e,
enquanto se passa tudo isso, a coisa propriamente
dita comeca a desconfiar de que ndo foi
propriamente dita.

(Maério Quintana)

A medida que podemos reconhecer as transformagdes ocorridas no seio das
teorias de literatura, é possivel ter a consciéncia de que tratar sobre leitura coloca-
nos, inevitavelmente, na interseccdo de muitos discursos que nos obrigam a ler
sem poder ignora-los, e, por isso, nGs nos interrogamos, constantemente, em busca
de ferramentas para dialogar com eles. Assim, este estudo, alocado em solo
interdisciplinar, propde uma necessaria abertura, a fim de que diferentes
abordagens possam contribuir para o desvelamento de pontos que julgamos
obscuros.

A partir do momento em que praticamos a inversdo do foco de anélise e o
deslocamos para o sujeito-leitor, vemos como necessario, além da adesdo ao
pensamento exposto pela estética da recepcao, difundido principalmente por Jauss
e lIser, no final dos anos 60, o acréscimo de novas teorias contemporaneas,

relacionadas a cultura, para pensar a formacéo de leitores.

4.1
Algumas contribuicdes de teorias culturais aplicadas a leitura

Torna-se relevante trazer para este estudo o pensamento de Clifford Geertz',
pois seus conceitos elaborados no campo da antropologia tém sido constantemente
aproveitados em pesquisas mais atuais que tentam dar conta de abrir diferentes
possibilidades de entendimento acerca das questdes culturais.

Segundo Geertz, o conceito de cultura, como tantos outros, encontrou
muitas e diferentes abordagens, e, do mesmo modo que outros, a medida que as
teorias iam surgindo, parecia ser possivel acreditar na descoberta de algo capaz de

1 GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas, 1989.
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resolver os problemas que a pratica impunha®. Mas o que se vé&, como em todas as
teorias, € 0 desgaste, restando-nos aproveitar os acréscimos e descartar o
insignificante para buscar novas abordagens.

Assim, Geertz transcreve algumas possibilidades, na verdade, 11 (onze)
delas, para o entendimento do conceito de cultura e tenta praticar, neste
alargamento, um ajuste, preocupado em ndo cometer reducionismos. Por isso, 0
autor procura substituir o conceito de E. B. Tylor, que concebe a cultura como "o
todo mais complexo” * , pois acredita que ele, embora possua uma ampla forga
criadora, mais confunde do que esclarece. Segundo Geertz, o0 conceito de cultura
que defende é essencialmente semidtico, porque, como Weber, acredita que o
homem € um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu; entdo,
a cultura serdo essas teias e a sua andlise é uma ciéncia interpretativa em busca de
significados.

Por isso, para entender a cultura é preciso olhar para o que os praticantes
daquela ciéncia fazem. Neste caso, 0 que os antropologos fazem é a etnografia,
uma "descricdo densa” * dos processos em que 0 homem esta envolvido,
produzindo significados e estes sendo produzidos por ele, ou seja, é uma descrigdo
néo superficial das teias que envolvem o homem em sociedade.

Explicitando um exemplo de Ryle sobre a "descricdo densa" — todas as
possibilidades de uma piscadela de olhos — Geertz afirma que, para pensar a
cultura, devemos considerar que "as complexidades sdo possiveis, se nao
praticamente infindaveis, pelo menos do ponto de vista da ldgica". Desse modo, 0
objeto da etnografia € uma hierarquia estratificada de estruturas significantes,
amarradas umas as outras, que nossa logica finita ndo pode abarcar em totalidade
— mas pode enxergar-se consciente desta limitacdo e evitar assumir abordagens
essencialistas, totalizadoras e polarizantes.

Prosseguindo com Geertz, temos que a escrita da etnografia para este autor é
uma tarefa que se assemelha a escrita da critica literaria, pois, a partir da

observacdo das culturas, o etndgrafo deve, atraves da escrita, transmitir

2 Geertz remete a esta visdo de certas idéias surgirem com um tremendo impeto no panorama
Intelectual, conforme exposto na obra “Philosophy in a new key” por Susanne Langer.

117 Geertz contrapde este conceito proposto por E. B. Tylor.

4 Geertz toma esta nocao de empréstimo de Gilbert Ryle.
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impressdes dos fatos observados, mas, nesta escrita, ele faz opg¢Ges, marca seu
estilo, privilegia os dados, enfim, aproxima-se da escrita da critica da literatura.
Dessa forma, como o critico, 0 etnografo escolhe entre as estruturas de

significacdo, que sdo complexas, emaranhadas, amarradas em infinitude.

/.../ uma multiplicidade de estruturas conceptuais complexas, muitas delas
sobrepostas ou amarradas umas as outras, que sdo simultaneamente estranhas,
irregulares e inexplicitas, e que ele tem que, de alguma forma, primeiro apreender e
depois apresentar. E isso é verdade em todos os niveis de atividade do seu trabalho
de campo, mesmo o mais rotineiro/.../ Fazer uma etnografia é como ler (no sentido
de "construir uma leitura de") um manuscrito estranho/.../ escrito ndo com o sinal
convencional do som, mas com exemplos transitorios de comportamento
modelado. °

Sabemos que pensar a leitura, hoje, ndo é possivel sem o respaldo de uma
teoria antropoldgica, que nos abra os olhos para a existéncia das teias
significativas mencionadas por Geertz, amarradas aos contextos em que se
formam os leitores: afinal, o homem |é e escreve e/ou se inscreve com um
repertério (a0 mesmo tempo em que o devolve ao seu meio), e este vai se
formando, ndo de maneira aleatdria, mas contaminando/contaminado os/pelos
legados (de toda espécie).

Ha pelo menos dois pontos relevantes no pensamento de Geertz que, em
muito, podem contribuir para os nossos estudos. O primeiro deles esta justamente
atrelado as consideracdes que o autor tece sobre a tarefa do etndgrafo e a
aproximacdo com o trabalho do critico de literatura, visto que, leitores de leitores
gue somos, vemo-nos impulsionados a caminhar considerando os modos de vida
(contextos) destes leitores. E, pelo segundo, verificamos que a preocupagdo em
produzir uma etnografia dialoga bastante com as idéias do educador Paulo Freire,
a medida que verificamos como bastante necessaria uma observacdo minuciosa e
paciente dos contextos e dos sujeitos em questdo. A chamada realidade do
educando pode vir a tona, através do olhar atento do observador em espagos
diferenciados, todavia, isso aliado a inserc¢do da atencdo aos discursos dos sujeitos
observados.

Entretanto, embora pareca 6bvia para o pesquisador a necessidade de fazer

escolhas entre as estruturas de significacdo disponiveis no tecido cultural, vemos

5 GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas. p. 7.
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por bem mencionar que ha& aspectos positivos desta descricdo para 0S Nossos
estudos; porém, ha também uma limitacdo em que tais escolhas. As vezes,
colocam a pesquisa, quando, por exemplo, 0 pesquisador opta por uma Vvisdo sua
uni-dimensionada, restrita ao seu trabalho de observacao etnogréfica. Sabemos da
imensa contribuicdo que nos dao os estudos antropoldgicos em diferentes areas,
mas, com relacdo a leitura, vemos despontar um grande problema, pois a
construcdo de sentido para um texto ndo se da mediante somente a pratica de um
ritual; ela se constroi apoiada em processos cognitivos muito mais complexos
durante a interagéo texto-leitor.

E, ainda, embora saibamos da importancia do contexto para a construcdo de
um sujeito, veremos que, considerar como prioridade a influéncia do contexto
sobre o individuo, ndo é o mais rentavel para pensar a formacdo do sujeito-leitor,
num paradigma pds-moderno. Ao considerarmos prioritariamente o contexto,
voltamos a um paradigma tradicional do trabalho com a leitura, e, além disso, a
adocdo de apenas um fator preponderante para pensar a formacao do sujeito-leitor
pode nos levar a praticar algum tipo de determinismo e/ou exclusdo com o0s
setores de baixa renda, por exemplo.

Pensamos que a grande contribuicdo da antropologia para nossos estudos
esteja alicercada no exercicio etnogréafico, pois € esta descri¢do que, num primeiro
momento, podera nos fornecer subsidios para conhecer o leitor. A observagdo dos
espacos de insercdo destes leitores e de seus comportamentos €, sem duvida, o
primeiro grande passo para pensar sua formagdo. Mas € somente 0 primeiro, pois
outros precisarao se agregar a ele.

Indo mais longe, acreditamos que pensar a formacdo do leitor exige, por
conseqiiéncia, pensar em categorias flutuantes e exige pensar, ndo de forma
separada 0S contextos e 0s sujeitos, mas concomitantemente em contextos-
sujeitos, como partes agrupadas na mesma unidade, o que revela a impossibilidade
de existéncia de uma sem a outra. De todo modo, as teias sdo de fato infinitas, no
entanto, mesmo diante da exigéncia de um caminho para a nossa pesquisa, mesmo
com a tesoura do recorte, nossos estudos pretendem avancar, de maneira minima
gue seja, para uma visdo mais ampla acerca do sujeito-leitor.

Também aproximamo-nos, em nossos estudos, do pensamento do

historiador cultural Roger Chartier, que, a partir dos anos 80, foi fortemente
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absorvido pelos estudiosos brasileiros, em diferentes areas, especialmente aquelas
relacionadas a estudos ligados a cultura e a leitura. Para nos, estes estudos
importam-nos simultaneamente, pois, conforme é perceptivel na crenca do proprio
pesquisador, sdo temas intimamente relacionados, j& que a leitura é concebida por
ele como uma prética cultural.

Refletir sobre o pensamento de Roger Chartier implica fazer emergir trés
categorias fundamentais que atuam imbricadas horizontalmente no campo da
cultura e implica tentar perceber como estas podem ser aproveitadas para o
entendimento da construgdo de um sujeito, quando concretiza o ato de ler. S&o
elas: as praticas, as representacdes e as apropriacdes. Podemos entender a primeira
como todo um conjunto de elementos de formas, simbdlicas ou ndo, que
constituem as configuracdes sociais e conceptuais proprias de um tempo ou de um
espaco. J& a segunda pode ser elaborada a partir do registro dos modos de um
sujeito situar-se em determinadas comunidades histdrica e socialmente variaveis.
Por dltimo, as apropriacdes podem ser entendidas como as maneiras distintas
pelas quais um sujeito pode apossar-se dos usos e das diferenciacdes de
significados, ou seja, maneiras de produzir re-significacdes. E importante ressaltar
que, no tocante & questdo da apropria¢do, como a reconhece Chartier, poderiamos
pensar, em um primeiro instante, estar sob uma espécie de determinismo, mas
precisamos estar atentos ao fato de que se trata de um processo em constante
refazer-se.

Logo vamos perceber que a proposta do pesquisador, no que se refere a
Historia Cultural, ndo pode apresentar uma definicdo fechada, e, sim, o olhar
sempre voltado para as préaticas e as representacdes, significando uma constante
observacdo do universo da cultura em que tais préaticas estdo inseridas e, por
conseqiiéncia, 0 que elas representam, sem esquecer que as categorias citadas
estdo operando em constante tensao.

Como vemos, ndo é possivel conceber uma definicdo de Historia Cultural a
ndo ser, paradoxalmente, como uma definicdo aberta, a medida que ela é por si
mesma uma prética, ancorada na observacao das praticas e relagfes sociais. Dessa
forma, atua dinamicamente na percepgdo dos processos culturais, e, portanto,
impulsiona o trabalho na perspectiva da amplitude, sem poder provocar

reducionismos, utilizando-se, para tal, de pontos de confluéncia entre diferentes
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disciplinas, como a psicanalise, a antropologia, a sociologia, a linguistica, a
semiotica, a hermenéutica, entre outras. “A historia cultural, tal como nés a
entendemos, tem por principal ‘objecto’ identificar o modo como, em diferentes
lugares e momentos, uma determinada realidade social é construida, pensada,
dada a ler.”®

Enfim, a Histdria Cultural é importante para pensarmos a leitura, porque, da
forma como Chartier a apresenta, podemos estabelecer uma ponte que nos leva a
compreensdo de um sujeito que constroi sua leitura, através de um ato concreto,
envolvido em praticas e representacfes culturais. Isto considerado, nds chegamos,
entdo, a um sujeito de carne e 0sso, ndo a uma entidade tedrica. Assim também, o
texto ndo é algo tdo abstrato, com uma recepcdo que pode ser controlada como
entendiam uns, ou, ainda, que a inten¢do do autor poderia ser a chave de qualquer
leitura.

A leitura, deste modo entendida, leva-nos a um mar em que as categorias de
percepcao dos atos de ler somente podem ser aplicadas em superficies flutuantes,
as quais sofrem deslocamentos a partir das posi¢es ocupadas pelos sujeitos que
concretizam tais atos e tornam-se produtores de outros discursos.

Pensar a leitura é, pois, um empreendimento que sé pode ser impulsionado a
partir do centro do local da cultura, ancorado, simultaneamente, em reflexdes
teoricas, isso supondo um constante didlogo, entre uma e outra, porque, afinal,
conforme acredita Chartier, "as inteligéncias ndo sdo desencarnadas".

Para além de duas importantes contribuicGes em relacdo a valorizagdo da
figura do leitor, nos campos da Estética da Recepcdo, de Jauss e da
Fenomenologia e da Hermenéutica de Ricoeur, o historiador avanca para
universos mais particulares, em direcdo a praticas sociais de sujeitos encarnados.

Assim,

/.../para Rojas, 0s contrastes na recepcao do texto que ele propds ao publico tém
que ver, em primeiro lugar, com os préprios leitores, cujos juizos contraditorios
devem ser inscritos na diversidade de caracteres e dos humores ("tantas y tan
differentes condiciones") e também na pluralidade de aptiddes e expectativas/.../”

6 CHARTIER, Roger. A Hist6ria Cultural. p. 17.
7 Ibid., p.122.
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A leitura, contemplada deste modo, abre uma perspectiva para verificarmos
0 quanto insuficientes sdo as teorias que consideram o ato de ler como algo
tranquilo e transparente na relagdo entre o texto e o leitor. Ao contrario, o ato da
leitura é, forcosamente, alguma coisa que se concretiza em meio a processos
engendrados por forcas tensionadas e sobre as quais o leitor tem apenas um certo
controle: dai a razdo pela qual, muitas vezes, um texto, por exemplo, que nédo
possui conotacdo politica, tornar-se gerador de alteragdes nas posicdes do leitor,

numa determinada realidade social.

Considerar a leitura como um acto concreto requer que qualquer processo de
construcdo de sentido, logo de interpretacdo, seja encarado como estando situado
no cruzamento entre, por um lado, leitores dotados de competéncias especificas,
identificados pelas suas posi¢des e disposicOes, caracterizados pela sua pratica de
ler, e, por outro lado, textos cujo significado se encontra sempre dependente dos
dispositivos discursivos e formais/.../°

Vislumbrando, entéo, o sujeito-leitor envolvido nas suas préaticas de leitura,
é possivel entender que, numa dada situacdo, um panfleto contra (ou a favor de)
certo regime politico possa causar efeito contrario em determinado leitor e leva-lo
a rasgar o impresso em vez de difundir o contedido da mensagem veiculada. Para
que texto e leitor possam fechar uma idéia em comum, é necesséria a disposicao
de quem |é. O fato é que precisamos encarar o ato de ler como estando dotado de

uma mobilidade que néo aceita teorias reducionistas, nem fundamentalistas.

4.2
Reflexdes a partir de "Balzac e a Costureirinha Chinesa"

De tudo isso, podemos puxar um fio, e refletirmos sobre o filme Balzac e a
Costureirinha Chinesa, o qual nos fornece um material interessante para o
entrecruzamento das questfes colocadas até aqui. O filme citado, trama em que
estdo envolvidos como figuras centrais, Luo, Ma e a Costureirinha, traz, de inicio,
a apresentacdo de um cenario formado pela oposi¢do natureza/cultura, letrado/

iletrado, primitivo/civilizado e outros; o primeiro par opositivo, erudito/popular,

8 CHARTIER, Roger. A Histdria Cultural. p. 17.
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da-se numa cena inicial, quando os camponeses ndo reconhecem um instrumento
musical classico, o violino, pertencente ao que a cultura intelectual coloca na
esfera do erudito.

Antes de prosseguirmos, porém, é importante ressaltar que nao sera gratuita
esta maneira, quase didatica, de o filme se mostrar, pois, é a partir da
dicotomizacdo, conforme explorada pelo diretor (autor), que se torna possivel a
nossa melhor percepcéo, enquanto espectadores (leitores), dos entrecruzamentos
Caso contrario, ndo conseguiriamos verificar com a clareza o apagamento destas
linhas fronteiricas e nem enxergariamos que estas oposi¢es acabam diluidas,
quando entramos no universo das praticas culturais, nas quais nossos personagens
estdo inseridos. Com isso, podemos afirmar que o diretor facilita a leitura para um
espectador menos atento, enquanto opta por um recurso capaz de atender a
proposta da producdo de sentido que se constroi, com a predominancia de uma
narrativa linear, .

No entanto, para Roger Chartier ndo é possivel ler as praticas culturais da
realidade apoiados na perspectiva de dois polos, pois eles, na verdade, operam nos
entrecruzamentos, e nossa visdo dicotomizada sé existe num mundo criado pela

heranca intelectual.

A relacdo assim instaurada entre a cultura da elite e aquilo que ndo o é diz respeito
tanto as formas como aos conteidos, aos codigos de expressdo como aos sistemas
de representagdes, logo ao conjunto do campo reconhecido a histdria intelectual.
Estes cruzamentos ndao devem ser entendidos como relacdes de exterioridade entre
dois conjuntos estabelecidos de antemdo e sobrepostos (um letrado, o outro
popular) mas como produtores de "ligas" culturais ou intelectuais cujos elementos
se encontram tdo solidamente incorporados uns nos outros como nas ligas
metalicas.’

Sobre estas "ligas" temos que comentar especialmente dois momentos do
filme, que ilustram bem os cruzamentos mencionados pelo autor: o primeiro esta
refletido na forte dor de dente sofrida pelo chefe dos camponeses, pois este sO
consegue ver-se livre dela, quando o jovem Luo, usando seus conhecimentos da
area odontoldgica, fabrica uma broca de maneira tosca, fazendo-a funcionar a
partir do pedal de uma velha maquina de costura e, assim, consegue curar 0O
camponés de sua agonia; o segundo momento aflora, quando o0 mesmo rapaz passa

a sofrer com a febre da maléria e vé-se obrigado a aceitar uma sova, recebendo

9 CHARTIER, Roger. A Historia Cultural. p. 56-57.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510616/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510616/CA

81

lambadas com os galhos de plantas conhecidas dos aldedes, pois esta € a Unica
maneira de ficar curado. Com isso, € possivel ver explicitamente que estas formas
de contaminagdo de uma cultura pela outra atravessam as praticas todo o tempo,
sem que muitas vezes possamos aponta-las separadamente, de maneira tdo nitida.

Retomando a idéia ja mencionada anteriormente, devemos voltar ao cenario
da Montanha Fénix. Na aldeia, para onde sdo encaminhados Ma e Luo para um
processo de reeducacdo politica tudo é rudimentar, as casas (que mais se
aproximam a cabanas), as privadas, os utensilios, os modos de producdo, sem
energia elétrica, enfim tudo se delineia da forma mais "agreste™ possivel, o que vai
se configurando, inclusive, através das falas das personagens, que se referem a
montanha como sendo "o fim do mundo" e a Costureirinha como sendo "muito
primitiva". Isso vai se contrapondo aos avancos da civilidade, conhecidos pelos
dois rapazes, ja existentes nas cidades mais desenvolvidas.

Outro ponto interessante a ser levantado refere-se ao olhar das personagens
Ma e Luo, em relacdo aos camponeses, pois, guardadas uma série de ressalvas®, é
possivel enxergar ali o olhar do colonizador, daquele que estd em alguma
vantagem no mundo que estd sendo colonizado; neste caso, a vantagem seria 0
fato de serem letrados, portanto, mais capacitados para uma viséo alargada acerca
do mundo e das coisas. Lembremo-nos das palavras de Luo: "vou ler para a
costureirinha, vou tird-la da ignorancia.”.

Porém, sdo ambos também personagens que remontam a uma narrativa das
mais antigas histérias conhecidas pelo mundo: aquela em que, traidos pelo
coracdo, apaixonam-se pelo que é considerado primitivo e inferior. O tema é
recorrente no periodo do nacionalismo brasileiro e transparente na obra do
romancista José de Alencar, como é o caso de Iracema. Entretanto, a esta postura
colonizadora, a Costureirinha da uma resposta as avessas, pois, embora permita
contaminar-se por esta cultura da letra, avanga para os seus interesses, rompendo
com os lagos que as manteriam dependentes de seu colonizador, o que pode ser
visto ao final da narrativa.

Ainda com relagdo a isso, é interessante lembrarmos uma cena em que Luo

ensina a camponesa a escrever: fazendo com que ela va escrevendo e repetindo

10 Apenas para mencionar uma das ressalvas, cabe explicitar que as personagens Luo e Ma nao
vao para a montanha impelidas por um desejo de conquista; elas vdo obrigadas por um regime
politico, o contexto é outro.
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oralmente, varias vezes, a frase "eu te amo", permite-nos ler uma tentativa de
dominio sobre a jovem e seus sentimentos. "Retira-la da ignorancia” era o desejo
do rapaz, mas ndo para liberta-la e, sim, para que a Costureirinha permanecesse
enredada no mundo que lhe apresentara.

Porém, no universo da montanha Fénix, ha forcas em tensdo, embate de
discursos e lutas de representacao, e, por isso, é preciso considerar que, de uma
certa forma, o poder do "intelectual” e da cultura letrada, em alguns momentos,
sobrepde-se a ignorancia dos camponeses. O personagem Luo, por exemplo,
possui bons recursos criativos/argumentativos para se esquivar de situacGes-
problema, como no caso da composicdo de Mozart, tocada para os aldedes, a fim
de que ndo se queimasse o violino.

Por outro lado, é preciso estar atento ao fato de que esta vantagem perde um
pouco de seu poder, porque Luo e Ma sdo levados para fora de seu local de
origem, por isto também sdo vitimas de uma outra colonizacdo, a do regime
comunista. Ndo obstante, é este regime que acentua a oposi¢do entre o fazer e o
pensar, indicando que quem faz ndo pensa e quem pensa nao faz, quando submete
os dois rapazes a uma chamada reeducacéo e usa para isto métodos de tentativa de
controle sobre o corpo fisico, obtidos através do trabalho bracal, o que, em alguns
momentos, de fato, fortalece o descompasso entre o reino das idéias e o reino da
acao.

Mais uma questdo a ser apontada refere-se a proibicdo das leituras de
determinados tipos de material escrito, que, devemos nos lembrar, ndo é restrita ao
mundo das montanhas Fénix, na China comunista do presidente Mao. Ao
contrario, ao longo da Histdria das sociedades, esta préatica foi difundida inUmeras
vezes, numa tentativa de se manter o controle sobre 0s processos sociais™. Assim,
é necessario impedir que alguns materiais circulem, pois, como sera controlada a
recep¢do? E o que os leitores poderdo fazer ou em que poderdo se transformar, ao
se apropriarem dos conteudos dos textos? Neste caso especifico, é a "ditadura do
proletariado™ que tenta frear esse processo de contaminacao cultural a todo custo,
quando proibe a leitura, principalmente dos autores ocidentais, oriundos de

sociedades capitalistas.

11 CHARTIER, Roger. Cultura escrita, literatura e historia, 2001.
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Entretanto, é preciso desconfiar da afirmagdo do poder do livro ou da leitura
por si mesmo; na verdade, com relacdo a efetivacéo deste poder, que, certamente,
ndo possui grau zero, € necessaria a existéncia de um leitor com olhos para ver,
predisposto as mensagens do texto (sabem-se |4 quantas, dentre as infinitas
escondidas no emaranhado tecido das idéias do mundo). No caso de nossa
personagem, a Costureirinha, demonstra esta predisposi¢do, pois uma frase sua
proferida no inicio da narrativa, antes mesmo de ter contato com os livros,
confirma nosso pensamento: "as vezes fico pensando como é 0 mundo em outros
lugares".

Apesar das afirmacBes, € importante observar a resisténcia da jovem
camponesa com relacdo ao desenvolvimento de préaticas da leitura escrita, embora
demonstre uma predisposicdo para a expansdo de seu conhecimento. Também
vale a pena observar o papel da tradicdo oral e o poder de causar emocgédo das
narrativas contadas, uma pratica coletiva existente na aldeia, que, no caso da
Costureirinha, podemos considerar como porta de entrada ao universo das letras,
pois ela é seduzida, primeiro, por ouvir as historias de Balzac contadas por Luo e
Ma e, depois, ela mesma adentra, lendo e escrevendo, o0 mundo da leitura.

Faz-se interessante notar que, ao final da trama, ocorre algo inesperado, a
Costureirinha ndo corresponde ao que € esperado dela, segundo seus zelosos
leitores, pois, ao apropriar-se do texto de Balzac, ela constréi um novo mundo
interior, a revelia do que poderia supor seu "mentor" intelectual, o companheiro
Luo. O que podemos ver é que, afinal, "um livro pode agir através de contra-
sensos, isto é, através daquilo que do ponto de vista do leitor legitimo, armado de
seu conhecimento do texto é um contra-senso...”. > No caso do personagem Luo,
entendido como leitor legitimo, o contra-senso encontra-se na trai¢do, como ele
reconhece, da Costureirinha, ao desejar deixa-lo, para encontrar outros mundos.

Neste momento, é interessante darmos um salto do filme para o livro, que
deu origem a adaptacdo cinematografica reportada, e transcrever uma passagem
que nos oferece material mais consistente a fim de verificarmos o olhar que nele

vé 0 contra-senso.

12 BOURDIER, Pierre; CHARTIER, Roger. A leitura: uma pratica cultural. In: Préaticas da
leitura. p. 245.
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/.../A costureirinha partira e ndo voltaria nunca mais para nos visitar. Sua partida,
tdo fulgurante quanto slbita, foi uma surpresa. Precisamos revirar a memdria
enfraquecida pelo choque para descobrir alguns sinais, quase todos referentes ao
vestuario, insinuando que um golpe mortal estava sendo preparado.

[.../A0 vé-la assim transformada, Luo foi invadido pela felicidade do artista ao
contemplar sua obra - prima realizada. Sussurrou ao meu ouvido:

— Nao foram inGteis as leituras que fizemos durante esses meses.

A realizacdo dessa metamorfose, dessa reeducacdo balzaquiana, estava
inconscientemente anunciada na frase de Luo, sem que o tivéssemos percebido.
Estavamos dominados pela arrogancia? Superestimdvamos as virtudes do amor?
Ou simplesmente ndo haviamos compreendido o fundamento dos romances que
léramos?/.../*®

De fato, a Gltima pergunta do narrador € pertinente em relacdo as nossas
reflexdes, ja que o fundamento dos textos somente pode ser encontrado de acordo
com cada leitor. Perguntamos: como supor encontrar sempre um mesmo
fundamento para diferentes leitores, ja que, “as vezes, o essencial do que diz um
texto ou um discurso esta naquilo que ele ndo diz/.../” **, mesmo que ndo se trate
de textos politicos ou panfletos.

Nesse sentido, precisamos atentar para o fato de que a Costureirinha 1é
Balzac a partir de um universo feminino, por isso Luo tem dificuldades para
compreender a frase que, num momento de felicidade clandestina, a leva para fora
da aldeia, em busca de outros lugares. Ndo desejamos agora contradizer tudo o
que expusemos até aqui e promover um corte que separa 0s universos masculino e
feminino, mas o lugar de onde fala a Costureirinha € um lugar que jamais podera
ser conhecido pelo rapaz, afinal a experiéncia da maternidade ndo pode ser
compartilhada da mesma forma pelo mundo masculino, menos ainda, a
experiéncia de um aborto. Assim, quando Luo pergunta: “— Quem te
transformou?” fica impotente diante da resposta da camponesa: “ — Foi Balzac.
A beleza de uma mulher é um tesouro que ndo tem preco.”, pois, para ele, esta
frase talvez carregasse sentidos, mas muito escondidos. Porém, foi com esta idéia
que a jovem pode construir seu novo mundo, interno e externo.

Diante disso, a frase dita pela camponesa configura-se num enigma jamais
decifravel para os dois rapazes e, neste ponto, deparamos com um grande
problema. Poderiamos tentar desfazer este no, supondo que Balzac, o romancista

absoluto, segundo Barthes, mesmo sendo um autor homem, conseguira antecipar

13 SWIE, Dai. Balzac e a Costureirinha Chinesa. p. 150.
14 Ibid., p. 252.
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os sentimentos femininos, mas, desde ja, temos que aceitar que o impossivel para
ele seria prever, num universo de infinitas leitoras, uma que ndo fosse modelo ou
ideal, como a jovem costureira, haja vista o fato de ser a personagem uma fic¢ao
do diretor/autor, ja relendo o préprio Balzac.

Face ao exposto até aqui, gostariamos de aproveitar as reflexdes feitas e
levantar uma ultima questdo que se refere as formas de ensino da leitura em
contextos pedagogicos. Conforme observamos na personagem da Costureirinha,
“uma metodologia do descontrole pode gerar no outro melhor controle sobre o seu
préprio pensamento” *°, e, talvez, seja esta a moral da histéria, ja que, como
leitores, podemos desejar uma moral, mesmo que a narrativa ndo aponte para isto,
no pior uso do termo.

Ainda consideramos importante mencionar o grande equivoco sobre o qual
se centra uma pedagogia linglistica que pensa poder ensinar alguém a interpretar,
apenas apontando, por exemplo, mecanismos de coesdo nos textos informativos.
Na verdade, o equivoco é acreditar que para ensinar alguém a ler e pensar basta
apresentar a estrutura dos textos informativos, o suficiente para desencadear
algum processo cognitivo que ndo persista, depois, condicionado a uma forma,
como € o proprio texto de informacdo; esta pedagogia prescritiva pretende ensinar
a escrever textos dissertativos e considera uma ousadia e uma aventura
inconsequiente passar pelo texto literario para se chegar ao texto de informagéo, ja
que a intencdo pedagogica dentro da escola é formar cidaddos competentes para a
leitura de informagdo. Mas forma? Os textos, ndo sé os literérios, trazem muitos
possiveis sentidos de uso e de compreensao.

Dito isso, percebemos que a pedagogia prescritiva incorre num erro
elementar, conforme o que comete Luo, quando ingenuamente pensa ter o
controle sobre a leitura e a escrita da jovem camponesa. Considerou-a “como cera
mole onde se inscreveriam de maneira bem legivel as idéias e as imagens forjadas
pelos criadores intelectuais” **. O trabalho com o texto literario gera no leitor
mudancas, mas ndo sdo mudancas completamente controlaveis, as apreensoes
destes leitores ndo sdo mensuraveis ou previsiveis e o resultado do contato entre

texto literario e leitor pode abarcar universos inimaginaveis.

15 Frase proferida pela Profé. Eliana Yunes, durante aula de pds-graduacdo, referindo-se a
impossibilidade de se controlarem os efeitos do nosso discurso. Tomada de empréstimo.
16 CHARTIER, Roger. A histéria cultural. p. 60.
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O consumo cultural, por exemplo, a leitura de um texto, pode assim escapar a
passividade que tradicionalmente lhe é atribuida. Ler, olhar ou escutar sdo,
efectivamente, uma série de atitudes intelectuais que - longe de submeterem o
consumidor a toda poderosa mensagem ideoldgica e/ou estética que supostamente
o0 deve modelar- permitem na verdade a reapropriacdo, o desvio, a desconfianga ou
resisténcia."’

A partir desta idéia, pensemos entdo, finalmente, no (a) leitor (a) de hoje e
nas leituras feitas na escola, ponto do qual depende toda aprendizagem. Como é
possivel avancar neste caminho, sem abandonar a velha ordem didatica? Afinal, o
que queremos quando pensamos em formacdo de leitores? O que significa
considerar a realidade da pratica cultural de um leitor dentro da escola? Como
permitir o desvio, a desconfianca ou a resisténcia, numa situacdo de
aprendizagem?  As respostas para estas indagacdes somente podem ser
encontradas nas leituras e nas praticas culturais, mas, se toda leitura gera alguma
transformacdo no leitor, terminamos este capitulo, acreditando, como a

Costureirinha, que existe algo além das Montanhas Fénix.

4.3
Reflexdes nos contextos reais de sujeitos de carne e 0SS0

Assim, buscando recuperar outras pesquisas que procuram enfocar 0 mesmo
objeto, a fim de ampliarmos nosso campo de visdo, pudemos verificar que estudos
etnograficos, aplicados a leitura e a educagédo, ndo sdo novidade no meio das mais
recentes investigacdes brasileiras e, para ilustrar tal afirmacéo, trazemos a tona
pesquisas desenvolvidas pela professora Téania Dauster, pesquisadora do
Departamento de Educacdo da PUC - Rio. A pesquisadora oferece-nos uma

proposta interessante de trabalho e diz:

O que vem a se construir um objeto dentro do enfoque etnografico? E, segundo
vejo, partir de questdes e perguntas que sdo desentranhadas da teoria da literatura
para encarna-las em individuos, ja ndo mais in abstracto mas, como Malinowski
dizia no principio deste século, formulando-as de maneira concreta a individuos de
carne e 0ss0."®

17 CHARTIER, Roger. A historia cultural. p. 61.
18 DAUSTER, Tania. Nasce um leitor: da leitura escolar a leitura do contexto. In: Leitura e
leitores. p. 59.
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Diante da seriedade que os estudos da professora apresentam, julgamos
importante para nossa tarefa agrupar uma coletanea de textos oriundos de suas
indagacOes, pois, através deles, a pesquisadora consegue nos fornecer um
mapeamento acerca de alguns espacos de difusdo do saber, especialmente nas
séries iniciais e no ensino superior. Mesmo que, nos citados artigos, haja pontos
dos quais discordamos, conforme veremos, desejamos enfatizar que valorizamos a
descricdo dos aspectos de comportamento dos contextos explorados, delineados
pelas pesquisas, pois nos possibilitaram perceber a emergéncia da necessidade de
explorarmos algumas conceituacoes.

Antes, porém, de prosseguirmos verificando as constatacdes geradas pelas
etnografias, facamos uma parada sobre a introducdo de um dos artigos da
coletdnea, que traz uma interessante obra de arte do artista contemporaneo M.C.
Escher e intitula-se Relativity.*

A obra, agora em questdo, € possuidora de uma unidade, com elementos
comuns em diferentes planos. Ha pessoas e escadas que representam a existéncia
de elementos comuns, ha uma invariancia, mas estes elementos comuns,
distribuidos em diferentes angulos, ilustram as possibilidades de diferentes visGes
de mundo, ao mesmo tempo interpenetrando-se e mostrando as relagtes de
dependéncia entre os homens e escadas dispostos nestes angulos.

Esta obra nos interessa aqui, porque metaforiza os lugares ocupados pelos
homens no mundo e as diferentes visdes provenientes destes lugares, embora o
que os diferencie ndo seja a diferenca dos objetos que véem, mas o ponto de onde
os véem, o lugar de onde falam. No contexto deste trabalho, esta imagem tem
grande importancia, porque se choca com uma imagem anterior de 'mundo
gaveta', compartimentado, pois é no emaranhado das formas desta obra que
podemos ver o leitor contemporaneo. Através de imagens como esta, podemos
verificar, com nitidez, o quanto sdo pouco fecundas as abordagens reducionistas
que enveredam pelos caminhos de construcdo das tipologias, relacionadas ao
sujeito-leitor.

Dentro da coletdnea estudada, foi possivel recortar uma proposta atraente de

entendimento sobre a complexa formacéo de um leitor; estd explicitada a seguir e

19 Vide Anexos.
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atende aos nossos propdsitos neste estudo, porque, além de ndo se pautar em teses

polarizadoras, aceita muitas inclusoes.

/...l o leitor se constrdi de forma complexa, mediante identificacBes e gestos,
préticas escolares e extra-escolares, em contato com livros, historias contadas e
pessoas que dao pertinéncia a leitura, uma vez que a tém como valor e préatica do
cotidiano, em horizontes em que liberdade, escolha e opg&o iluminam o trajeto. *°

Diante de tudo o que expusemos até aqui, vemos que todos o0s elementos
presentes no recorte estdo bastante distantes de uma pratica pedagogica escolar, o
gue poderemos constatar, inclusive, logo adiante, quando a autora destaca a forma

de construcdo do ato de ler nas séries iniciais.

43.1
Um ensino fundamental?

A pergunta utilizada como titulo deste topico foi pensada a partir do estudo
etnografico® da professora mencionada que dedica atengdo as séries iniciais, do
ensino fundamental. Perguntamos: este tipo de ensino, que transforma o ato de ler
numa pratica mecanica e sem sentido para os alunos, é fundamental para o qué? A
ironia presente no uso deste termo — hoje esvaziado da acepcdo semantica que
carregava, serve para designar um ensino que ndo mostra mais nada de muito
importante para oferecer aos alunos, no que diz respeito ao seu desenvolvimento
pleno, conforme verificaremos adiante.

Prosseguindo e retomando o universo do ensino "fundamental”, verificamos
a importancia de trazer a tona aspectos mais relevantes deste estudo, que se detem
sobre a 32 série de uma escola do setor dito popular, em que a maior parte dos
estudantes é moradora da Favela da Rocinha. A partir da etnografia deste
contexto, a autora destaca um conceito de leitura que pensamos ser 0 mais

proximo do que deseja (ou € o melhor que pode conseguir) a escola hoje.

Segundo ela,

20 DAUSTER, Tania. Jogos de inclusdo e exclusdo sociais. In: A experiéncia da leitura. p. 110.
21 1d., Nasce um leitor: da leitura escolar a leitura do contexto. In: Leitura e leitores.
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...a leitura escolar vai revelando sua face e sua légica. E exercicio, é trabalho,
treinamento, que tem como objetivo a aquisicdo de uma habilidade construida
enquanto identificacdo de signo e de significado através de leituras dos livros
didéticos e de textos mimeografados, sejam de adestramento ou de literatura.

Faz-se interessante estarmos atentos ao fato de que a ldgica da leitura
percebida pela pesquisadora ndo se aproxima em nenhum ponto com a forma
referida anteriormente, que diz respeito a complexa formacao do leitor.

Ouvindo os estudantes, tem-se 0 motivo para a freqiiéncia a escola e para o
trabalho com a leitura: “Os alunos comentam que Iéem para aprender, porque
querem saber e sentir-se melhor.” # (Nao fica explicito saber o qué e sentir-se
melhor em relacdo a qué). Também os relatos sobre a aprendizagem familiar (da
leitura) ndo sdo raros, sendo mées, irmas e primas as mais mencionadas pelos
alunos. * A escola na formac&o do gosto pela leitura tem um papel secundério, na
verdade, pelos depoimentos que podemos colher em nossas pesquisas (in loco-
Mato Grosso do Sul - MS) e, através dos resultados divulgados por outros
pesquisadores®, o sistema escolar é o grande vildo responsavel pela morte dos
leitores. O uso do termo "morte™ ndo carrega nenhum exagero, pois conforme
poderemos ver mais a frente, a partir do capitulo 1V, ele € perfeitamente aplicavel
a situacdo que se mostra.

Outra questdo merece destaque e diz respeito a leitura mecénica: “Com
relacdo ao problema da decodificacdo temos: S me afirma que € recorrente o
problema mecéanico da decodificacdo, que faz com que o aluno chegue ao final do
texto sem entendé-lo” ?°. Com relacdo a esta afirmacdo da professora da terceira
série, 0 que nos causa perplexidade é o fato de percebermos o0 mesmo problema,
da citada série, aparecer, em grande escala e absoluta transparéncia, nos leitores
que venceram, pelo menos, mais sete anos do ensino escolarizado. Afirmamos
isto, baseados na aplicacdo de um trabalho de leitura em um curso da Policia
Militar MG, que exigia dos estudantes o ensino médio e no qual muitos tinham
ensino superior; ali o ato mecanico da leitura - o analfabetismo funcional -

apresentou-se em muitos momentos, conforme estara exposto a seguir, ao

22 DAUSTER, Tania. Nasce um leitor: da leitura escolar a leitura do contexto. In: Leitura e
leitores. p. 65.

23 Ibid., p. 68.

24 Ibid., p. 68.

25 KRAMER, Sonia. Escrita, experiéncia e formagao. In: A experiéncia da leitura. p. 59.

26 DAUSTER, op. cit., p. 66, nota 136.
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fornecermos uma descricdo mais minuciosa das préaticas de leitura desenvolvidas.
E, mais, também em nossa experiéncia com 0 ensino superior, vimos que a
dificuldade em reter o sentido da leitura em um texto é algo que desponta com
frequéncia.

Mais uma pergunta interessante aparece:

Como se forma o leitor? S acredita que cabe ao professor o papel de mediador na
aquisicdo do gosto pela leitura na medida em que ele introduz o prazer, o ludico, o
expressivo, sendo também um apaixonado pela literatura e um bom contador de
histdrias. 2’

Gostariamos de comentar, em primeiro plano, a ingenuidade em que se
pautam as palavras da professora, especialmente, na énfase colocada na expressao
- apaixonada por literatura e um bom contador de histérias - pois néo
encontramos evidéncias de que esta paixdo seja atributo da maior parte do
professorado brasileiro ou, ainda que se faca presente, ela ndo é garantia de uma
pratica pedagdgica eficaz para a formacéao de leitores. Vemos ai clichés adotados

pela maior parte dos professores de ensino basico.

4.3.2
O contexto universitario

Avangando no percurso, com relagdo ao meio universitario, temos o artigo
intitulado "Os Universitarios": - modo de vida e praticas leitoras que versa sobre
a realizacdo de uma etnografia no espaco interativo da biblioteca de uma grande
universidade, sobre as praticas leitoras observadas neste espaco e o perfil daquele
que sera pelo texto denominado "leitor académico™.

No estudo, a professora apresenta a sua leitura da investigacdo do espaco
citado, no tdpico Introducdo: “buscando compreender e inventariar gestos,
relacbes e sociabilidades que se verificam no espaco fisico e intelectual da
biblioteca” %. Para a apresentacdo do estudo, a professora descreve o espaco fisico

da biblioteca, situa a universidade no cenario cultural e comenta a posigao social

27 KRAMER, Sbnia. Escrita, experiéncia e formacdo. In: A experiéncia da leitura. p. 66.
28 DAUSTER, Tania. "Os Universitarios": modo de vida e praticas leitoras. XI Simposio
Interamericano de Investigacion Etnografica em Educacion. Argentina, 2006. p. 3.
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dos alunos que nela estudam, procurando mostrar a heterogeneidade dos
integrantes daquele grupo.

Em seguida, no topico intitulado Primeiras Impressdes a autora destaca 0s
rituais e habitos que organizam o uso dos menores espacos da biblioteca,
observando que ha regras determinantes para que 0S usuarios possam passar de
um espaco a outro: “Ha fronteiras fisicas e simbolicas que delimitam estes
espacos e rituais que autorizam a passagem de um para outro.” E neste topico que
estdo mais detalhes do espaco fisico da biblioteca: o saldo de atendimento, a
roleta, a sala de guardar os pertences individuais, o saldo de leitura coletiva e
individual e o espaco das fotocopiadoras, ao qual a professora da maior atencao,
pois, segundo ela, o suporte (fotocopia) é quase (ou mais) tdo lido quanto o
préprio livro e esse é um fendbmeno que merece uma reflexdo mais cuidadosa.

Assim, ela pergunta: “Que significados, que representacfes teria essa

pratica, ler esses textos, fragmentos de obras?” E responde:

A quantidade de leitura exigida nos cursos universitarios é grande, o volume de
conhecimento acumulado chega a propor¢des inestimaveis, o tempo é cada vez
mais curto e, na indiscutivel impossibilidade de dar conta de tanta leitura, os
fragmentos parecem ser o caminho do possivel. 2

Com relacdo a este ponto, é interessante observar que ele nos leva ao
encontro de uma problematica sobre o leitor da contemporaneidade, segundo o
depoimento de muitos professores®®: o leitor de fragmentos, que ndo sabe
aprofundar discussfes, porque se atém a leitura momentanea e rapida. Mas
precisamos nos lembrar de que este € um leitor do seu tempo, como, em outras
palavras, afirma Gunter Kunert: “ndo somos mais 0s mesmos leitores de ontem.
Nossa atencdo mudou, juntamente com nossas paixdes; sim, poder-se-ia dizer:
COM Nosso sensorio”.

H4, ainda, neste topico, uma observacao valiosa sobre o espacgo da biblioteca
e diz respeito a convivéncia de polos opostos dentro do espaco: o antigo,

representado pelos ficharios e pelas suas paginas amareladas, € o moderno,

29 Ibid., p.3.

30 Id., "Mundo Académico": professores universitarios, praticas de leitura e escrita e diversidade
social. Novas subjetividades, curriculo, docénciae questdes pedagdgicas na perspectiva da
inclusdo social, 2006.

31 KUNER, Ginter. A aboli¢do da cultura pela civilizagdo: a perda da importancia da leitura e
da escrita na sociedade contemporanea. p. 56.
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representado pelos terminais de computadores, formando, assim, o quadro do que
conhecemos como contemporaneidade, 0 mundo deste sujeito-leitor que é objeto
de nossas indagacoes.

Logo depois, no topico intitulado Sociabilidade e leitura silenciosa, a
autora registra formas de interacéo, expressoes de sociabilidade,

...momentos de oralidade e siléncio; transito e fixacdo; concentracdo e distracdo;
cooperacdo e individualizacdo; rituais de despojamento material e de apropriacdo
simbdlica estabelecendo fronteiras sociais internas ao espago denominado
“biblioteca central”. *2

Também observa a presenca de material que caracteriza a cultura
académica, como lapis, borracha, cadernos, e, neste momento, toca num ponto de
extrema importancia para nossos estudos, que diz respeito a formacao de leitores.
Assim a pesquisadora afirma: “A formacao do leitor académico exige atitudes de
estudo individual, de leitura silenciosa, praticas de pesquisa de referéncias,
técnicas de consulta, confronto entre textos, praticas de escrita formal.” Com
relacdo a este ponto, gostariamos de mencionar que a presenca do verbo exigir
ndo € gratuita e que ira nos remeter a outra questdo, desdobrada nas perguntas
explicitadas pela autora, transcritas logo a seguir.

A partir da constatacdo de que cumprindo os rituais ja citados, forma-se ai
um grupo com préaticas leitoras especificas e o0 texto traz trés perguntas
instigantes: “qual o significado das praticas de leitura e escrita para 0s usuarios
desta biblioteca? Trata-se de uma leitura literéria (de formac&o) ou de uma leitura
cientifica (do saber)? Sera que cabe essa dicotomia?”

Com relacdo a primeira pergunta, vemos emergir um grande problema que,
até o ponto em que pudemos avaliar, ndo pode ser solucionado, pelo menos dentro
deste texto da professora; afinal, nele, os sujeitos ndo tiveram voz, 0 que nos
remete a limitacdo j& mencionada, ou seja, a observacdo nao é suficiente para dar
conta dos aspectos mais relevantes que envolvem a formacao de leitores.

Tal procedimento, para nés, revela-se uma contradi¢cdo dentro da proposta
do texto explorado, ja que a pergunta esta relacionada ndo somente a um modo de

vida do sujeito, mas também e, principalmente, a um processo interno de

32 DAUSTER, Ténia. "Mundo Académico": professores universitarios, praticas de leitura e
escrita e diversidade social. Novas subjetividades, curriculo, docéncia e questdes pedagdgicas
na perspectiva da incluséo social, 2006. p. 4.
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construcdo de sentido. Portanto, caberia ao sujeito observado respondé-la,
utilizando, inclusive, uma préatica de leitura de mundo, que estaria registrada na
pratica de escrita de um texto, mesmo que este registro escrito pudesse apresentar
contradicOes e insuficiéncias, pois, se 0 sujeito ndo responder a partir de sua
pratica, ndo teremos material para ler a superficie, nem as frestas de seu discurso.

Assim, o significado, o sentido de tais praticas para 0s usuarios pesquisados
somente podera ser “revelado™ pelos mesmos. Vale a pena mencionar que a
coletdnea de textos aqui explorada apresenta tal vacuo apenas no texto em
questdo; os outros, como pudemos verificar, mostram, além da preocupacdo com
uma descricdo densa, a permissdo para que os sujeitos tenham voz.

Frente a isso, consideramos ser mais rentavel, como se pode constatar,
acrescentar a esta observacdo etnografica um estudo aplicado ao discurso,
aproveitando elementos tedricos da analise do discurso, conforme ja fizemos em
outros estudos nossos e conforme verificamos em outros trabalhos, ou ainda, aqui
mesmo, que se mostram mais produtivos, para o aprofundamento da questdo
acerca da compreensao dos leitores e de suas praticas.*

Num outro texto da mesma pesquisadora, intitulado “A Invengéo do leitor
académico”: quando a leitura é estudo®, encontramos um possivel fechamento
para 0 vacuo, quando os usuarios respondem sobre suas idas a biblioteca.
Entretanto ainda ha outra dificuldade, pois eles ndo chegam a tocar em questdes
de gosto, prazer ou sobre como consideram o ato de ler, ndo refletem sobre sua
leitura, aspectos relacionados & compreensdo ou construcdo de sentido.

Observando com mais atencdo, algo interessante pode ser percebido ao

dizerem o seguinte:

...naquele ambiente sé é possivel fazer atividades em grupo. Em se querendo ler é
indispensavel ir para os saldes de leitura individual. Dizem que vdo mais a
biblioteca para fazer trabalhos em grupo ou estudar para a prova ou, ainda, porque
marcam com 0S amigos para uma conversa.

Como conclusdo da professora sobre o que disseram, temos construida uma

oposicdo: “Este € um ambiente coletivo, que se opde, pelas relagbes observadas,

33 FREITAS, Maria Teresa Assuncdo. No discurso de adolescentes, as préticas de leitura e
escrita na escola. In: A experiéncia da leitura. p. 23-39.

34 DAUSTER, Tania. A inveng¢do do leitor académico: quando a leitura é estudo, 2003.

35 Ibid., p.78.
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ao ambiente de recolhimento compartilhado dos saldes de leitura.”®® Assim,
vemos que sdo consideradas leituras, pelo menos do ponto de vista académico,
aquelas em que o leitor pode desfrutar de méxima concentracdo e nenhuma troca,
pelo menos no momento em que Ié, ou seja, atividades em grupo e leitura, neste
contexto, estédo colocadas como atividades excludentes e completamente distintas.

Além disso, outros problemas demandam mais atencdo e cautela de nossa
parte, especialmente na retomada das duas outras perguntas citadas, que dizem
respeito a formacdo de leitores. Ndo vemos o problema assim de maneira téo
simples, pois, se 0 nosso objeto de estudo focaliza o sujeito, ndo podemos ceder
espaco para nocgdes dicotdmicas e uma polarizacdo dos aspectos “cognitivos"
relacionados a leitura. Este ponto merece mais atencéo, pois, se o leitor académico
existe, uma possivel dicotomia vista pela pesquisadora, inegavelmente, ndo existe
por causa deste leitor, mas porque ele a recebe sempre como legado, no sentido
negativo do termo, algo relacionado, por exemplo, a j& mencionada exigéncia
pedagdgica. Lembremo-nos do verbo exigir transcrito anteriormente que, como
veremos adiante, em sua variacdo para substantivo, ira pontuar as conclusées da

professora.

4.3.3
Saber para ter - cumprir rituais

Individuos oriundos de uma sociedade competitiva, muitos estudantes
acabam por assimilar a negacdo da recep¢do do conhecimento pela importancia
que carrega 0 conhecer, ao contrario, 0 interesse incide sobre o que o
conhecimento pode proporcionar dentro desta sociedade. E como poderia ser
diferente, se, do lugar de onde falamos, a tdo contrastiva sociedade brasileira, ndo
estamos falando simplesmente em origem social, relacionada ao acesso a bens
culturais, mas estamos falando, muitas vezes, de miséria, relacionada, portanto, a

falta de acesso a sobrevivéncia?

36 DAUSTER, Tania. A invencgéo do leitor académico: quando a leitura é estudo, 2003.
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Nossa critica ao sistema escolar segue no sentido de que ele, em muitos
momentos, talvez a maior parte deles, ndo explora a leitura com o objetivo de
formar "gente"”, mas profere o discurso para que esta gente “tenha e se mantenha",
pois estamos numa sociedade de consumo exacerbado em que o ter é mais
importante do que o ser. Ndo temos com relacdo ao consumismo certa Vvisao
utopica, que de maneira inocente ainda acreditaria no surgimento de uma
sociedade igualitaria, mas estamos nos referindo aos excessos materialistas, que
privilegiam o bem-estar pelas vias do consumo e, dai, 0 conhecimento passa a ser
apenas uma ponte para um vir a ter.

A maior parte das universidades e escolas, inseridas que estdo neste
contexto, sdo resultado e também modelos representativos de um sistema
capitalista, portanto, muitas vezes, transmissoras da cultura da competitividade, da
exclusdo e, desta forma, acabam reforcando o que, na verdade, em discurso,

querem negar.

Uma tal pratica esta fora da cultura. Seguindo as analises de Michel de Certeau, s6
ha cultura se uma prética social tem sentido para quem a efetua; somente se sua
acdo, seu gesto ou sua conduta sdo em si mesmos portadores de sentido (e ndo
enquanto meio Gtil para se obter outra coisa). Ndo é suficiente que uma conduta
seja rentavel para que ela tenha sentido.Tornando-se utilitaria, a escola leva os
alunos a serem somente realistas ou mesmo cinicos...*’

Embora esteja num contexto académico, o sujeito traz outras percepcbes do
mundo que ndo sdo oriundas somente do meio escolar e que, neste meio, pouco
atendem ja que a exigéncia que se faz € pela leitura académica (a cultura informal
pouco ou nada serve para a cultura formal). Ou seja, ao supormos (dicotomizando,
sO para efeito de melhor exposicdo de nossas idéias), que neste meio poderia
haver um leitor literario, com certeza, de pouco valeria sua maneira de ler e o
veriamos morto, porque nao é o que deseja a academia. Ha obrigacdes, rituais de
convivéncia para o alcance da aceitacdo que forcam a criagdo de um
comportamento de leitor académico, € uma préatica que, cComo vemos, nem sempre
representa de fato a existéncia de um leitor proficiente no campo de sua atuacao.

Radicalizando a afirmativa anterior € que podemos nos reportar ao grande
namero de instituices de ensino superior criadas no pais, nos Gltimos anos, e aos

profissionais formados nelas, quando as pesquisas nos mostram que o nivel de

37 CHARTIER, Anne-Marie. Escola, cultura e saberes, 2005. p. 32.
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proficiéncia em leitura € muito baixo. Mas a grande contradi¢do se assenta sobre o
fato de que tais instituicdes estdo cada vez mais freqiientadas e que os estudantes
que se matriculam cumprem o que poderiamos entender como parte de um ritual
do sistema escolar; porém, o que ndo € possivel entender é porque ndo ha a
constatacdo de uma efetiva formacdo de leitores neste ambientes, ja que ha alunos,
ha professores, ha frequéncia de ambos nestes espacos?

Nem sempre o cumprimento de um ritual é indicio de completude do sujeito
que o enseja; acessar material escrito ndo indica de fato estar fazendo leitura em
completude, ndo quer dizer que temos ai plenos leitores. Alias, o termo ritual,
carrega um duplo sentido, problematico para o assunto em questdo. Segundo o
dicionario Aurélio, ritual tanto pode ser relacionado a algo sagrado, quanto a uma
pratica repetida apenas com a intencdo de obedecer a normas, sem atengdo ao
significado por quem o pratica.

Assim, muitas vezes, o comportamento € um indicio concreto de que as
pessoas acessam material escrito e produzem comportamentos que, sem davida,
demonstram um jeito de viver, como afirma Geertz e sdo indicagbes sobre as
quais é possivel lancar algumas luzes, o que o texto da professora faz. Mas
perguntamos: sobre a atitude de ler, o que este indicio acrescenta ao sujeito?
Quem pode saber se neste ato de estudo ndo ha apenas o consumo de id€ias, ao
invés de criagdo ou re-criagdo, enfim leitura? Anne-Marie Chartier nos fala sobre
o fato de a frequéncia a escola ndo significar exatamente envolvimento daqueles
que la estdo.

Adaquirir um saber ndo significa entrar numa cultura. Tornando-se o vetor quase
obrigatério de todas as inser¢des sociais, sobretudo das inser¢des bem-sucedidas, a
escola se tornou um instrumento (til, até atil demais. Cada um aprende para passar
nas provas, passa nas provas para se vender como um produto performético no
mercado de trabalho. Na sociedade de mercado, os saberes valem o que vale a
posicao social que eles permitem atingir/.../ Pouco importa que os saberes em si
sejam interessantes ou insignificantes, importantes ou futeis. Eles sdo somente
“para saber”. *

A leitura e a escrita sdo para diferentes contextos: o que queremos, quando
lemos ou escrevemos? Ou ainda, 0 que querem de nds, quando nos indicam uma
bibliografia ou quando nos pedem um texto? Esta é uma dificuldade com relacéo a

leitura e a escrita, pois, impelidos pelas cobrancas, os alunos lIéem e escrevem

38 CHARTIER, Anne-Marie. Escola, cultura e saberes, 2005. p. 32.
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para os professores, a fim de conseguirem suas notas. Nao existe, muitas vezes, a
consciéncia de que utilizar a lingua € um exercicio de marcacdo de uma
subjetividade, um colocar-se, enquanto sujeito que pensa e opina. E mais que
fazer despontar uma mera intencdo de quem escreve, é sim fazer emergir o
registro do pensamento, engendrado por um desejo profundo de expressar-se.

Vale a pena lembrar que a parte da linguistica textual e da sociolinguistica,
quando fizeram emergir a nog¢do de contexto para os usos da linguagem,
trouxeram em seu bojo, inevitavelmente, uma outra idéia: a relativizacdo para a
nocao de letramento que fez com que este conceito se desvinculasse radicalmente
da nocédo de alfabetizacdo — embora seja inegavel que, muitas vezes, o primeiro
tenha sua raiz no segundo — e da nocdo de saber escolar e académico. Tal
pensamento, do ponto de vista tedrico, € uma importante contribuicdo para o
ensino de lingua, mas, num contexto pratico, tal teoria pouco tem a oferecer em
situacOes reais de aprendizagem, a medida que, dentro do universo do sistema
escolar como um todo, espera-se de um estudante que mal consegue se expressar,
mesmo oralmente, em contextos menos formais, adentre o saber valorizado da
norma culta.

Isto se da por dois motivos: o primeiro tem sua raiz num sistema de ensino
da lingua ainda bastante metalinglistico e estrutural, que, ao invés de se propiciar
experiéncias instigantes de leituras, sistematiza demais; o segundo é que 0s
sistemas de referéncia exigidos pelo contexto escolar diferem em demasia da
cultura informal adquirida pelos individuos fora dos bancos escolares. E preciso
colocar os diferentes contextos e linguagens em didlogo permanente, como eles
estdo oferecidos, por exemplo, nas midias, em seus diferentes suportes.

Por um longo periodo, a escola continuou acreditando que seria possivel
formar leitores, se estivesse presa aos modelos positivistas de ensinar, criados até
0 século XIX; entretanto, o que se viu aparecer, a partir de meados do século XX,
foi a grande massa de analfabetos funcionais, despreparada, principalmente, para
0 acesso as informacdes produzidas pela sociedade em que a rapidez e a fluidez de
circulacdo destas mesmas informacdes geraram uma infinidade de possibilidades
de leitura, exigindo modos e modos de ler e escrever.

Observamos um noO nesta teoria da linguistica, pois, conforme podemos

constatar todos os dias no exercicio do magistério, estes modos e modos nao estdo
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facilmente disponiveis ao sujeito que deveria utiliza-los. Esta versatilidade,
exigida por tal teoria, s6 pode ser entendida, pelos sujeitos, em situacbes de
praticas de leitura, caso contrario, ndo ha efetiva circulagdo dos discursos.

Com relacéo a tudo isso, do ponto de vista dos professores, existe, muitas
vezes, a resisténcia em se aplicar novas teorias devido ao fato de os mesmos
pensarem que, para seu aluno conseguir insercdo no mercado de trabalho, devera
ser capaz de responder a questdes propostas em modelos de concursos e assim, 0s
professores acreditam que, se ndo perseguirem um modelo aliado ao paradigma
tradicional de trabalho, estardo contribuindo para a falta de capacidade de seu
aluno em responder positivamente a esta inser¢do. Na contra-face, muitos alunos,
por causa de sua formacéo, alimentam tal crenca.

Diante disso, gostariamos ainda de acrescentar a afirmagdo de uma
professora: “a universidade ¢ um lugar que forma gente. Pode ndo formar leitor,
mas forma profissional. Compromisso, identificacdo dos problemas sociais, sdo
dimensOes que aparecem como a 'razdo de ser' do conhecimento.”® Mas o que
dizer da afirmacdo da professora, se 0 que encontramos na sociedade brasileira,
especialmente na area educacional, que é responsavel pela formacédo desta "gente"
um universo caotico? Sobre esta afirmacdo é importante acrescentar que
acreditamos que os aspectos mencionados pela professora estdo presentes em um
leitor, de criticidade e de consciéncia, mesmo que, ainda, ndo domine teorias. Para
nos, o leitor é um sujeito moral, pessoal e social, *° ele ndo se compartimenta (ou

melhor, ndo deveria) porque, quando isto acontece, os resultados sdo catastroficos.

Nossas memarias e nosso conhecimento parecem indcuos, sem funcionalidade no
plano social para qualificar a vida com um pouco mais que maquinas eletronicas e
dinheiro de plastico. /.../ Somos ja incapazes de explicar (nem seria indispensavel),
cotidianamente, como as férmulas matematicas e quimicas produzem condicdes
para nos fazer ver o invisivel, enguanto cegamos para 0 que nos cerca e 0
funcionamento das tecnologias. **

39 DAUSTER, Tania. "Mundo Académico™: professores universitarios, praticas de leitura
e escrita e diversidade social. In: Novas s ubjetividades, curriculo, docéncia e questdes
pedagbgicas na perspectiva da inclusdo social, 2006. p. 412.

40 YUNES, Eliana. Entre a palavra e a acdo: o leitor e a ética. In: Pensar a leitura: complexidade.
p. 167.

41 YUNES, Eliana. Entre a palavra e a acdo: o leitor e a ética. In: Pensar a leitura: complexidade.
p. 165.
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Essa "gente" pertencente ao mundo escolar e académico mostra-se surda e

muda ao tentar utilizar a linguagem.

A ndo ser na periferia das decisdes, o discurso quer expor suas contradi¢bes e
mazelas - no centro, o pensamento ndo circula e a linguagem humana parece ter se
tornado, ela sim, obsoleta. /.../A linguagem precisa de sujeitos constituidos, de
reconhecimento na interago entre eles, para que a palavra tenha valor. *2

Um depoimento® que, em nossa proposta de estudos, vai ao encontro
daquilo que acreditamos ser 0 mais produtivo no que diz respeito ao ensino da
leitura, esta na fala da professora Carmem™, que “sempre espera que o aluno dé a
diregdo.” Assim, a aula tem um tema, mas a dire¢do, a discussdo seré determinada
pela turma. Vemos nessa proposta da professora, uma excelente forma de
trabalho, mas, infelizmente, a formagdo que um docente deve ter para lecionar
desta maneira, na maior parte das vezes, ndo se aproxima daquela que possui a
maioria de nossos professores, especialmente, os de nivel fundamental e médio,

sem descartar muitos do ensino superior.

4.3.4
A presenca das tecnologias

Com relacdo as formas de comunicagdo, vemos que a comunicacao
eletrbnica é uma pratica tdo comum quanto a manuscrita, no contexto
universitario®. A maior parte dos professores faz sua producéo, utilizando os dois
suportes, ou seja, o computador e 0 papel, um ndo exclui o outro, mas existem
comentarios sobre os diferentes suportes e as exigéncias que um ou outro fazem
ao leitor/ produtor do texto, como por exemplo, postura, luz da tela, uso do
teclado, etc... E fato que a escrita ou leitura no computador exige uma outra
operacgdo cognitiva, que tem ligagbes com a pratica da leitura e escrita sobre o

papel, mas que demanda algumas adaptagdes.

42 DAUSTER, Tania. "Mundo Académico": professores universitarios, praticas de leitura e
escrita e diversidade social. In: Novas subjetividades, curriculo, docéncia e questbes
pedagdgicas na perspectiva da inclusdo social, 2006. p. 165.

43 Ibid., p. 165.

44 No texto estudado, professores sdo citados com nomes ficticios, identificados pelo pré-nome.

45 DAUSTER, op. cit., p. 412, nota 155.
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Diante disso, é pertinente afirmar sobre a televisdo que a mesma é um
suporte que em diferentes niveis pode exigir opera¢Ges mais elaboradas dos
leitores, como sdo todos os outros. Ha uma raiz (lingua/ cultura) para todas estas
operagOes de leitura e tal raiz se distribui nos diferentes suportes de leitura e
diferentes contextos de recepcdo. Por isto € interessante observar como sao feitas
pelo publico as escolhas dos textos, desde musicas até propagandas e livros
comercializados em locais considerados populares.

Ainda com relagdo aos meios de comunicagdo, Carmem diz que os alunos,
expostos a tecnologia em exagero, como estdo, chegam com "certa frieza", ha uma
reducdo da sociabilidade por causa do aparato tecnoldgico, e acrescenta: “os
aparelhinhos sdo 6timos para a rapidez da informacdo, volume de informacao/.../
mas /../ todo mundo precisa de um tempo para receber uma coisa,
/.../metabolizar...”.** A professora, segundo a autora Dauster, diz que se corre
assim o risco de confundir "informacéo" com "conhecimento". Sobre este excesso
de informacdo a professora Beatriz diz que os alunos diante da grande quantidade
tém dificuldade para processa-la.

Sobre o aparato tecnoldgico que cerca hoje professores e alunos é
interessante mencionar o pensamento da professora Carmem que pensa serem tais
recursos, do ponto de vista da sala de aula, como o giz, porque, segundo ela, ja
assistiu a aulas mal dadas mesmo com o apoio de tais aparatos. Isto vem
corroborar nossa idéia de que o recurso tecnolégico ndo merece prioridade na
discussdo sobre formacgdo de leitores, tratar-se-ia de um elemento periférico,
porque o foco da questdo deve incidir, a nosso ver, sobre a boa formagdo do
mediador da leitura, pois, se 0 estrago no ensino fundamental e médio deve-se em
parte ao livro didatico, (que também é recurso e, muitas vezes, ruim,) ser o porta-
voz do professor; no mesmo nivel de ensino ou no ensino superior, a deficiéncia
ird se repetir com outros aparatos. Entretanto, se o profissional de educagéo passar
por uma melhor formacdo, certamente fara uso das novas tecnologias, entendendo
que os diferentes suportes e linguagens sdo necessarios a uma pratica docente

mais condizente com a cultura em redor.

46 DAUSTER, Téania. "Mundo Académico": professores universitarios, praticas de leitura e
escrita e diversidade social. In: Novas subjetividades, curriculo, docéncia e questbes
pedagdgicas na perspectiva da inclusdo social, 2006. p. 416.
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4.3.5
Sobre ser leitor - o professor universitario

O artigo explorado*’ a seguir traz um importante mapeamento das questoes
que envolvem a formacdo de leitores/escritores no contexto universitario, a partir
do ponto de vista dos professores envolvidos em diferentes areas do
conhecimento, como Artes e Desing, Psicologia, Letras, Servico Social, Filosofia,
Matematica, Fisica, Historia e Educagdo. O texto divide-se em duas partes, e as
entrevistas, na primeira, ttm como enfoque o oficio do professor e, na segunda, o
oficio dos estudantes e seus modos de conhecimento, segundo os professores, que
totalizam nove entrevistados.

Com relacdo a funcdo de professor, guardadas algumas especificidades,
todos de alguma forma falam em ética, postura para educar, conhecimentos
adquiridos para a vida, dialogo entre 0 mundo académico e a vida do aluno, enfim,
nenhum demonstra estar alheio as questfes que favore¢cam uma boa formacao para
o aluno. Para os entrevistados, a chamada "exceléncia académica” esta ligada a
comprometimento, ética, pesquisa, interferéncia na vida social, enfim, a um
trabalho bastante sério e consciente.

Outro ponto significativo refere-se ao conceito de leitura adotado pelos
entrevistados que, como € possivel concluir, refere-se a leitura de material
impresso, excetuando-se o professor Rubens, do departamento de Artes e Desing e
a professora Joana, do departamento de Letras, que usa como estratégia para
formar leitores um "diario de leituras".

Gostariamos de iniciar as proposicGes referentes a este artigo com
afirmacoes dificeis de serem ouvidas no meio docente. “Sou mais consumidor de
livros que leitor” “, essas sdo palavras do professor Rubens, do departamento de
Artes e Desing, e “Eu sou uma consumidora de livros” *°, da professora Beatriz,

do departamento de Educagdo. Nem sempre ter o livro é sinbnimo de leitura do

47 DAUSTER, Tania. "Mundo Académico": professores universitarios, praticas de leitura e
escrita, o livro e a diversidade social. In: Novas subjetividades, curriculo, docéncia e questfes
pedagdgicas na perspectiva da inclusao social, 2006.

48 DAUSTER, Tania. "Mundo Académico"; professores universitarios, praticas de leitura e
escrita, o livro e a diversidade social. In: Novas subjetividades, curriculo, docéncia e
questdes pedagdgicas na perspectiva da inclusdo social, 2006. p. 02.

49 Ibid., p. 06.
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mesmo, embora no contexto em questdo, e considerando a ampla visdo dos
citados professores, a posse deste objeto possa ser vista como indicio de uma
estreita relacdo com o mesmo. A propria afirmacdo dos docentes, honesta e
consciente, demonstra isto, 0 que ndo acontece em outras situagdes, quando 0s
professores pensam que sao leitores e ndo tém discernimento (ou outra coisa) para
se inserir numa categoria de nao-leitor ou de "unicamente” consumidor de livros,
buscando forjar uma imagem ideal.

Outro dado interessante é o conceito de leitura, em relacdo a construcdo do
conhecimento, entendido pelo professor Rubens, que, como pudemos depreender,
junto com a professora Tania Dauster, € muito ampliado, pois, segundo o
professor, a partir do contato com varios suportes tecnoldgicos, (esteve mais
préximo da fotografia e do cinema) pode afirmar que a producdo do conhecimento
também se da pelo encontro com imagens e outros codigos, além do escrito.

Também em relacdo ao repertério com o qual o aluno chega a universidade,
o professor Rubens reconhece que é um repertdrio formado a partir de um estreito
contato com os meios de comunicagdo, ¢ "vasto”, mas é também, segundo ele,
"pulverizado", um tipo de conhecimento com o qual ainda ndo sabemos lidar.

Segundo a professora Helena, “ndo é sé saber ler que faz vocé saber ler.
Saber ler é saber pensar, os alunos escrevem pior/.../ sdo aprovados alunos que
ndo sabem colocar letra maidscula em nome proprio”. Ainda diz que “poucos séo
os alunos que sdo despertados para a leitura, embora este seja 0 objetivo da
universidade”. *°

E importante mencionar que, depois de percorridos 0s caminhos abertos
pelos textos estudados, verificamos que o conceito de leitor emergente dos artigos
esta relacionado ao codigo escrito, uma vez que a leitura considerada é aquela de
livros técnicos, com énfase na producdo de um determinado conhecimento.
Apenas dois professores extrapolam tal conceito, ampliando-o para outros
registros produzidos, por exemplo, através das imagens, como a pintura e outros
recursos audiovisuais, ligados ao avanco da tecnologia.

Interessante observar a contradicdo do mesmo professor com relacdo a sua

formagédo de leitor (académico). O seu conceito de leitura redimensionado sofre

50 Ibid., p. 06.
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um achatamento num determinado momento da entrevista em que ele finalmente

se dobra ao conceito mais restrito, conforme exigido pela academia.

Para ele, na sua area, a comunicacao se da de varias formas, por imagem, debate,
discussdo. Falando de leitura, sustenta que este foi um ponto fraco no seu curso, até
porgue os livros nesta especialidade ndo existiam. No pais, segundo 0 mesmo
professor, ndo havia mais de cem titulos sobre o assunto. **

Também é importante perceber que, num contexto repleto de contradi¢fes, a

preocupacdo em minimizar as falhas existe e ndo é de poucos.

A problematica referente aos usos da leitura e escrita nos padrfes da norma culta é
tema importante entre os integrantes da universidade em seus diferentes niveis.
Existe a intencdo politica de implementar estratégias curriculares criando
disciplinas que tenham como foco as préaticas de leitura e escrita, desde o0 ingresso
na universidade, para todos que assim o queiram..>

Tania Dauster, citando Candau, explicita que dentro das universidades
existe um numero cada vez maior de jovens que apresentam defasagens em
relacdo ao uso da norma culta e das habilidades académicas, como capacidade de
leitura critica, de argumentacéo, de producdo de textos e de dominio de outros
idiomas.

Também é possivel verificar com base no artigo estudado que hd um
processo de deselitizacdo na universidade, mas ndo podemos dizer que seja algo
homogéneo, afinal muitos cursos ndo tém condic¢Ges de se abrir a classes mais
populares, por causa de exigéncias anteriores ao ingresso do aluno, como por
exemplo, a necessidade de um acesso amplo a informatica, segundo exige o curso
de Artes e Desing. Mas, através deste texto, podemos desfazer "o estere6tipo que
apenas os alunos de setores populares tém dificuldade com a norma culta e com a
leitura. Estas dificuldades perpassam as classes sociais /.../”.

Enfim, segundo a pesquisa da professora Dauster, é possivel depreender que
a universidade ndo tem conseguido formar leitores, pelo menos o que se entende
que seja um leitor pleno, condizente com o0 nosso conceito de leitor que trazemos

interativo, criativo, critico do que I€.

51 DAUSTER, Tania "Mundo Académico": professores universitarios, praticas de leitura e
escrita e diversidade social. In: Novas subjetividades, curriculo, docéncia e questdes
pedagogicas na perspectiva da inclusdo social, 2006. p. 414.

52 Ibid., p. 420.
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4.3.6
Criar categorias de leitores

Outro problema importante a ser analisado refere-se a criacdo de categorias
de leitores, o que nos remete a ja discutida tipologia, pois, como vimos, se a
sociedade contemporénea sustenta-se num vacuo de forcas em tensdo, o sujeito
deste tempo é igualmente tensionado, por este conjunto de forgas, algumas, muitas
vezes, inconscientes. Nao ha espacgo para o discurso totalizador, pois, diante da
multiplicidade de fatores a serem considerados para se pensar a formagdo de
leitores, ele alcancard a impossibilidade de sua expressdo e estara estendido no
terreno do fracasso absoluto.

Assim, pretendemos pensar a possibilidade de categorizacdo, utilizando
como referéncia um ponto de partida para criar tais categorias, mas, facilmente,
percebemos que discutir uma categorizacdo do leitor, a partir somente da
etnografia de um espaco de referéncia € uma escolha que possibilita, € mesmo,
forca algumas conclusGes compartimentadas e dicotomizadas. Porém, ao discutir
esta categorizacdo a partir do sujeito-leitor, ndo nos vemos no conforto desta
organizacdo. Quando pensamos, por exemplo, no prazer do leitor, vemos que este
é um sentimento inerente ao sujeito, brota a partir do contato com o objeto, mas é
uma sensacdo do sujeito, emerge de dentro para fora; ja a cobranca, a exigéncia, a
invencdo de muitas maneiras de ler e de leitores (en)formados por estas maneiras,
da-se de fora para dentro, por fatores ligados a cultura, agora associada a primeira
concepc¢do pensada por Said, associada, portanto, a tradicdo e erudico.

Por isso, faz-se importante ressaltar que, enquanto pesquisadores, oriundos
também que somos de uma cultura académica, os estudos nos obrigam a didatizar
demais, a organizar demais, a explicar demais, a compartimentar demais e este
comportamento, necessario aos recortes textuais e aos registros de pesquisa, leva-
nos ao perigoso "vicio" de, retirando do papel as nossas conclusdes, muitas vezes,
em situacdes de praticas, distribuirmos individuos em categorias binarias, ja que o
discurso didatico/ académico/ cientifico tem a exigéncia de organizar as “coisas" a
tal modo que elas, inevitavelmente, tornam-se compartimentadas. Entretanto, a

metafora do mundo como se fosse uma gaveta e 14 dentro pudéssemos ver
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separadas as pecas do vestuario entra em chogue com nossa maneira de entender o
sujeito de nosso tempo.

Tal compartimentacéo, resultado de um pensamento cartesiano, exposto no
século XVII, contaminou diferentes campos do saber, e um exemplo, que ilustra
bem a exacerbagédo desta separacdo e organizacdo, podemos encontrar na ciéncia
médica, que tdo bem absorveu a especializacdo do profissional, dividindo a
unidade do corpo humano em partes cada vez menores para serem tratadas. Dizer
que ndo somos cartesianos seria enganoso, mas afirmar o contrario também o é.

Desta forma, vemos que a dicotomia aparece por causa da necessidade
didatico/ académico/ cientifica de organizar o saber, pois o olhar do pesquisador e
0 registro do que foi observado ja é muito contaminado pela légica da escrita e
pela logica da escola. Lembremos outra vez de Geertz ao dizer que "as
complexidades s&o possiveis, se ndo praticamente infindaveis, pelo menos do
ponto de vista da légica”. Assim, mesmo ao adotarmos nossa ldgica cientifica
"exacerbada”, ndo conseguimos abarcar o sujeito em sua totalidade, menos ainda
percebé-lo, porém, para conseguirmos trabalhar com os resultados, prioridade tdo
importante para o sistema escolar, temos que dicotomizar.

Também ndo ha aqui a afirmacdo de que o fazer cientifico possa se dar em
meio ao caos, mas pensamos que afirmar com clareza esta percepcao possa ajudar
nossos estudos a contribuir para reduzir o imenso abismo que, muitas vezes,
forma-se entre a ciéncia e o seu objeto, o homem.

Outro fragmento de texto da pesquisadora que merece nossa atencdo esta
recortado a seguir, pois acreditamos que ele também traga algumas afirmages das
quais divergimos e sobre as quais vemos a necessidade de lancar argumentos.

De pesquisas precedentes temos a convic¢do de que o leitor de literatura
forma-se mediante identificacGes e gestos, praticas escolares e extra-escolares, em
contato com livros, histérias contadas e pessoas que dao pertinéncia e significacdo
a leitura, dentro de horizontes onde a gratuidade, o prazer, a escolha, a liberdade
iluminam o trajeto. Nesse espaco, a observacdo conduziu a uma outra hipotese:
sem descartar 0 "prazer" tais praticas negam qualquer nocdo de gratuidade, que é
suplantada pela nocdo de "trabalho" e "funcionalidade" (Fraisse, E., 1993). Nas
visitas a biblioteca o que se percebeu foi a leitura do livro como estudo académico

e ndo como prazer. A leitura é associada a producdo do saber e a exigéncias
pedagogicas. >

53 DAUSTER, Tania. "Os Universitarios": modo de vida e praticas leitoras. XI Simpdsio
Interamericano de Investigacion Etnografica em Educacion. Argentin. 2006. p. 5.
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O primeiro problema nesta afirmagao diz respeito a expressdo introdutoria,
quando a autora diz que o leitor de “literatura™ forma-se a partir dos elementos
citados. Acreditamos, como a professora Eliana Yunes, que 0 processo aconteca
de forma diferente, ou seja, o leitor (pleno, o sujeito- leitor) forma- se a partir do
contato com a literatura, porque o texto literario, reduto impresso do elemento
estético, mobiliza as emocdes e, acrescentando-se a isto os outros elementos, é
possivel ver nascer um leitor. O prazer, no entanto, nunca foi restrito ao artistico.
E preciso ter prazer de conhecer para estudar bem, com alegria, ao lado de outros
interesses. A leitura de arte provoca fruicdo (lembremos de Barthes), o levantar
dos olhos do papel. E o seu plus. Formar um sujeito-leitor ndo implica dizer que
tal sujeito sera, necessariamente e exclusivamente, um leitor de literatura, de
ficcdo. Mesmo porque as rigidas fronteiras dos géneros ndo apresentam qualquer
funcionalidade, quando abrimos o leque para verificar a gama de textos
disponiveis, inclusive no contexto publicitario.

Além disso, pensamos que a tdnica desta questdo ndo seja o fato de o texto
lido ser literario ou ndo, mas sim o que se deseja lendo? Quais objetivos sdo
perseguidos com determinada leitura? Tal questionamento é importante e,
também, a verificacdo de que a tbnica ndo é o texto, literario ou informativo™,
pois, se assim nao o fosse, precisariamos excluir da pesquisa estudantes de Letras,
pois um dos objetos de suas leituras "académicas™ é justamente o texto literario.

Uma segunda questdo emerge das citadas exigéncias pedagogicas, porque
onde se iniciam tais exigéncias, a que praticas escolares a autora se refere ao
mencionar o leitor de literatura, dentro de praticas escolares, se ela mesma, ao que
vemos, indica a possibilidade de construcdo das dicotomias forcadas pelos
contextos? Parecem-nos contraditérias as afirmagdes. As consideracdes finais do
texto trazem alguns outros aspectos sobre 0s quais a autora da seu parecer.

/.../a invengdo do leitor académico esta associada a leitura como estudo e
trabalho, a partir de habilidades especificas, como, por exemplo, a associacdo entre
leitura e escrita, a tomada de notas, a relagdo contrastiva entre autores, a consulta
bibliogréafica, o exame de indices remissivos, 0 estabelecimento das relacbes entre

as partes e o todo, que entre outras habilidades conduzem a construcéo social e
histérica de uma cultura de leitura. >

54 Apesar de termos consciéncia de que essa dicotomia ja esta desfeita, aqui ela é necesséria, e
um pouco menos “"comprometedora”, especialmente porque estamos tratando o objeto e ndo
0 sujeito.

55 DAUSTER, Tania. "Os Universitarios": modo de vida e préaticas leitoras. XI Simpoésio


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510616/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510616/CA

107

A partir dessas afirmacgdes, hé ainda a necessidade de argumentarmos com
relacdo a tentativa de categorizacao dos leitores e diz respeito a confirmacéo ou
negacdo acerca da existéncia de uma determinada categoria de leitor, pois
reiteramos que isto somente seja possivel, ao delimitarmos um campo de atuacdo
(contexto) para a leitura deste sujeito. S6 é possivel trabalhar (ainda correndo
riscos) com idéias dicotbmicas, quando, ao delimitarmos o campo de atuacdo para
o leitor, percebermos que ele demonstra (ou ndo) alguma (ou nenhuma)
proficiéncia dentro do campo determinado. Neste caso, podemos afirmar que 80%
do publico considerado leitor académico atenda as expectativas postas para ele.
Mas as queixas dos professores existem, o cumprimento do ritual ndo é suficiente.

Se formos pensar nas habilidades que a academia deseja que o aluno®
desenvolva, poderiamos dizer que este leitor (pelo menos no tocante a
cumprimentos de rituais e comportamentos) € adequado ao ambiente em que se
encontra e atende ao que lhe esta sendo proposto, mas, se aprofundarmos a
questdo, ndo podemos afirmar sobre 0 uso de sua capacidade critica para pensar
ou resolver problemas, ou em formas interessantes de ler o mundo, ou que sua
leitura tenha, efetivamente, um sentido.

Por tudo isso, torna-se importante ressaltar que o termo invengdo para nos é
muito adequado, pois, enquanto parte de uma sociedade, a universidade promoveu
tal invengédo, que tem sua raiz no tecido social “extracurricular”. Conforme ja
dissemos, ninguém freqlienta a escola ou a universidade se ndo for para adentrar o
mercado de trabalho. Sobre este leitor inventado pela academia incidem os
desabafos do professor Rubem Alves em seu texto Sobre os perigos da leitura®,
no qual o professor aponta como grande problema para os alunos entrevistados em
uma selecdo de doutorado a falta de autonomia em relagdo aos seus estudos.
Segundo o professor, os candidatos apenas citavam a bibliografia, demonstrando
qgue a haviam lido, mas nenhum deles apresentava um pensamento mais
"original™.

E, mais, o universo escolar € povoado de material escrito em todos os

niveis, desde a educacdo infantil, até o ensino superior. Os professores acessam

Interamericano de Investigacion Etnogréfica em Educacion, 2006. Argentina. p.6. Grifo nosso.
56 O termo “aluno” é proposital, pois podemos ver, outra vez, o sujeito compartimentado, agora,
na categoria de aluno.
57 ALVES, Rubem. Sobre os perigos da leitura, 2003.
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material escrito: diarios de classe, livro didatico, livro para-didatico, cartazes e
outros. Entdo, o professor, segundo as pesquisas indicam, é um sujeito-leitor?

Acreditamos que o sujeito, quando Ié dentro do sistema escolar, ndo se
despe completamente das experiéncias anteriores, mas procura se adaptar as
diferentes cobrangas ou tarefas que lhe sdo atribuidas. Pode ser que, em alguns
contextos, haja a predominancia de um ou outro aspecto, dependendo da
necessidade de adaptacdo. Se o individuo ndo |é com gratuidade, é porque o
contexto ndo Ihe permite tal exercicio. Lembrando que o leitor para nds é alguém
que apresenta uma disposi¢cdo para prosseguir e criticar, mediante as provocagoes
engendradas pelos textos, vemo-nos diante de um néo-leitor, porque, em grande
parte das vezes, a leitura ndo se faz por uma disposi¢do, mas por uma imposicao.

O que vimos até entdo leva-nos a compreender que alguns contextos,
especialmente os escolares, fabricam e inventam tipos de "leitores"? Mas cabe
outra pergunta: porque estes contextos ndo sao capazes de forma-los,
efetivamente?

A resposta pode ser procurada no pensamento exposto a seguir, capaz de
corroborar a exposicdo de nossas idéias até aqui exploradas, acreditamos que “as
condutas mais "objetivamente” simbdlicas podem ser perpetuadas pelas
instituicdes, por rituais, assim como 0s saberes que as acompanham, a0 mesmo

tempo em que elas estdo ha muito esvaziadas de sentido, isto é, mortas.”®

58 CHARTIER, Anne-Marie. Escola, culturas e saberes. p. 32.
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