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Entendendo as questoes tedricas

“Parece essencial que a LA
(Lingiiistica Aplicada) se aproxime de
areas que focalizam o social, o
politico e a historia. Essa €, alids, uma
condi¢do para que a LA possa falar a
vida contemporanea” (Moita Lopes,

2006:96).

“Ao contar estdrias, situamos oS
outros € a nds mesmos numa rede de
relacdes sociais, crencas, valores; ou
seja, ao contar estdrias, estamos
construindo identidades” (Bastos,

2005:81).

Considerando a riqueza de significados que foram co-construidos

discursivamente

ao longo

das

entrevistas-conversas com potencial

exploratério e conforme brevemente mencionado anteriormente, desenvolvo

agora uma reflexao acerca das perspectivas tedricas necessarias para embasar

este trabalho.

2.1,

O Contexto das Ciéncias Humanas e Sociais

O presente estudo se insere no grupo de pesquisas feitas no campo das

Ciéncias

Humanas

e Sociais,

sendo,

por esse motivo, uma pesquisa
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interdisciplinar que se orienta pela abordagem qualitativa e interpretativa. E
preciso salientar que esta pesquisa se localiza especificamente em uma das
ramificacdes das Ciéncias Humanas e Sociais, a Lingiiistica Aplicada (doravante
LA). Cabe aqui ressaltar o pensamento de Moita Lopes (ibid.:97), com quem acho
que me alinho, para entender que “para construir conhecimento que seja
responsivo a vida social, é necessario que se compreenda a LA ndo como uma
disciplina, mas como uma drea de estudos (...)".

O conceito de LA de natureza indisciplinar-transdisciplinar que nos sugere
Moita Lopes (ibid.:14) propde uma area de estudos que dialogue “com teorias que
estdo atravessando o campo das ciéncias sociais e das humanidades”. Minha area
de estudos € a construcido de identidades que podem ser entendidas a partir dos
estudos da narrativa. De acordo com Moita Lopes (ibid.) isto vem comegando a
acontecer no contexto brasileiro, uma vez que no Brasil, diferentemente do que
acontece em outras partes do mundo, a Lingiiistica Aplicada tem se difundido em
uma série de contextos diferentes da sala de aula, mesmo que ainda com poucos
trabalhos, e através dos usos da linguagem nesses variados contextos é que
podemos dizer que esta drea de conhecimento vem sendo construida
interdisciplinarmente. “A interdisciplinaridade é, porém, em geral, ainda vivida de
forma timida na LA, embora ela seja um modo de produgdo de conhecimento que
€ cada vez mais prevalente nas Ciéncias Humanas e Sociais” (ibid.:97).

A Lingiiistica Aplicada trata de questdes ligadas aos véarios usos da
linguagem; € empirica porque trabalha com dados e esta interessada no discurso
(texto em contexto). O objeto de estudo da Lingiiistica Aplicada € o homem e a
producdo do discurso. Lingiiistas aplicados sao comprometidos com o fazer, ou
seja, trabalhar na pratica com o objetivo de explorar questdes referentes a varias
situagdes decorrentes do uso da linguagem.

Conforme apontado por Moita Lopes (2006) € importante que o
pesquisador académico dialogue com outros autores para desenhar sua prépria
pesquisa. Nesta pesquisa, insiro-me na Lingiiistica Aplicada através da PE e
dialogo com outros autores para me debrucgar sobre a constru¢do das identidades
de colegas professores fora de sala de aula que podem ser entendidas a partir dos
estudos da narrativa.

Porém, acredito que precisamos ampliar esse didlogo, “envolvendo aqueles

que vivem, convivem, inventam, usam, praticam, habitam, ocupam” (Ferraco,
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2003:168) o espaco de nossas pesquisas. E esta amplitude do didlogo que, na
minha opinido, caracteriza a minha pesquisa como, talvez, indiscliplinar, uma vez
que busco criar espagos para incluir as vozes dessas pessoas que concordam em
pesquisar comigo. Esse movimento de pesquisar com os envolvidos ¢
fundamental para que nossas pesquisas se tornem mais inclusivas. Observo que
esse € um dos caminhos para alcangarmos a democratizacdo no que se refere ao
que ¢é fazer LA. “Trata-se de entender que também aqueles que vivem, de fato,

esses cotidianos (de pesquisa) sdo os legitimos autores /autoras® dos discursos”

que sdo, de fato, o que denominamos pesquisa (ibid.).

Para situar a inser¢do da Prética Exploratéria na LA, tomo o texto de

Allwright (2006) *:

Nos anos 50 e 60, o trabalho da Lingiifstica Aplicada era fazer pesquisa que
resultasse em prescricdes, em que lingiiistas aplicados diriam aos professores de
linguas o melhor a fazer para seus alunos. Durante meados dos anos sessenta até o
fim desta década, percebendo o fracasso do que vinha sendo realizado, houve uma
mudanca entre uma abordagem descritiva para uma pesquisa pedagdgica. No
inicio, este tipo de pesquisa almejava que o professor descrevesse o que realizava
em sala de aula e considerando a descri¢do ele poderia ser orientado a fazer algo
diferente. Conseqiientemente, esta proposta descritiva foi enfraquecendo e a
descrigdo passou a ser vista como uma forma de ‘feedback’ para professores
olharem suas praticas e decidirem se gostariam de efetuar alguma mudanca. Nos
anos 70, a descricdo, feita a partir da observacao direta do que acontecia em sala de
aula, ndo seria capaz de promover o entendimento. J4 no fim dos anos 80 e durante
a década de 90, a partir do trabalho de Allwright, surge a idéia que a pesquisa e o
trabalho de desenvolvimento do professor era focar no entendimento ao invés da
solu¢do de problemas.

A PE (ibid.) surge na LA como uma forma de trabalhar e pesquisar que
busca dar conta da complexidade da tarefa de ensinar e aprender nas aulas de
lingua, das idiossincrasias, de oferecer variadas oportunidades de aprendizado,
para focar na questdo da qualidade de vida em sala e na questdao dos praticantes
(professores e alunos) como pesquisadores. Este € o lugar da PE na LA, uma
forma de ensinar e aprender (dentro de sala de aula) ou de trabalhar (fora de sala

de aula ou em contextos profissionais).

? Ttalico do préprio autor.

3 Todas as tradugdes deste estudo foram feitas por mim.
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E fundamental, entdo, afirmar que a Prética Exploratéria estd inserida na
Lingiiistica Aplicada, se considerarmos a relagdo existente entre a Educagdo e os
Estudos da Linguagem, ou ainda, se considerarmos o proprio fazer pedagdgico.
De acordo com Moraes Bezerra (2007), a Pratica Exploratéria possibilita a
investigacdo do discurso em contextos institucionais, sem se limitar a ser apenas
uma metodologia de pesquisa. A escolha de usar a PE como um conjunto de
principios para qualquer tipo de pesquisa € explicada também por Sette (2006:54),
com quem me alinho, quando a autora assume a seguinte posi¢ao: “vejo a Pratica
Exploratéria como forma de se fazer pesquisa, orientada por uma ética, de
maneira constante a sustentivel, que toma a linguagem como seu campo de

investigacdo...”.

2.2.
O estudo das narrativas

De acordo com Garcez (2001:190), “nas Ciéncias Sociais e Humanas,
poucos discordariam quanto ao lugar central da narrativa para fazeres humanos”.
Os estudos das narrativas estdo presentes em vdrias dreas do conhecimento nas
Ciéncias Humanas e Sociais, a saber, na Psicologia Social, Antropologia,
Lingiiistica Aplicada, Histéria, Educacao, entre outras.

Inicialmente, os estudos das narrativas, centravam-se na estrutura. Mais
recentemente, no entanto, ha a preocupagdo em compreender porque as narrativas
ocupam um espacgo considerdvel em nossas interacdes cotidianas (Bastos, 2005).
Acredito que estudar narrativas € estudar a sociedade, elas podem nos ajudar a
entender as acgdes e os significados individuais e coletivos, bem como os
processos em que a vida social e as relagdes humanas sao feitos e mudados.

A narrativa estd presente em grande parte das nossas vidas. E dificil
imaginar nossas interacdes cotidianas sem fazer uso deste instrumento eficaz de
comunicacdo e de construcdo discursiva de nossas identidades. Segundo Moraes
Bezerra (2007:119), “uma forma de nos inscrevermos em préticas discursivas e no
mundo social faz-se através de narrativas que compomos sobre nds e sobre 0s
outros, as quais t€ém sempre um interlocutor € uma audiéncia definidos”. Partindo

desta afirmacdo, fica claro que a narrativa estd sempre contextualizada e tem uma
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funcdo interacional; logo as narrativas ndo sdo contadas por acaso, elas tém
sempre um proposito.

Quero sublinhar ainda, que, conforme apontado por Mishler (2002), a
narrativa é mais que uma coisa apds a outra. O motivo pelo qual eu decidi me
debrucar nos estudos sobre esta forma de nos inscrevermos no mundo foi a crenga
de que nds, professores, contamos sempre muitas estorias’ ao longo de nossa vida
profissional e pessoal. Meu foco, neste estudo, € entender algumas narrativas de
experiéncias profissionais. As estérias sdo formas discursivas recorrentes em sala
de professores, em reunides pedagdgicas, assim como em grupos de formacgdo
continuada, como é o caso deste trabalho, uma vez que a pesquisa envolveu
membros de uma comunidade de pratica que pode ser considerada um grupo de
formacdo continuada de professores de composicdo espontinea € nao
institucionalizada.

Ja afirmava Bastos (2005:74) que “nessa atividade de narrar, ndo apenas
transmitimos o sentido de quem somos, mas também construimos relagdes com os
outros € com o mundo que nos cerca”. Nossas estorias ndo sé representam o que
estamos vivendo ou exemplificam o tépico com o qual nossa conversa estd
relacionada, mas sdo uma forma de nos construirmos a medida que as vamos
narrando-as.

Uma aventura que a narrativa nos proporciona ¢ a da multiplicidade de
perspectivas. A cada narragdo de um mesmo evento, feitas por pessoas diferentes
ou ainda, em momentos diferentes, pela mesma pessoa, identificam-se novas
identidades sendo construidas, e até mesmo novas estorias de um mesmo fato. E
fundamental considerar esta perspectiva tomando como base que “as narrativas
ndo sdo mais consideradas como representagcdes diretas e transparentes de eventos
passados, mas sim como recontagens seletivas e contextualizadas de lembrancgas
de eventos” (Bastos, 2005:80).

A andlise de uma narrativa nos permite ver como alguém se apresenta, se
constréi no momento em que narra € por este motivo, usar a narrativa como meio
para entender as construgdes identitdrias neste estudo serd bastante relevante.

Espero que tenha deixado claro que as narrativas significam um pilar fundamental

* Adoto graficamente estérias conforme Bastos (2005), somente usarei a grafia histérias

para manter o original de outros autores.
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para minha anélise, visto que estdo presentes na nossa vida e, principalmente, nas
interacdes do grupo que venho buscando entender.

Assim como Moraes Bezerra, (2007:121) “quero sublinhar o uso da
narrativa como elemento presente no esforco que o ser humano faz de interpretar
o ‘eu’, o ‘mundo social’, o ‘eu no mundo social’”.

A seguir apresento uma breve resenha da contribuicdo de Labov para os
estudos da narrativa e do aporte de Linde (1993) para os estudos das narrativas de

experiéncia pessoal.

2.21.
A perspectiva Laboviana

Antes que se mencione qualquer informacdo acerca da narrativa
conversacional, é fundamental sublinhar os estudos pioneiros de Labov (1972),
que se preocupou, primordialmente, com o estudo da estrutura da narrativa.
Embora este autor tenha sofrido algumas criticas devido ao fato de explorar
basicamente a estrutura, € inegdvel sua contribuic@o para os estudos da narrativa.

Para conduzir suas pesquisas, Labov utilizou-se de dados colhidos em
entrevistas sociolingiiisticas, nas quais era solicitado ao narrador que contasse
algo a partir de uma pergunta. Segundo o autor, o narrador se envolvia com o0s
eventos que remetiam ao passado a ponto de, apds algum momento, ndo conseguir
monitorar sua fala. Narrativa, para Labov (ibid. apud Bastos 2005:75), entdo,
poderia ser entendida através da seguinte definicao “... um método de recapitular
experiéncias passadas, combinando uma seqiiéncia verbal de oracdes com uma
seqiiéncia de eventos que (infere-se) ocorreram de fato”.

A temporalidade €, entdo, um elemento fundamental para a existéncia de
narrativas de acordo com Labov (ibid.), pois s6 ha narrativa se as oragdes
estiverem independentemente ordenadas em uma seqiiéncia temporal. Labov
chama de narrativa minima aquelas que contém, pelo menos, duas oragdes ligadas
por uma seqiiéncia temporal. Mishler (2002), diferentemente de Labov, ressalta
que os eventos de nossas estorias de vida sdo narrados em seqiiéncia ndo
necessariamente no modelo cronolégico/ do relégio, mas podem ocorrer no

modelo narrativo/ experiencial.
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Outros aspectos devem ser considerados para caracterizar uma narrativa na
proposta laboviana. Segundo Labov e Waletzky (1967 apud Bastos 2005), o
episddio deve se remeter a um fato especifico, logo ndo pode relatar hébitos
passados e acdes recorrentes. Além disso, deve ser contdvel, tendo uma conotagdo
de evento extraordindrio. Um outro aspecto caracteristico da narrativa é a
existéncia de um ponto em comum a todas elas, ou seja, a razdo pela qual a
narrativa esta sendo contada.

Dentre os elementos da estrutura Laboviana de narrativa que estao
apresentados a seguir, ¢ vélido ressaltar que apenas um desses elementos é
obrigatdrio para existir uma narrativa na perspectiva Laboviana. O elemento que
constitui a narrativa € a acdo complicadora, uma seqiiéncia de pelo menos duas
oragdes, ja € suficiente para caracterizar o que ¢ chamado de narrativa minima.

¢ Sumdrio — é um resumo da narrativa. Pode informar o conteido da
narrativa e também o porqué ela estd sendo contada.

e Orientacdo — geralmente aparece apds o sumdrio, mas pode aparecer ao
longo da estéria. Tem por objetivo oferecer informacdes sobre os
personagens, o local e quando ocorreu o episddio.

e Acdo Complicadora — pode ser descrita como a seqiiéncia de eventos
necesséria para que uma narrativa minima exista. E composta por oragoes
independentes organizadas temporalmente.

e Avaliacio — oferece oportunidade de o narrador se posicionar
considerando a narrativa. E usada para indicar o ponto. Pode ser externa,
ou seja, quando o narrador suspende o fluxo da narrativa e avalia
diretamente ou ainda feita de formas intermediarias, usando falas
relatadas.

e Resolucgdo — € a finalizacdo da série de eventos da acdo complicadora.

e (Coda - € o elemento que marca o fim da narrativa, quando o narrador

passa o turno.

Assim como fez Moraes Bezerra (2007:125), usarei a proposta da narrativa
de Labov “como ponto de entrada no olhar as microcenas, sem fazer um exaustivo

mapeamento de tais elementos em cada uma delas”.
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2.2.2.
Narrativas de experiéncia pessoal

Considero importante aqui registrar que Linde (1993) partiu do conceito
Laboviano de narrativa para elaborar seu estudo. Linde analisou, especificamente,
identidades profissionais nas narrativas que ocorreram em entrevistas. A autora
ressalta que estudar estdrias profissionais € justificavel, ja que fazemos parte de
uma sociedade em que ‘“a profissio ocupa um papel central em nossa
autodefinicao” (ibid.:53).

O objetivo de focar em narrativas para entender as identidades projetadas
nas experiéncias de vida profissional € de facil compreensao se considerarmos que
as “estdrias de vida expressam nosso senso de eu: quem somos € como chegamos
a ser desse jeito. Elas também sdo uma forma muito importante pela qual
comunicamos esse senso de eu e o negociamos com outros” (ibid.:03).

Encontro desta forma um respaldo tedrico-metodolégico para este
trabalho, porque busco entendimentos sobre identidades em narrativas de
experiéncia profissional tdo marcantes que sdo consideradas ‘estorias de vida’
pela autora acima citada. De acordo com Linde (ibid.:03), para existir no mundo
social e ser parte aceita dele, € necessario ter estérias de vida constantemente
revisadas, aceitas e coerentes.

Adoto a defini¢do técnica de estérias de vida apresentada por Linde
(ibid.:21) para definir o que entendo por estérias de vida e ainda para denominar
as narrativas reunidas neste estudo, que caracterizo como estérias de vida
profissional. “As estdrias de vida sdo unidades sociais, que sdo trocadas entre as
pessoas € sdo também unidades orais e descontinuas, uma vez que podem ser
contadas oralmente em partes separadas ao longo da vida. Por este motivo, o
falante pode revisa-las constantemente, abandonando antigos significados e
incluindo novos” (ibid.:04).

Segundo a autora, as estdrias de vida precisam atender a dois critérios
basicos para serem caracterizadas com tal. Primeiro, a estéria deve estar
relacionada ao falante e nao ao mundo em geral, depois, o evento narrado deve
atender a questdo da reportabilidade estendida, ou seja, ser contdvel por um

periodo longo. Considera-se que uma estéria tenha reportabilidade estendida
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quando ela ndo € sO interessante, mas é marcante e, por isso, recontada vdrias
vezes ao longo da vida.

Considero importante ressaltar que um motivo que nos leva a narrar uma
estoria € a violacao do candnico. A estdria deve ter um motivo extraordindrio para
ser contada e recontada (ibid.:22). Como professora, acredito que, em nossa
profissdo, vivenciamos diariamente, situagdes que fogem do canOnico e que,
muitas vezes, essas nossas experiéncias tornam-se estorias de vida.

Linde (ibid.:23) aponta ainda o que € necessdrio para ser um bom narrador.
Para a autora, o narrador que, através de seu relato de experiéncia pessoal,
constréi um significado moral para um evento comum, deve ser caracterizado
como tal. Acredito que, através de nossas experi€ncias, enquanto professores,
estamos sempre construindo este sentido moral, quando narramos nossas estdrias.

Como diz Linde (ibid.:16) a criacdo da coeréncia enquanto se narra € uma
obrigacdo social e pessoal, entendendo coeréncia aqui como uma realiza¢io
cooperativa entre falante e ouvinte (ibid:12). A coeréncia €, entdo, social, porque
os participantes devem ser vistos como membros culturalmente competentes que
fazem uso da lingua; a coeréncia é também pessoal visto que hd o desejo de
entender a propria vida como coerente (ibid.:17).

Sem divida, nossas estdrias de vida sdo de extrema importincia, porque
nos ajudam a organizar nossos entendimentos do passado, da nossa situagao atual
e ainda o que imaginamos para o futuro (ibid.:11). Encontro em Bruner (1996:40)
um bom exemplo desta postura ao afirmar que contar histérias sobre nés mesmos
ou sobre os outros, aos outros, € a maneira mais recorrente € mais precoce de
organizarmos nossa experiéncia e nosso conhecimento. Desta forma, € possivel
fazer com que os eventos tornem-se mais compreensiveis para nos mesmos.

Considero aqui importante registrar, assim como fez Linde (ibid.:13) que
uma nog¢do bésica para entender as estorias de vida é a nocdo de seqiiéncia. Uma
estéria de vida ndo é uma cole¢do de eventos que aconteceram em uma ordem
irrelevante ou desconhecida. Para que possamos caracterizar uma fala como
estoria de vida, é mister encontrar uma ordem que faca sentido para o falante e
para o ouvinte.

Neste estudo, prestarei atencdo as recontagens contextualizadas de

vivéncias na PE e as andlises colaborativas que me permitirdo alcangar e
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aprofundar meus entendimentos sobre as identidades construidas por mim e pelas

colegas no grupo da PE.

2.3.
Identidades

Acredito ser pertinente iniciar esta secdo considerando que “o proprio
conceito com o qual estamos lidando, “identidade”, ¢ demasiadamente complexo,
muito pouco desenvolvido e muito pouco compreendido na ciéncia social
contemporanea para ser definitivamente posto a prova” (Hall, 1999:9).

Atualmente, o conceito de identidade € bastante explorado, porém vale
lembrar que as identidades ndo podem ser entendidas como algo estatico, elas sdo
sempre dindmicas e contextualizadas. As identidades sdo como as sociedades
modernas, que estdo constantemente sofrendo mudangas que acontecem de forma
bastante rdpida. Logo, o que neste momento desejo registrar sdo os meus
entendimentos provisdrios do termo em questao.

E mister levar em conta o que Hall (1990:225) aponta, a respeito desse

conceito:

“as identidades pertencem tanto ao passado quanto ao futuro, ndo sdo pré-
existentes, mas se transformam através de lugares, tempo, histéria e cultura. Estio
constantemente sujeitas ao processo de transformacao, influenciado pela histéria,
cultura e relagdes de poder. E tornar-se nio somente ser. As identidades sdo os
nomes que damos as diversas formas que nos posicionam socialmente e nas quais
nos posicionamos (...)".

Somos, entdo, a soma dos posicionamentos que assumimos a cada instante.
Tornamos-nos o que somos a cada momento. Tudo o que somos nos define.
Somos uma soma de papéis, que nem sempre, sdo tao transparentes e definidos.
Enquanto somos profissionais engajados na educagdo, ndo deixamos de ser muitas
outras coisas que nos constituem. Somos um pouco do nosso passado e, por isso,
nossas crengas e valores nos constroem; somos também constituidos por nosso
presente, do que somos hoje e do que fazemos atualmente e ainda somos
construidos dos nossos sonhos e desejos futuros.

Haé de se considerar a natureza multifacetada das identidades neste estudo,

ja que a identidade de cada membro do grupo em questdo abarca questdes de raga,
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género, religido, sexualidade, idade, classe social, etc. (Moita Lopes, 2002).
Somos, definitivamente, sempre uma soma de tudo o que nos constitui € uma
subtracdo do que definitivamente ndo somos. Somos seres também marcados pela
auséncia.

Para dar conta desta complexidade, tomo o conceito de identidade
proposto por Bastos (2005:81) para definir este termo. De acordo com a autora,
identidade pode ser definida ““... como uma constru¢@o social, que envolve um
processo dindmico e situado de expor e interpretar quem somos (...)”.

Alinho-me a Sarup, (1996:14 apud Rollemberg, 2008:21) desejando
entender as identidades construidas no discurso, porque ‘“a identidade nao é uma
qualidade inerente ao ser humano, mas uma constru¢do resultante da interacao
com o outro e que tem seu foco nos processos através dos quais € construida”.

Logo, para entender identidades, ndo precisamos definir onde termina o
individuo e onde comeca o social, ja que as identidades sdo situadas e realizadas
na interagcdo social. S6 somos capazes de construir nossas identidades a partir do
engajamento em praticas discursivas que envolvem outros individuos.

Sao esses posicionamentos construidos no discurso que permitem que nos
mostremos. Sao estes que apresentam as identidades que nos caracterizam,
identidades que s@o por nds re/co-construidas com nossos interlocutores. Partindo
deste principio, Hall (1999:11) afirma, “a identidade € formada na interag¢do entre
o eu e a sociedade”.

Segundo Bastos (ibid.:81), “o relato de narrativas revela-se um ldécus
especialmente propicio a essa exposi¢do (de quem somos)”, ja que “... a andlise
interacional do discurso narrativo pode nos ajudar a compreender como os
individuos, na interacdo com os outros, co-constroem tanto suas identidades
quanto a ordem social que os cerca” (ibid.:75). Justifica-se dizer, a partir desta
citacdo, que as narrativas sao importantes instrumentos para eXpor quem somos €
através delas buscarmos entendimentos a respeito de nés mesmos e do mundo que
nos cerca.

Se considerarmos que através do universo narrativo, no qual construimos
um mundo com personagens, tempo, lugar e agdes, temos a oportunidade de
mostrar quem somos, ndo se pode deixar de observar que a narrativa é

fundamental como forma de organizar nosso discurso.
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Langellier (2001) afirma que quando contamos estérias sobre nossas vidas,
nds representamos nossas identidades (preferidas). Eu diria que, ao contarmos
estérias representamos nossas identidades apropriadas para aquele momento;
identidades adequadas aquela interagdo, dependendo do assunto abordado. Vale
ressaltar que, em cada interacdo, projetamos identidades que estdo sempre em
construgdo a partir do contexto situacional /interacional.

Desejo ainda aqui registrar que o conceito de identidade € fundamental
dentro de uma teoria social de aprendizagem, ja que, como somos sujeitos socio-
historicamente construidos, a aprendizagem estd nas nossas experiéncias vividas,
na nossa participacdo no mundo. O que aprendemos faz parte das nossas
identidades. A teoria social da aprendizagem proposta por Wenger (1998) propoe
que o aprendizado seja entendido dentro de um contexto macro, que retine nossas
experiéncias vividas e nossa participacdo ativa no mundo. Para o referido autor, o
aprendizado faz parte de nossa natura humana, assim como outras atividades
sustentdveis e inevitdveis que ocorrem todos os dias ao longo de nossas vidas.

Uma questdo que me parece bastante pertinente para este trabalho &
levantada por Gee (1999:121) quando nos aponta que: “identidades socialmente-
situadas s@do mutuamente co-construidas em entrevistas, da mesma forma que sdo
nas conversas do dia-a-dia”. Partindo deste principio, acredito que as entrevistas-
conversas com potencial exploratdrio, gravadas para este trabalho, servirdo de
ferramenta discursiva para entender as identidades dos membros do grupo em
questdo, j& que as identidades destes membros poderdo ser acessadas,
compreendidas a partir dos registros das entrevistas-conversas com potencial
exploratério. E mister registrar que as identidades que poderdo ser acessadas nio
se referem somente ao perfil profissional das participantes, mas observo as
identidades profissionais entremeadas as identidades pessoais, construindo um

todo em construgdo.

2.4.
Pesquisa do Praticante

Lincoln e Guba (2000) apresentam contribuicdes no que diz respeito a

discussio sobre paradigmas de pesquisa qualitativa. Além dos quatro paradigmas
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propostos a saber: positivista, pds-positivista, critico e construtivista (Guba e
Lincoln, 1994), incluem um quinto paradigma denominado participatério. Este
paradigma, que destaca a acdo colaborativa de pesquisa, fundamenta-se em uma
epistemologia que se origina na pratica e, por isso, se alinha ao que € proposto
pela Prética Exploratéria. Os participantes da pesquisa seriam levados a pesquisar
com a figura do pesquisador-participante envolvida no processo. O pesquisador
abandona a posi¢do de observador, que se coloca de fora da agdo, e assume,
conjuntamente, a tarefa de pesquisar com os outros participantes, sendo ele
também agente no processo.

Segundo Allwright, (2003a:109), a Pritica Exploratéria oferece “um
conjunto coerente de idéias praticas para a pesquisa em/ sobre ensino (e
aprendizagem) de linguas e, muito mais importante, um conjunto de principios
para qualquer tipo de pesquisa do praticante”. Assim, na PE, os envolvidos nao
assumem mais a posicdo de pesquisado e pesquisador, mas atuam igualmente
como praticantes que buscam entendimentos a respeito de seus questionamentos
ou de alguma questdo relacionada as suas préaticas.

Entendo pesquisa do praticante como aquela em que um praticante de
alguma profissdo assume uma posi¢do ativa no processo de pesquisa, na qual cada
praticante € parte integrante e sente-se incluido e ativo em um processo
colaborativo de pesquisa. Alinho-me, desta forma, ao que nos propde Moraes
Bezerra (2007:56), ao afirmar que “pesquisar orientada pelos principios da PE
significa estimular a agentividade dos participantes...”.

De acordo com Allwright (2003b), ha uma impossibilidade de um
pesquisador, ao se definir ou ndo como observador participante conseguir,
efetivamente, excluir-se de sua pesquisa, atingindo imparcialidade e objetividade.
Por isso, a proposta da Prética Exploratéria € a de que o praticante se torne
pesquisador. Isto porque, uma vez inserido no processo de pesquisa, o praticante
pode continuar a desempenhar suas tarefas pertinentes a profissdo e pesquisar
simultaneamente.

A Pratica Exploratéria €, entdo uma forma de os prdprios praticantes
pesquisarem a vida de forma ética, ja que todos os envolvidos tém oportunidades
de desenvolver seus proprios entendimentos. Assim, a pesquisa realizada pelo
praticante “deve se preocupar com a natureza da vida que as pessoas estdo

experimentando juntas na pratica que investigam” (Allwright, 2006:13).
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Esta concep¢do dos praticantes como sujeitos-agentes de suas pesquisas
promove o empoderamento dos envolvidos. Isto apresenta um valor bastante
considerdvel, uma vez que os praticantes deixam de ser meros atores ou
consumidores de pesquisas e assumem um papel mais ativo. No entanto, ainda
hoje, apesar do movimento participatério (Reason, 1994), ja reconhecido por
Lincoln e Guba, muitos profissionais acreditam na pesquisa feita na academia e
por especialistas, acreditam ainda que a pesquisa s6 € valida quando apresenta
uma aplicacdo universal.

Os entendimentos neste tipo de pesquisa, em que somos sujeitos agentes,
sdo situados, ou seja, locais, e devem ser co-construidos pelos préprios
envolvidos. Vale salientar que os entendimentos construidos na andlise inserida
em pesquisa qualitativa, tipica das pesquisas feitas nas Ciéncias Humanas e
Sociais, possuem uma validade, que € marcada por um contexto histérico e social.

Sendo assim, parece importante salientar o que € apontado por Edge e
Richards (1998:352): “... a forca ilocuciondria do resultado da pesquisa mudou.
Nao € mais ‘eu explico e desse modo (globalmente) sugiro’. Mas, atualmente,
seria, ‘eu interpreto e desse modo ofereco um entendimento (especifico ao

29

contexto)’”. Logo,

(13

as descobertas do pesquisador devem levar em
consideracdo as interpretacdes e construcdes de outros que vivem no contexto a
ser explorado” (Edge e Richards 1998: 334).

Gostaria de mencionar que de acordo Moraes Bezerra (2007: 53), acredito
que a Prética Exploratdria traz vdrias contribui¢des para a drea de pesquisa. Uma
delas “diz respeito a forma como os participantes se integram no processo. Eles
ndo sdo sujeitos de pesquisa, mas praticantes”. A contribui¢do das minhas colegas,
a meu ver, foi fundamental para conduzir esta pesquisa.

Concluindo esta secdo, quero registrar que nao me interessa assumir nesta
dissertacdo, a postura do pesquisador que escreve ou descreve o que descobriu
sobre outros no processo de pesquisa, mas busco co-construir entendimentos com
os membros do grupo de Pratica Exploratéria que se tornaram comigo
pesquisadores-praticantes-colaboradores. A investigacdo € um processo conjunto,
no qual sou parte integrante do contexto e do processo. Pertencemos todas ao
contexto do grupo de Pratica Exploratéria do Rio de Janeiro e todas integramos o

processo conjunto de pesquisar e compartilhar entendimentos.
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2.5.
A Pratica Exploratoéria

De acordo com Sette (2006:53),

“pode-se dizer que a Prética Exploratdria teve seu caminho pavimentado por uma
ruptura na area do conhecimento, ocorrida em meados da década de 1970, que
problematizou pressuposicdes tradicionais como as de linguagem e de significado,
além de reforgar o lugar do ser histdrico, social e cultural ocupado pelo sujeito”.

No Brasil, as idéias centrais da Prética Exploratéria estio em evolugdo
desde 1991, como conseqiiéncia da colaboracdo entre Dick Allwright, o Grupo de
Pratica Exploratéria do Rio de Janeiro e colegas de diversos paises que integram o
EP Center (Exploratory Practice Center), em Portugués, Centro de Pratica
Exploratéria, sediado, atualmente, no Departamento de Letras da PUC-Rio (Miller
et al, 2006; Allwright e Hanks, 2009).

Apresento, a seguir, a definicdo mais consolidada de Pratica Exploratéria

(Allwright, 2004:18-19; inter alia):

A Prética Exploratéria é uma maneira indefinidamente sustentivel em que
professores e alunos, dentro de suas salas de aula e enquanto trabalham no processo
de aprender e ensinar, buscam seus entendimentos sobre a vida.

A Pratica Exploratéria vem sendo utilizada em outros contextos
institucionais (Miller, 2001; Borges, 2007; Moraes Bezerra, 2007; Moura, 2007).
Logo, estendendo o conceito da PE para fora de sala de aula, acredito que a PE ¢é
uma forma de observar, refletir e entender os contextos em que estamos inseridos,
sejam estes a sala de aula ou qualquer outro ambiente profissional. A seguir,
ofereco outra defini¢do da PE, que vem sendo consolidada devido ao crescente
nimero de pesquisas, principalmente académicas, as quais da mesma forma que
esta dissertagdo, referem-se a contextos de fora de sala de aula (Moraes Bezerra e
Miller, 2006):

7

A Pritica Exploratéria € uma maneira indefinidamente sustentivel em que
praticantes, dentro de seus contextos de trabalho e enquanto exercem suas praticas
profissionais, se engajam para desenvolver o seu entendimento da vida nesses
contextos.
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E importante salientar que a Pratica Exploratéria nem sempre busca
investigar, refletir sobre ou entender um aspecto negativo, um problema. O
trabalho para entender é desenvolvido a partir de qualquer questionamento que
venha instigar (puzzle, em Inglés) os participantes, qualquer questao que possa vir
a interferir na qualidade de vida do contexto pesquisado.

Hoje, observamos que, principalmente no contexto do Rio de Janeiro, as
questdes de alunos e professores vao além daquelas restritas a sala de aula. A
Pratica Exploratéria funciona como uma ferramenta para que professores e alunos
entendam primordialmente a vida na sala de aula, e, muitas vezes, fora dela,
através de pequenas adaptacdes de atividades pedagdgicas, normalmente, usadas
em sala de aula. Estas sdo denominadas Atividades Pedagogicas com Potencial
Exploratério — APPE.

A reflexdo constante e conjunta de Allwright no Reino Unido, de Miller,
Cunha e o grupo da PE no Brasil e de outros praticantes de varias partes do
mundo fez com que um conjunto de principios fosse estabelecido a fim de
expressar a preocupacao com a ética, que € a base de uma postura do pesquisador-
praticante exploratério (Gieve e Miller, 2006).

Considerando a necessidade de compreender situacdes e questdes das mais
diversas que acontecem na sala de aula € que, na minha opinido, trabalhar com os
principios da Pratica Exploratéria se torna um grande desafio e um recurso, para
que possamos viver de forma mais harmodnica em nosso ambiente de trabalho
(Santiago, 2006). Entendo, assim como Miller et al (2006), que “o desafio € o elo
que liga a Pratica Exploratéria a vida, jd que entendemos que a Préatica

29

Exploratéria ‘¢ da vida’”. A PE € um grande desafio porque cria possibilidades de
deixar vir a tona e refletir sobre questdes que geralmente sdo mantidas as margens
do espaco da sala de aula. Adoto a Pratica Exploratéria como filosofia de vida,
que me acompanha além do exercicio de minha profissdo em sala de aula.
Enumero, a seguir, os principios que norteiam a Pratica Exploratéria, mas
¢ fundamental frisar que esta ordenacao nao se apresenta pelo grau de importancia
que se estabelece entre eles, mas apenas como uma forma de organiza-los. Além
disso, ndo sdo regras a serem seguidas pelos praticantes, mas € como o grupo se
define. “Os principios refletem o que somos e ainda o que acreditamos (...)”

(Miller et al, em Allwright e Hanks, 2009). Ressalto aqui que sou membro do

grupo e que, ao descrever e explicitar brevemente os principios, o faco como
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pessoa e profissional que os adota no exercicio de minha vida e profissao.
Procuro ecoar, no texto explicativo sobre os principios, as vozes discursivas dos
meus colegas exploratérios que trabalham em contexto de sala de aula (Sette,
2006; Azevedo, 2005; Cunha, 2004; Lyra et al, 2003) em varios segmentos € 0s
que desenvolvem PE em outros contextos (Miller, 2001; Moraes Bezerra, 2007;
Borges, 2007; Chaves, em andamento).

O primeiro principio — Priorizar a qualidade de vida — “Qualidade de vida
¢ entendida como a natureza das relagdes vivenciadas pela/ na comunidade de
aprendizagem e do processo ensino-aprendizagem que acontece dentro e fora
desta comunidade” (Miller et al, 2006). A vida refletida é intensamente vivida.
Através da co-construcio dos entendimentos, muitas vezes, nos sentimos melhor;
a qualidade da vida melhora. O desejo maior é entender ‘o que acontece’ ao
fazermos nossas atividades em sala ou em qualquer outro contexto profissional. A
formulacdo deste principio resultou da constatagcdo de que, ao refletir, nosso
principal objetivo ndo € entender as técnicas responsaveis pela qualidade do
trabalho, mas entender o que, de fato, acontece, em termos de ‘vida’ em um
determinado contexto.

O segundo principio — Trabalhar para entender a vida na sala de aula ou
em outros contextos profissionais. Antes de pensarmos em mudancas e solugdes
para nossos conflitos em sala de aula e fora dela, priorizamos o entendimento que
¢ a base de nossa filosofia pedagdgica e de vida. Nao negamos que as mudancas
ocorrem naturalmente ou possam ser desejadas. O importante € ressaltar que a
mudanca ndo € nosso objetivo primordial. A mudanga que buscamos é de
perspectiva, ja que acreditamos que esta ocorra inicialmente, se a oportunidade de
refletir € dada aos praticantes da pesquisa. Buscamos ‘a ag¢do para entender’, e
ainda a oportunidade de realmente nos envolvermos no trabalho realizado para
entender.

O terceiro principio — Envolver todos neste trabalho - pressupde pensar no
contexto pedagdgico ou qualquer contexto especifico como o local de integra¢ao
de todos os envolvidos. Os alunos precisam participar das interagdes
investigativas, do trabalho discursivo para entender, das atividades pedagdgicas
ou ndo que buscam o entendimento. E necessdrio que eles sejam sujeitos-agentes.
Em outros contextos, os profissionais também precisam participar das interagdes e

devem ter a oportunidade de se envolver como sujeitos-agentes no contexto de
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trabalho e de vida. Esse envolvimento € capaz de fazer com que todos busquem e
encontrem oportunidades de construcdo, de aprendizagem, de reflexdo, de
entendimento.

O quarto principio — Trabalhar para a unido de todos. E dificil imaginar
qualquer trabalho exploratdrio feito pelos participantes isoladamente. A proposta
¢ sempre reduzir a assimetria inerente as relacdes entre o professor e o aluno,
entre profissionais hierarquizados, através da unido, da colaboracdo daqueles
envolvidos no processo de pesquisa. A unido € base do que fazemos, ndo
desejamos chegar a lugar nenhum sozinhos, acreditamos na perspectiva do
conjunto, de reunirmos cada vez mais pessoas.

O quinto principio — Trabalhar para o desenvolvimento miituo. Buscam-se
ocasides no processo ensino/ aprendizagem nas quais tanto o professor, quanto o
aluno crescerdo. As oportunidades para o desenvolvimento devem ser dadas a
todos os praticantes dentro e fora do ambiente pedagdgico. O social é fundamental
para a forca do trabalho conjunto. Com a filosofia exploratéria, tentamos criar
situagdes para que todos os envolvidos na a¢ao de pesquisar possam aproveitar as
oportunidades de crescimento.

O sexto principio — Integrar este trabalho com as prdticas de sala de aula,
ou com outras prdticas profissionais. A preocupacdo € ndo tornar o trabalho
investigativo uma tarefa extra, mas sim fazer uso de atividades cotidianas, que
podem ser adaptadas para servirem de instrumento de trabalho investigativo. A
criatividade nos permite perceber que momentos de nossa pratica didria podem ser
ressignificados para que sejam momentos de oportunidades efetivas de
aprendizagem e crescimento.

O sétimo principio — Fazer com que o trabalho para o entendimento e
integragdo seja continuo. A Prética Exploratéria € concebida como uma forma de
aliar constantemente o conteddo com o trabalho investigativo. Ela busca afastar-se
da pratica comum de iniciar o projeto de pesquisa com data definida para
terminar, cujo fim é, as vezes, ansiado pelos participantes. A PE procura fazer
com que a investigacdo reflexiva seja uma caracteristica constante de qualquer
trabalho.

De acordo com Miller (2001 apud Sette, 2006:63) “resumindo, os
fundamentos da Pratica Exploratéria estdo enraizados no pensamento

epistemologico e ético ao sugerir que os proprios praticantes conduzam suas
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pesquisas e aproveitem os conhecimentos tedricos existentes e as pericias dos
pesquisadores académicos (como consultores) como possiveis fontes para
incrementar o entendimento dos eventos sociais de seus ambientes de trabalho”.
Para sintetizar, acredito que a Pratica Exploratéria € uma forma de renovar
nossas praticas didrias, as quais ganham um olhar mais atento, tornando-nos desta

forma, mais observadores, mais reflexivos e mais €ticos.

2.6.
Comunidade de Pratica

Participamos do mundo através das mais diversas comunidades de que
fazemos parte, tais como, a familia, o grupo de trabalho e a escola, entre muitas
outras. Cada um de nés traz sua individualidade como contribuicdo para as
comunidades de que faz parte.

“Muitas vezes € também através de narrativas que mostramos nosso
envolvimento e pertencimento a diferentes grupos sociais” (Bastos, 2005:83),
como € o caso especifico desta pesquisa em que membros do grupo da PE
narraram suas experiéncias, enfatizando, desta forma, seu pertencimento ao grupo.

Embora Bauman desconstrua, ao longo de sua obra, o conceito inicial de
comunidade por ele apresentado, destaco-o, a seguir, para ilustrar o que entendo a

este respeito (2001: 07). Bauman afirma que

“as palavras tém significado: algumas delas, porém, guardam sensacdes. A palavra

‘comunidade’ € uma dessas. Ela sugere uma coisa boa: o que quer que

999

‘comunidade’ signifique, ¢ bom ‘ter uma comunidade’, ‘estar numa comunidade’”.

Vejo que parece possivel articular o que diz Bauman no inicio de sua obra,
com a definicdo do termo comunidade oferecida por Wenger (1998:76) “o termo
comunidade €, geralmente, muito positivo”.

Seguindo essa linha de pensamento, acredito que comunidade € um termo
que descreve algo agraddvel, € um lugar que nos faz sentir confortdvel. Percebo
que, quando estamos em uma comunidade, estamos juntos de pessoas que nos
acolhem, que, de alguma forma, ndo sdo estranhas entre si, porque cada um que a

ela pertence tem sempre alguma caracteristica em comum o0s outros membros,

40


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0710521/CC


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0710521/CC

apesar de cada membro ser unico. Dentro de uma comunidade, é possivel
discordar, discutir, mas, acima de tudo, se pode enxergar esses momentos de
desentendimentos como momentos que oferecem aos participantes oportunidades
de aprendizagem e crescimento.

Acredito que o termo comunidade da conta do que hoje em dia, em tempos
de individualidade e competicdo, € o anseio de muitas pessoas que, nhem sempre,
encontram espacos em que possam falar sobre a vida; espacos que oferecam
oportunidades para crescer junto com seus pares. Bauman (ibid.:09) vai além: “o
que essa palavra evoca € tudo aquilo de que sentimos falta e de que precisamos
para viver seguros e confiantes”.

Apesar destes entendimentos sociais, nossas institui¢des, inclusive as
escolares, ainda parecem acreditar no aprendizado como algo individual e com
comego, meio e fim. Além disso, consideram que o aprendizado € resultado de
ensinamento formal e quase sempre separado do resto de nossas atividades
cotidianas. No entanto, para Wenger (ibid.:273), estudioso do processo de
aprendizagem social e situada, “o aprendizado € um processo para toda a vida que
ndo € limitado aos ambientes educacionais, mas é limitado pelo escopo de nossas
identidades”. O que aprendemos em vdarios ambientes faz parte das nossas
identidades. Aprendizagem e identidades estdo intrinsecamente ligadas, ja que
sendo sujeitos sécio-historicamente construidos, a aprendizagem estd nas nossas
experiéncias vividas, na nossa participacdo no mundo através das comunidades de
que fazemos parte.

Nossa participacdo em comunidades, “molda ndo s6 o que fazemos, mas
quem somos € como interpretamos o que fazemos” (Wenger ibid.:4). As pessoas
se formam a partir do engajamento mutuo, na medida em que, para aprender,
negociam e produzem novos significados nas comunidades de que fazem parte.
Logo, contemplando as duas dimensdes da participagdo, o aprendizado ocorre
como resultado (in) esperado do grupo e € a razdo de ser da comunidade.

Wenger (ibid.:149) afirma, ainda, que hda uma profunda relacdo entre
identidade e prética, j4 que “a prética envolve uma negociacao na forma de ser
pessoa naquele contexto”. Nossas préticas lidam com a profunda questdao de como
€ ser ‘humano’. Nesse sentido, a forma¢do de uma comunidade de prética é

também uma negociacdo de identidades.
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Alinho-me a Wenger (ibid.), ao entender que o conceito de pratica sugere
o fazer, € o fazer no contexto histérico e social que da forma e sentido ao que
fazemos. Assim, a pratica € sempre social. Ser participante ativo nas praticas de
uma comunidade € construir identidades em relacdo a ela. Participagdo pode ser
entendida como acdo e forma de pertencer a comunidade. A participacdo em uma
comunidade ndo se esgota nela, mas perpassa a vida.

Entendo, assim como Borges (2007:19), que “comunidades de pratica sdo
grupos de pessoas que, dentro de uma esfera especifica de atividade, engajam-se
em um processo de aprendizagem enquanto interagem regularmente”. Para
esclarecer o que é comunidade e pratica, no sentido aqui proposto, Wenger
(ibid.:43) prop0e trés dimensdes, a saber: a) envolvimento mutuo (a complexidade
social, o fazer em conjunto, membership - pertencimento), b) empreendimento
conjunto (as informacdes como algo que deve ser partilhado) e, ¢) um repertorio
dividido (que inclui rotinas, palavras, estdrias, simbolos (...) que a comunidade
adotou e fazem parte de suas praticas).

Vejo estas dimensdes presentes no Grupo da Préatica Exploratéria do Rio
de Janeiro, a comunidade de prética que motivou este trabalho. Nossos fazeres sao
sempre em conjunto, gostamos de trabalhar em duplas e dividir as tarefas as mais
variadas. Nossas acdes visam o bem do grupo e o dos demais envolvidos em
nossas praticas que sao fundamentadas em nossos principios.

Wenger, (ibid.:118) afirma que:

“Comunidades de prética sdo essencialmente informais (...), quer dizer que a vida
em esséncia é produzida pelos membros através do envolvimento mutuo, que tende
a escapar das descricdes formais e do controle”.

A meu ver, esta € uma caracteristica essencial da comunidade que estudo e
que, talvez, por isso, atraia as pessoas. Nao hd uma obrigacdo, um rigor para
participar; o engajamento € voluntario e a participagdo mais ou menos efetiva
também.

As comunidades de prética estdo ligadas ao resto do mundo e apresentam
possiveis niveis de envolvimento que variam desde a participagdo central (core
members) até as participacOes periféricas (peripheral members). Essa € uma
caracteristica importante, ja que uma comunidade de pratica oferece

oportunidades de aprendizado para todos os membros da comunidade, ou seja,
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para aqueles que sao centralmente envolvidos e para aqueles que ainda t€m
experiéncias periféricas (Wenger, 1bid.:117-118).

Para concluir esta se¢do e expressar minha visao de comunidade de pratica
em particular, faco uso das palavras de Wenger (ibid.:07): “comunidades de

pratica s@o parte integral de nossa vida cotidiana”.
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