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Ultimas palavras?

Sim, quero a palavra ultima que
também é tdo primeira que jd se
confunde com a parte intangivel
do real.

Clarice Lispector, 1973:12

Ao chegar ao final desta pesquisa, motivada por uma grande curiosidade
pelo papel que a palavra desempenha em (re)construgdes de sentidos e
significados, nas mais diversas situacdes e contextos, espero ter contribuido para
uma melhor compreensao da fung¢do que a linguagem — ao ser expressa em forma
de narrativas orais de experiéncias pessoais — desempenha no contexto
pedagdgico.

Ap6s ter (re)escutado as histérias contadas em sala de aula, e tendo
entendido-as como um importante elemento mediador no processo de construcao
social do conhecimento pedagdgico, procurei mostrar como os relatos de
experiéncias particulares narrados nas aulas observadas exerceram o importante
papel de ferramenta mediadora neste processo de (co)construcdo de
conhecimentos, reforcando minha proposta de que estas histérias atuam como um
locus para a (re)elaboracdo de conhecimentos pedagdgicos e/ou particulares.
Assim sendo, a reportabilidade desta pratica discursiva narrativa pdde ser
demonstrada, quando o cardter de via de mdo dupla, ou seja, de conexdo entre o
individual e o coletivo, igualmente pode ser proposto.

Esta caracteristica de correlagdo entre o jd-vivenciado e o recém-
informado, que possibilita um paralelo entre a situacdo vivenciada pelo aluno-
narrador e o conhecimento oferecido pelo topico pedagdgico pragmético, me fez
perceber que as histérias pessoais contadas nas aulas de Pragmadtica, além de
possuirem as caracteristicas inerentes as narrativas conversacionais (cf. cap. 3,
p. 56), também apresentam nuances proprias. Desta forma, a narrativa de sala de
aula, isto é, pedagdgica, apresentou-se diferente da narrativa conversacional,

devido a alguns aspectos que pude mostrar ao longo deste trabalho.
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Uma primeira particularidade destas narrativas vistas como [dcus para
(re)formulacdo de conhecimentos, a partir do conteido pedagdgico, relaciona-se
ao fato de um novo mundo ser criado para que a ligacdo entre a realidade
particular e a pedagdgica ocorra. Conforme proposto por Bruner ([1990]1997 in
Moita Lopes, 2001b) e visto no capitulo 3 (cf. p. 60), a narrativa centra-se em dois
mundos — da histéria e da narracdo —, que sdo interligados, gerando a sua natureza
dual. Contudo, no caso das histérias investigadas neste trabalho, notamos que um
terceiro mundo ¢é criado a partir desta interligacdo inicial: o mundo da
socioconstrucdo do conhecimento pedagdgico; o que, em uma analogia com a
proposi¢do de natureza dual lancada por Bruner ([1990]1997 in Moita Lopes,
2001b), apresenta uma possivel natureza trial das narrativas de experiéncias
pessoais narradas em sala de aula.

Neste novo contexto situacional, do mundo da socioconstru¢do do
conhecimento pedagdgico, observamos que o entrelacar das varidveis situacionais
campo, modo, e relacoes (Halliday e Matthiessen, 2004) evidenciou um convite
para a participacdo de novos personagens e cendrios, através de uma historia
(re)narrada a partir de uma fusdo temporal. A partir desta fusdo, a ideia de tempo
hibrido se fez presente, acarretando um momento de (co)construcdo de
conhecimentos pedagégicos, através do interpensamento narrativo. E neste novo
mundo que notamos a juncdo do particular ao coletivo, confirmando a perspectiva
mediadora  da  narrativa, que atua como elo na  relacdo
pensamento/linguagem/sociedade — sendo o pensamento o individual, e, a
sociedade, o coletivo, como discutido no capitulo 2 (cf. p. 33)

Outra caracteristica peculiar a estas narrativas contadas nas aulas
investigadas remete-se a questdo de estas historias terem revelado escolhas
avaliativas conectadas ao discurso do contetido trabalhado em sala de aula, além
do propésito de (re)elaboracdo da propria situacdo vivenciada, sendo este um
aspecto presente em todas as narrativas.

As narrativas investigadas, por acontecerem em um contexto especifico,
também apresentaram fungdes proprias e um cardter multifuncional (cf. p. 192).
Identifiquei sete funcdes, sendo trés bdsicas, ou seja, necessdrias para o
desenvolvimento das demais, que se apresentam correlacionadas aquelas. Este

fato confirma minha proposta de vermos as histérias contadas em sala de aula
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como uma prdtica narrativa diferente das demais, j& que tem o propdsito
pedagégico de (re)elaboracdo de conhecimentos.

Estas especificidades das narrativas produzidas no contexto pedagdgico
também foram percebidas linguisticamente, quando a anédlise realizada apontou
que os relatos apresentaram marcadores discursivos proprios, especialmente
através da investigacdo dos prefacios, que revelaram ser um momento narrativo de
grande importdncia para a aceitacdo, ou seja, reportabilidade, das histdrias
contadas.

A avaliagdo também foi vista como um elemento narrativo de grande
relevancia para as narrativas enquanto /6cus de socioconstrucao de conhecimento
pedagégico, desempenhando um papel importante para a interpretacdo das
funcdes das narrativas em sala de aula. Constatei que, nos trechos narrativos
analisados, inimeros momentos de (re)elaboracdo do conhecimento pedagdgico
ocorreram durante a pratica avaliativa. Foi também nestes momentos avaliativos
que foi possivel perceber a estreita relagdo entre avaliacdo e reportabilidade, com
a primeira atuando diretamente sobre a segunda, quando o ato de (co)avaliar
historias, expresso pelos interlocutores narrativos, ratificou a relevancia das
mesmas.

Portanto, apds ter investigado os trechos narrativos selecionados, entendo
que a compreensdo da pratica discursiva narrativa como elemento mediador no
processo de (co)constru¢do do conhecimento pedagdgico muito pode ajudar
professores e alunos a perceber a relevancia deste discurso narrativo, ja que a
experiéncia particular podera proporcionar momentos de aprendizagem situada,
ou seja, contextualizada em sala de aula.

A sala de aula de qualquer natureza € um ambiente que — de acordo com as
perspectivas socioconstrutivista € socioconstrucionista —, por si sO, privilegia a
negociacdo coletiva de conhecimentos, sendo este o objetivo principal neste
contexto. Assim sendo, a (co)participacdo dos interlocutores através de seus
relatos contribui de forma ativa e espontanea para a pratica social de sala de aula.
Através das histérias pessoais, estes interlocutores narrativos trazem para o
contexto situacional pedagdgico as varidveis situacionais (campo, relacdes e
modo) de suas experiéncias, possibilitando que sejam criados ndo apenas novos
contextos situacionais, como também culturais. No caso das aulas de Pragmaética

analisadas, vimos que as situacOes narradas trouxeram para este ambiente


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510569/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510569/CA

Ultimas palavras? 227

questdes relativas a outras culturas que ndo a brasileira ou variagdes dentro de
uma mesma cultura.

Tendo por base as especificidades das narrativas produzidas em sala de
aula, chego ao final desta Tese com novas perguntas, a serem posteriormente
investigadas. O estudo deste tipo especifico de texto, que se mostrou com
caracteristicas contextuais e linguisticas especificas, poderia levar a
considerarmos se seria a narrativa de sala de aula um género discursivo diferente
da narrativa conversacional? Como as narrativas estudadas foram todas
produzidas no contexto de um mesmo curso de pds-graduacio, feria a propria
disciplina da Pragmadtica proporcionado o grande niimero de relatos de historias
pessoais, uma vez que lida, entre outras coisas, com fatores contextuais e usos da
linguagem em diferentes situacoes? Como as fungdes identificadas nas narrativas
analisadas, embora com caracteristicas prOprias relativas a este contexto,
relacionam-se as fungdes ja enunciadas em outros estudos sobre narrativas orais
produzidas em outros contextos, como 0s conversacionais, podemos supor que
elas se fariam presentes em historias contadas em outros contextos situacionais
pedagogicos? Considerando-se que qualquer alteracdo nos elementos contextuais
(campo, relagdes e modo) altera o discurso a ser produzido, teriam as narrativas
acontecido em outro curso ou em outra sala de aula (campo) em que os alunos
trouxessem bagagens culturais diferentes para as trocas interpessoais (relagoes)
ou a professora ndo permitisse a intera¢do discursiva tdo horizontal (modo),
como a que foi identificada no discurso analisado?

Por certo, estas perguntas que exponho — com a consciéncia de que esta
pesquisa apresenta limitagdes — revelam que, para que as observacgdes aqui
apresentadas sejam expandidas a outros contextos, pesquisas futuras precisam ser
realizadas em diferentes contextos pedagdgicos, onde possiveis novos
interlocutores participem de aulas de diferentes disciplinas. Entretanto, mesmo
com estes aspectos limitadores, acredito que a andlise dos trechos narrativos pode
levar a observacdo de padrdes que, provavelmente, se repetem em outros grupos,
inseridos em contextos pedagdgicos semelhantes. Além disso, acho que as
observacoes feitas sobre narrativas poderdo contribuir para a teorizacdo e andlises
futuras nesta drea de investigagao.

Meu desejo € que este trabalho possibilite que alunos, professores e todos

os envolvidos no processo pedagdgico percebam a importincia da prética
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narrativa no processo de socioconstru¢do de conhecimento. Como apontado por
Bruner (2002), narrar histérias é um fato cotidiano e o fazemos naturalmente em
diferentes situacdes. Em sala de aula, narramos histérias naturalmente, porém sem
darmos conta de sua real fun¢do e importancia nas negociacoes e (co)construgoes
de conhecimentos pedagdgicos que se fazem presentes neste contexto. Geralmente
despercebidas, as narrativas orais de experiéncias pessoais costumam ocorrer
rotineiramente em sala de aula, sem que a sua funcdo de [ldcus para a
socioconstrucdo do conhecimento seja vista.

Voltando as palavras de Clarice Lispector (2006), expressas na epigrafe
desta Tese, acredito que perceber a importancia que as narrativas de experiéncias
pessoais possuem em sala de aula me fez aprender algo de milagroso: saber, isto
€, conhecer, as funcdes que as historias pessoais exercem no processo de
socioconstrucdo de conhecimento pedagdgico. Portanto, ao propor que as
narrativas investigadas diferem-se das narrativas conversacionais, objetivo
caracteriza-las como um discurso préprio do contexto instrucional, que apresenta
peculiaridades e funcdes especificas. Assim sendo, tive como meta trazer luz para
esta pratica discursiva, ressaltando a importincia deste discurso narrativo para o
processo de socioconstru¢do de conhecimento pedagdgico. Deste modo, espero
que a minha curiosidade inicial possa ser dividida, especialmente com outros
professores e alunos, e que estes possam escutar nossas histérias como formas de
interpensamentos narrativos, quando conhecimentos sdo compartilhados e
(re)elaborados.

Por ultimo, também espero que estas ndo sejam minhas ultimas palavras a
respeito da importancia da pratica narrativa no ambiente pedagdgico, mas que

sejam apenas as primeiras palavras de novas histérias de pesquisa.
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