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A pratica discursiva social

E que agora sinto a necessidade
de palavras — e é novo para mim
0 que escrevo porque minha
verdadeira palavra foi até agora
intocada.

Clarice Lispector, 1973:10

A socioconstru¢ao do conhecimento em sala de aula é feita através do ato
discursivo.® A pratica discursiva €, portanto, a base da construcio e da negociagdo
do conhecimento no processo de ensino e aprendizagem, sendo essencial para que
o aprendizado acontega. O presente trabalho baseia-se fundamentalmente na
noc¢ao de discurso como forma de (co)participacdo social, ou seja, considera que
os participantes discursivos constroem o significado ao se envolverem e ao
envolverem outros no discurso em circunstancias culturais, histdricas e
institucionais particulares (Moita Lopes, 2000, 2001a). Assim, € através do
discurso que os participantes constroem seus significados de mundo, operando
ativamente no contexto no qual se encontram inseridos.

Moita Lopes propde que “o discurso como uma construcdo social é,
portanto, percebido como forma de agdao no mundo” (2001a:305). A construgdo
do conhecimento em sala de aula se dd a partir da agcdo discursiva de cada
participante da interacio. E através da linguagem produzida nas interacdes sociais
que os participantes criam suas concep¢Oes de realidade social, bem como se
situam nos contextos nos quais estao inseridos.

Sendo a linguagem uma pratica social, esta ndo é um elemento neutro nas
interacdes de sala de aula, contexto discursivo analisado nesta pesquisa. Enquanto
pratica social de acdo no mundo, € através das interagdes discursivas que
ideologias sdo transmitidas, identidades construidas, valores, significados e

expectativas negociadas, etc. Acreditando que a sala de aula ndo existe isolada do

® Neste estudo, entendo o ato discursivo, isto €, o discurso, como qualquer manifestagcdo, verbal ou
ndo verbal, realizada por meio da linguagem. Contudo, o foco da andlise aqui proposta centra-se
nas manifestagdes orais da linguagem, ou seja, nas narrativas orais de experiéncias pessoais
produzidas em sala de aula por alunos de pés-graduagdo.
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mundo que a cerca, reforco, portanto, que ndo podemos separar o discurso ai
produzido da construcio de conhecimento pedagdgico.

Uma possivel maneira de vermos o aluno como um ser atuante em seu
processo de socioconstrucio de conhecimento se d4, entdo, a partir da
investigacdo do papel da linguagem neste processo. Se considero a linguagem um
recurso mediador na constru¢do do conhecimento, como aqui proponho, esta deve
ser discutida a partir de uma abordagem tedrica definida, ou seja, através de uma
perspectiva que privilegie seu papel social, ressaltando a sua funcdo e uso em

contextos especificos, como apresento a seguir.

2.1
A linguagem

Baseio esta pesquisa em duas visdes de linguagem que tomo como
complementares: a abordagem de linguagem como ferramenta mediadora, de
acordo com o proposto pelos seguidores da teoria sociocultural (Wertsch,
[1995]2006, 2002; Daniels, 2001; Wells e Claxton 2002; entre outros), a partir
dos trabalhos desenvolvidos por Vygotsky ([1984]1998; 2001); e a abordagem
semdntico-funcional, proposta pela Linguistica Sist€émico-Funcional, inicialmente
a partir dos trabalhos de Michael Halliday (1994; Halliday e Matthiessen, 1999,
2004). Ao propor a complementaridade destas duas visdes, objetivo reunir dois
paradigmas tedricos que investigam a linguagem a partir de uma visao social.

No caso da teoria sociocultural, Vygotsky e seus seguidores propdem uma
abordagem tedrica de aprendizagem, onde a linguagem tem papel fundamental.
Entretanto, esta perspectiva ndo se preocupa em desenvolver uma teoria da
linguagem, mas atém-se em demonstrar o papel que a linguagem desempenha no
processo de aprendizagem. Como veremos adiante, nesta abordagem, a linguagem
atua como uma ferramenta mediadora no processo de socioconstru¢do de
conhecimento.

A segunda perspectiva tedrica que adoto, a Linguistica Sistémico-
Funcional, propde uma teoria de linguagem a partir da investigacao de seu uso nas
mais diferentes ocasides e contextos sociais. Sendo uma teoria semantica de

linguagem, a Sist€émico-Funcional preocupa-se com o uso da linguagem para a
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constru¢do de significados através do social, ou seja, compreende uma abordagem
sociossemiotica de linguagem.

Assim, esta dupla perspectiva sobre o papel da linguagem possibilita o
entendimento do seu papel no processo de (co)construcdo de conhecimento —
linguagem como uma ferramenta semidotica mediadora —, bem como revela o que
€ a linguagem, ou seja, como esta pode ser definida, a partir de seu uso, neste
mesmo processo. Trés perspectivas tedricas, entdo, se unem para a andlise
desenvolvida neste estudo: a abordagem sociocultural de aprendizagem, a visdo
sociossemidtica de linguagem e a visdo de socioconstru¢do do conhecimento. Fica
claro, assim, que o aspecto social da linguagem € o elemento chave para o
desenvolvimento desta Tese.

O papel mediador da linguagem serd analisado neste trabalho através da
investigacdo de narrativas orais de experiéncias pessoais produzidas em sala de
aula, em contexto universitdrio, conforme comentado na Introducio (cf. p. 18)
deste estudo. Acreditando que estas narrativas atuem como potenciais elementos
mediadores na negociagdo de significados em sala de aula, penso que a
abordagem que discuto pode contribuir para a descricdo da funcdo destas

narrativas como um sistema semidtico, atuando como uma possivel ferramenta no

processo de socioconstru¢dao do conhecimento pedagdgico.

2.1.1
A teoria sociocultural

A abordagem sociocultural,’ no contexto pedagégico, foi inicialmente
sistematizada e desenvolvida nos anos 1920-1930, na Russia, a partir do
pensamento tedrico de Lev Semyonovitch Vygotsky e seus colaboradores, entre
eles Luria e Leontiev. Tomando por base os postulados marxistas, estes
pensadores viam no materialismo histérico e dialético de Marx e Engels uma
fonte essencial para a compreensdo das caracteristicas do homem (M. K. Oliveira,
2002). O momento histérico pds-revoluciondrio russo foi, entdo, o cendrio onde

Vygotsky desenvolveu seus pensamentos, procurando contribuir para a formacao

7 Neste estudo, alinho-me com Wertsch et al., (1995:6 in Daniels, 2001:104), que propdem que 0s
termos “cultural histérico” e “sécio-histérico” sdo mais apropriados para caracterizar o trabalho de
Vygotsky e seus companheiros, mas “sociocultural” é “...um termo melhor quando se trata de lidar
com o modo que essa heranca [de trabalhos de Vygotsky] foi apropriada em debates

contemporaneos nas ciéncias humanas, pelo menos no Ocidente”.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510569/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510569/CA

A pratica discursiva social 31

de uma nova sociedade socialista, tomando o surgimento do trabalho como o
processo basico que vai possibilitar o desenvolvimento da atividade coletiva, das
relacdes sociais € do uso de instrumentos, marcando o homem como espécie
diferenciada.

Mais recentemente, a teoria sociocultural tem sido a abordagem utilizada
nos estudos de Wertsch ([1995]2006, 2002), Wells e Claxton (2002), Daniels
(2001), Lantolf (2000), entre outros autores que julgam que a perspectiva
sociocultural pressupde a interdependéncia de processos individuais e sociais na
constru¢do do conhecimento, o que, nesta pesquisa, serd evidenciado através das
funcdes que as narrativas apresentam no contexto pedagdgico investigado
(cf. cap. 7, p. 192).

Uma abordagem sociocultural de aprendizagem como a que sugiro neste

trabalho baseia-se, essencialmente,

(...) no conceito de que as atividades humanas acontecem em contextos culturais,
sdo mediadas pela linguagem e outros sistemas simbolicos, € podem ser mais
bem entendidas quando investigadas de acordo com o seu desenvolvimento
histérico (John-Steiner e Mahn, 1996:2).8

A linguagem tem papel central nos pensamentos de Vygotsky e seus
seguidores. Para eles, a linguagem é o meio pelo qual percebemos, como
individuos, o sentido das coisas, bem como ¢ através dela que nos construimos
como sujeitos. E através da linguagem que organizamos nossa vida mental; e esta
se estabelece como elemento essencial na constituicdo de nossa consciéncia. A
palavra passa a possuir enorme valor, j& que através dela € estabelecida a
interacdo social. A consciéncia e o pensamento sao construidos com palavras e
ideias que se formulam durante as interacdes, onde o outro tem um papel
significativo. Assim, a realidade humana passa a ser conhecida a partir da anélise
da linguagem e Vygotsky procura estabelecer a relacdo desta com o sujeito, bem
como as relagdes deste com outros sujeitos e com a sociedade em geral. Sob esta
perspectiva, as representacdes da realidade se articulam em sistemas simbdlicos,
sendo a linguagem o sistema bdsico. A linguagem constréi o pensamento € o
proprio sujeito, sendo que é por meio dela que construimos nossa realidade,

podendo nos situar socio-historicamente.

¥ As tradugdes foram por mim realizadas, sendo elas de minha inteira responsabilidade.
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Os inovadores principios de Vygotsky trouxeram para a educacdo
contemporanea uma visdo mais socializada da sala de aula. O aluno passou a ser
visto como participante ativo na constru¢do do conhecimento, e teve sua presenga
socio-historicamente reconhecida e valorizada dentro do contexto de sala de aula.
Os estudos realizados pelo autor, relativos ao papel atribuido a linguagem,
levaram a um novo enfoque da linguagem na educagdo, que passa a ser vista como
forma de situar os participantes da interagdo pedagdgica no ambiente em que
estdo atuando. Este novo enfoque de linguagem passa a ser considerado um dos
grandes responsdveis pelo desenvolvimento de uma nova forma de ver a
aprendizagem, mais centrada no aluno, que passa a ser construtor ativo de seu
processo educacional.

Conforme enfatizado por Vygotsky, a educacdo tem suas origens na

sociedade e na cultura, sendo mediada pela linguagem, e:

(...) a cultura ndo € pensada por Vygotsky como algo pronto, um sistema estatico
ao qual o individuo se submete, mas como uma espécie de “palco de negociagdes”,
em que seus membros estio em constante movimento de recriacdo e
reinterpretacdo de informagdes, conceitos e significados (M. K. Oliveira, 1993 in
Rego, 2001:55).

O aluno, como um sujeito, constréi o seu conhecimento e sua realidade
social através das interacdes. Esta abordagem de aprendizagem salienta a
construcdo do significado e do conhecimento como um processo social, onde os
participantes, através do didlogo, criam um conhecimento comum. Com esta visao
social de aprendizagem, Vygotsky aponta que o aprendizado se realiza em um
determinado grupo cultural a partir da interagdo com outros individuos.

Sem duivida, a nova visdo holistica proposta pelo pensador russo foi de
grande relevancia para a educagdo atual. A visdo do homem em sua totalidade, em
seu momento socio-histérico de desenvolvimento, foi de crucial influéncia para a
constru¢do de um novo olhar do processo de ensino e aprendizagem. Foi a partir
do momento de inclusdo dos aspectos sociais e histéricos de cada individuo em
seu processo educacional que se passou a observar o ambiente pedagdégico como
possuidor de uma pluralidade. O conceito de homogeneidade ndo poderia mais
prevalecer, ja que agora percebemos que é a partir das interacdes entre
participantes com caracteristicas particulares que o desenvolvimento e o

conhecimento sdo construidos. Palavras como mediacdo, interagcdo, negocia¢do e
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contexto, entre diversas outras de cardter socio-histérico, passam a ser aspectos

fundamentais e constantes em estudos relacionados a educagao.

2111
Mediacao e socioconstrucao do conhecimento

A teoria sciocultural busca explicar a aprendizagem e o desenvolvimento
como processos mediados e, como ressaltado por Wertsch ([1995]2006:56), “o
objetivo da pesquisa sociocultural é entender a relacdo entre o funcionamento da
mente humana, de um lado, e o contexto cultural, social e institucional, de outro”.
De acordo com esta visdo, o sujeito ndo pode ser descrito através de fendmenos
exclusivamente internos, nem tdo pouco pode ser reduzido a um simples reflexo
de seu meio social. Nesta abordagem, o sujeito se constitui durante as relagdes
sociais com seus pares (Freitas, 2000). E através da investigacdo de elementos
mediadores que esta relacdo pode ser compreendida e, consequentemente,
podemos perceber que a mediacdo é o ponto de partida para uma andlise
sociocultural. No contexto de sala de aula esta mediacao também se faz presente
e, como apontado por John-Steiner e Mahn (1996:5), “a mediacdo semidtica é a
chave para todos os aspectos relacionados a (co)constru¢do de conhecimento™.

Segundo Vygotsky ([1984]1998), os seres humanos ndo apenas atuam
diretamente sobre o universo que os cercam, mas contam com ferramentas (fisicas
ou simbolicas) ou signos para mediar, bem como também regular suas relagdes
com 0s outros € com si mesmos, transformando o mundo no qual se encontram. A
mediacdo pode ser interpretada, deste modo, como sendo o “processo de
intervencdo de um elemento intermedidrio numa relacdo; a relacdo deixa, entdo,
de ser direta e passa a ser mediada por este elemento” (M. K. Oliveira, 2002:16).
Estas ferramentas nos sdo tdo essenciais que somos por elas constituidos e ndo
podemos ser vistos separadamente das mesmas (Wells e Claxton, 2002:3).

A importancia atribuida por Vygotsky as ferramentas mediadoras na
atividade humana tem “clara ligagdo com sua filiacdo tedrica aos postulados
marxistas (...) tomando o surgimento do trabalho (...) como sendo o processo
basico que vai marcar o homem como espécie diferenciada” (M. K.
Oliveira, 2002:27). Hasan (2002b) comenta que Vygotsky baseia-se em atividades
fisicas para a proposicdo do conceito de ferramentas, quando parte da andlise de

ferramentas tecnoldgicas e concretas usadas no trabalho (como um martelo para
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um ferreiro), que possibilitam um desenvolvimento que ndo aconteceria sem 0 seu

uso. Para o autor, do ponto de vista social,

(...) atividades mentais sdo andlogas ao trabalho fisico (...) sendo a Unica
diferenca que, nas atividades mentais, as ferramentas ndo sido concretas,
tecnoldgicas ou materiais: sao abstratas, psicoldgicas e semidticas; vindo dai o
termo mediagdo semidtica (1978 in Hasan, 2002b:3, itdlico proposto neste
estudo).

Vygotsky (1984 in Daniels, 2001:26) descreveu as ferramentas
psicolégicas como mecanismos para compreender processos —mentais
considerando a “linguagem; vérios sistemas de contagem; técnicas mnemonicas;
sistemas de simbolos algébricos; obras de arte; esquemas, diagramas, mapas e
desenhos mecanicos; todos os tipos de sinais convencionais” como formas de
exemplificagdo de ferramentas psicoldgicas mediadoras. Neste trabalho proponho
que a narrativa de experiéncias pessoais seja também tida como uma possivel
ferramenta psicol6gica mediadora, ja que, além de ser uma modalidade discursiva,
a narrativa atua como um elo, elemento mediador, entre o participante da
interagdo pedagdgica e o conhecimento oferecido pelo contexto de sala de aula,
como veremos a seguir (cf. cap. 3, p. 53).

Contudo, ndo devemos achar que estas ferramentas psicoldgicas sao
criadas de forma isolada, ja que sao produtos coletivos desenvolvidos por agentes
sociais, enquanto estes se encontram engajados em suas diversas praticas. Para
Vygotsky, todos estes “mecanismos semidticos medeiam atividades sociais e
individuais, bem como conectam o externo € o interno, o social e o individual”.
(Wertsch e Stone, 1985 in John-Steiner e Mahn, 1996:5).

Segundo Hasan (2002a:112),

N

O que possibilita a abordagem tedrica sobre o desenvolvimento mental
proposta por Vygotsky o seu enorme alcance é o conceito de mediacdo
semidtica, que estabelece conexdes através do cruzamento de algumas das mais
importantes dreas da existéncia humana social e prioriza a relagdo fundamental
entre funcdes mentais e discurso linguistico, dentro de uma atividade
social/cultural.

A mediacdo semidtica realiza-se através de atividades ou atos semioticos
e, para Vygotsky ([1984]1998), o termo atos semidticos traduz-se por atos de
significacdo (Hasan, 2002b:3). Significados podem ser construidos por vérias

modalidades semidticas, uma das quais € a linguagem. Vygotsky atribui enorme
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relevancia a linguagem e, na perspectiva vygotskiana, o conceito mediagdo
semidtica passou a ser compreendido como mediacdo através do signo linguistico
(Hasan, 2002b:3). Portanto, o pensador russo realca que a linguagem maximiza
todas as qualidades necessdrias para que um determinado elemento atue como
ferramenta simbdlica capaz de mediar o desenvolvimento dos processos mentais
superiores.

Analisando o posicionamento de Vygotsky em relacao a linguagem, Hasan

(2002b:3) explica que, para o autor,

(...) de todas as modalidades semilticas, apenas a linguagem apresenta a
capacidade de, simultaneamente e com igual facilidade, definir o tempo, ser
reflexiva, classificar a realidade, construir a experiéncia humana comunicativa e
articular as diversas vozes de uma cultura (...). Estas qualidades da linguagem sao
relevantes para a sua capacidade de agir como uma ferramenta abstrata
eficaz (...).

Ao atribuir tal importancia a linguagem, dentre tantos outros sistemas
semioticos, Vygotsky nos leva a refletir sobre o porqué deste sistema semidtico
ser capaz de realizar ou proporcionar coisas que outras semioses ndo fazem.
Conforme ainda ressaltado por Hasan (2002a), uma possivel resposta pode ser o
entendimento de que a mediacdo semidtica realizada através da linguagem € um
aspecto comum da vida social humana. Assim, podemos perceber que “o papel
mais importante da mediacdo simbdlica (linguistica) € permitir que os falantes
internalizem o mundo que experienciam durante o viver de suas vidas” (Hasan,
2002a:113, parénteses propostos no original). Desta forma, assim como para
Vygotsky ([1984]1998), o termo mediacdo semidtica proposto por Hasan é
definido como mediagdo semidtica através da linguagem.

Hasan (2002b:3) também propde que a abordagem vygotskiana

N N

(...) vincula o desenvolvimento da consciéncia a semidtica, especificamente a
semiose linguistica, e une essencialmente aspectos humanos de nossa vida pratica
e mental aos nossos contextos socio-histéricos. Com a introdugdo do conceito de
mediacio semidtica, a perspectiva da teoria de Vygotsky se expande; ela torna-se
ampla o suficiente para a localizagdo das relacoes entre pensamento, linguagem
e sociedade (itdlico proposto neste trabalho).

Esta afirmacdo da autora serve de suporte para a arquitetura tedrica desta

pesquisa, permitindo-me revelar a estreita relacdo existente entre as narrativas que
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aqui analiso e a socioconstrucdo do conhecimento pedagdgico (através do
interpensamento narrativo que discutirei mais a frente; cf. cap. 2, p. 39 e cap. 7,
p. 192). Realcada por Hasan, a proposta vygotskiana de interdependéncia entre
pensamento/linguagem/sociedade possibilita a visao do participante da interacdo
pedagdégica como socioculturalmente localizado.

Como dito anteriormente, este estudo pretende ressaltar a importancia das
narrativas de experiéncias pessoais no processo de socioconstru¢do de
conhecimento pedagégico (cf. Introdugdo, p. 18). Portanto, o relato de histdrias
pessoais torna-se evidentemente significativo para este processo, jd que este
mesmo relato pode funcionar como uma forma de expressao da interdependéncia
entre pensamento/linguagem/sociedade — sendo o pensamento o mundo individual
(interno) e, a sociedade, o coletivo (externo). Ao narrar sua experiéncia, o
participante parece alcancar um determinado objetivo (como, por exemplo, a
constru¢do de certo conhecimento) através da interacdo social por meio da
linguagem — o que reforca o fato de que, nesta pesquisa, a linguagem seja
considerada uma ferramenta semidtica mediadora fundamental, conforme
proposto pela teoria sociocultural.

Ao discutir sobre a questdo da mediacdo, Daniels (2001:23) ressalta que,
“(...) nos processos de mediacdo os individuos operam com artefatos
(palavras/textos) que (...) t€ém sido formados em atividades em que os valores sdo
questionados e o significado € negociado”. Deste modo, e ainda de acordo com
Daniels (2001:24), os elementos mediadores “servem como meios pelos quais o
individuo age sobre fatores sociais, culturais e histéricos e sofre a acdo dos
mesmos”.

Os elementos mediadores sdo os “meios auxiliares” pelos quais as relagcdes
entre sujeito e objeto sdo mediadas (Cole e Engestrom, 1993 in Daniels, 2001),
sendo o sujeito o protagonista € o objeto a forca motivadora. Esta nocdo da
relacdo do ser humano sobre o mundo que o cerca, através de elementos
mediadores, ou seja, de ferramentas mediadoras (artefatos), pode ser representada

através da Figura 1, a seguir.
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FERRAMENTA MEDIADORA

" artefato

sujeito obieto ™.

SUJEITO OBJETO

Figura 1 - Representagdo bdsica da mediacdo (adaptada de Daniels, 2001).

Originalmente, o quadro proposto por Daniels (2001:25) caracteriza-se por
uma representacao triangular (como desenhado no interior da Figura 1) onde, em
cada vértice, posicionam-se, respectivamente, o sujeito, o artefato e o objeto.
Contudo, por acreditar que a relagdo mediadora entre o sujeito e o objeto, que é
realizada através de ferramentas mediadoras, pode ser mais bem ilustrada pela
ideia de “ponte”, apresento esta representacio em forma de semicirculo,
objetivando realcar o processo dindmico de mediacao.

Observando este quadro notamos sua relacdo com a teoria sociocultural,
que reconhece a mediagdo entre o sujeito e o objeto. No caso do uso de narrativas
de experiéncias pessoais como ferramentas semidticas mediadoras no processo de
socioconstrucdo de conhecimento pedagdgico, podemos entender que alunos e
professores contam suas histérias com o intuito de se apropriarem desta
ferramenta mediadora, através de atividades cultural e historicamente situadas —
no caso, a aula. Através desta apropriacdo, ““(...) alunos ganham controle sobre sua
propria atividade mental e podem comecar a agir de forma independente (...), 0
que, segundo Vygotsky, é do que se trata o desenvolvimento” (Zuengler e Miller,
2006: 39).

Daniels (2001:106) ressalta que “a heranca vygotskiana evidencia-se no
foco sobre a fungdo e a capacidade mediacionais da fala”. Portanto, a linguagem
possui grande importancia neste cendrio pedagdgico, e também podemos vé-la

como um meio de “pensamento coletivo, como forma de colaborativamente
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criarmos sentido de nossas experiéncias” (Mercer, 2000:1). Alinhando-me com
este pensamento, proponho que a linguagem seja entendida como um trabalho
coletivo, onde significados sdo criados e negociados — a partir de, bem como
visando atingir, determinados propdsitos — e ndo apenas como uma forma de
transmissdo de informacdo entre individuos. Este trabalho coletivo exercido
através da linguagem pode ser evidenciado, como ainda sugerido por Mercer

(2000), a partir do interpensamento.

21.1.2
O interpensamento

Os trabalhos conduzidos por Vygotsky proporcionaram um grande
desenvolvimento nos estudos relacionados a aprendizagem, sendo tais estudos
considerados neo-vygotskianos. Uma teoria neo-vygotskiana incorpora elementos
das ideias propostas por Vygotsky, j4 comentadas anteriormente, com pesquisas
pOs-vygotskianas, ajudando a formar novos elos tedricos entre diferentes
disciplinas, que se interessam pelo estudo da lingua em uso e pelo ensino e
aprendizagem em contextos sociais. Esta abordagem enfatiza que o
desenvolvimento do sujeito em sua aprendizagem ndo € somente um processo
influenciado pela cultura, mas fundamentalmente baseado na mesma. O
aprendizado € visto como uma atividade mais social do que individual, sendo
gerador de contextos culturais especificos.

Baseando-se na teoria vygotskiana, Mercer (2000) introduz o termo
interpensamento, que se refere a “atividade intelectual solidaria e coordenada, na
qual as pessoas regularmente se envolvem através do uso da linguagem”
(2000:16). O autor analisa a linguagem como forma de pensamento coletivo,
apontando que um modo de melhor representar um pensamento conjunto (que
pode ser relacionado a elaboracdo do conhecimento em sala de aula) seria através
da ideia de interpensamento. Por adotar uma visdo semelhante a de Mercer,
proponho que a constru¢do do conhecimento e do pensamento ¢é feita
coletivamente no contexto universitdrio investigado, através deste processo de
interpensamento.

Uma das func¢des da linguagem na educagdo € o seu uso como ferramenta

semiodtica mediadora na constru¢ao de um pensamento conjunto, isto €, solidario,

na constru¢do do conhecimento. Mercer (2000) caracteriza este processo de uso
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da linguagem para a (co)construcdo de conhecimento como sendo o
interpensamento. Segundo o autor, “a linguagem ¢é uma ferramenta para a
realizacdo de atividades intelectuais conjuntas, uma heranca caracteristicamente
humana, desenvolvida para servir as necessidades praticas e sociais de individuos
e comunidades (...)” (Mercer, 2000:1).

A linguagem possui esta caracteristica particular de producdo de
pensamento coletivo. E através dela que os participantes de uma determinada
interacdo compartilham experiéncias passadas, informacdes e visdes de mundo,
tidas como conhecimento compartilhado. Este conhecimento, por sua vez, passa a
ter a funcdo de contexto nas interacdes verbais, servindo de referéncia para estas
interacdes sociais. Nao apenas estas informagdes sdo compartilhadas, mas,
também, sdo transformadas. Usando a linguagem como uma ferramenta semiética
mediadora, a nova informacao € transformada em um novo entendimento.

Grande parte da constru¢do do conhecimento vem através do outro, isto €,
das interagdes e desta pratica de pensar coletivamente, ou seja, do
interpensamento. Mercer (2000:8) comenta que “o pensamento individual e a
comunicacdo interpessoal devem ser integrados”. Creio que € desta forma que o
conhecimento pode ser construido colaborativamente, com todos os integrantes
deste processo atuando de forma solidéria.

No caso do processo de socioconstru¢do do conhecimento pedagdgico — e,
particularmente, nesta pesquisa —, 0 momento de interpensamento aqui discutido
pode ser evidenciado através do relato de narrativas de experiéncias pessoais no
contexto pedagdgico universitirio. Tomando por base a concepcdo de
interpensamento sugerida por Mercer (2000), proponho neste estudo que, a partir
da investigacdo das narrativas produzidas, possamos ver este processo (de
interpensamento) como um interpensamento narrativo. Tal sugestdo parte da
minha compreensdo de que € a partir do relato de vivéncias particulares narradas
em sala de aula que o conhecimento podera ser compartilhado, tornando-se uma
forma contextualizada e coletiva de pensamento (cf. cap. 7, Funcao 6, p. 217).

O contexto de produ¢do do interpensamento, proposto por Mercer, e do
interpensamento narrativo, introduzido neste estudo, € de grande importancia para
que o momento coletivo de pensamento possa ocorrer. Segundo Mercer (2000), o
contexto comum de aprendizagem deve incluir, entre outros, os seguintes

elementos: o cendrio fisico, experiéncias e relacionamentos passados dos
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participantes, conhecimentos de mundo, valores, crencas, etc. Este enfoque ndao
acredita na visdo de aluno que apenas aceita o que lhe é dado, mas sim no aluno
que (re)elabora a informacdo recebida, interagindo com o conteido e criando seu
proéprio contexto de pensamento (N6ébrega Kuschnir, 2003).

Para os seguidores das ideias de Vygotsky, o contexto social do
desenvolvimento vai muito além do ambiente objetivo. O contexto € definido ndo
apenas pelo que cerca e rodeia uma determinada atividade, mas, igualmente, pelo
que a entrelaga (Daniels, 2001:31). Esta ampla ideia de contexto encontra-se
presente também em uma perspectiva sociossemidtica de linguagem, conforme
veremos a seguir, a partir da discussdo dos pressupostos tedricos oferecidos pela

Linguistica Sist€émico-Funcional.

2.2
A Linguistica Sistémico-Funcional

A abordagem proposta pela Linguistica Sistémico-Funcional desenvolveu-
se a partir dos estudos conduzidos pelo linguista inglés Michael A. K. Halliday,
em Londres, nos anos 1950 e 1960. Anos mais tarde, de 1973 a 1975, Halliday é
convidado a lecionar na Universidade de Illinois, fazendo parte do Circulo de
Chicago. Em 1976, o linguista muda-se para a Austrdlia, estabelecendo o
Departamento de Linguistica da Universidade de Sydney, tendo suas ideias
influenciado vérios autores desde entdo (Halliday e Hasan, 1989; Martin, 1992;
Halliday e Matthiessen, 1999, 2004; Eggins e Slade, 1997; Unsworth, 2000;
Christie, 2002; Eggins, 2004; entre outros).

De acordo com Christie (2002:7), os estudos relacionados a analise do
discurso de forma geral e, particularmente, os relacionados ao discurso de sala de
aula — contexto de investigacdo desta pesquisa —, vém, ao longo dos anos,
sofrendo grandes transformagdes. Segundo a autora, estas mudancas refletem,
principalmente, um crescente interesse no papel da linguagem na construgcdo
social da experi€ncia. A interpretacao destas transformacdes se deu de acordo com
diferentes tradicOes de pesquisa, tais como, linguistica e sociolinguistica,
psicologia social, ciéncias sociais, andlise critica do discurso, entre outras.

Para o desenvolvimento deste estudo, baseio-me nas contribuicdes tedricas

da Linguistica Sist€émico-Funcional (LSF, de agora em diante), e objetivo analisar
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a linguagem de acordo com uma perspectiva sociossemidtica, abordagem esta
que, ainda de acordo com Christie (2002:7), “ndo encontrava-se disponivel
quando os primeiros estudos relativos ao discurso de sala de aula foram
desenvolvidos”.

Dois conceitos sdo essenciais para a compreensdo da linguagem a partir de
uma perspectiva sist€émico-funcional: fung¢do e sistema. Quanto a funcdo, a

abordagem (funcionalista) proposta pela LSF preocupa-se

(...) com as relagdes (ou fungdes) entre a lingua como um todo e as diversas
modalidades de interacdo social, e ndo tanto com as caracteristicas internas da
lingua; frisam, assim, a importancia do papel do contexto, em particular do
contexto social (...) (Moura Neves, 2001:41).

Assim, para Moura Neves, neste paradigma tedrico o contexto —
especialmente o contexto social — tem grande importincia na compreensao
discursiva. A fungdo da linguagem €, portanto, criada a partir de seu uso em
contextos sociais especificos, como veremos adiante (cf. cap. 2, p. 44).

A teoria hallidiana €, essencialmente, uma teoria sistémica. Para Halliday,

A teoria sistémica é uma teoria de significados a partir de escolhas, através da
qual a linguagem, ou qualquer outro sistema semiético, € interpretado como redes

LT

de opg¢des encadeadas: “ou isto, ou aquilo, ou o outro”, “ou mais como este, ou
mais como o outro”, e assim por diante. Aplicada a descri¢do de linguagem, isto
significa comecar com as caracteristicas mais gerais e proceder passo a passo até
se tornar sempre mais especifico (...) (Halliday, 1994:XIV).

A contribui¢cdo dada por Martin (2001:142) embasa a nocdo de sistema que
adoto na presente andlise. Para o autor, um sistema é definido como “um conjunto
de opcgodes, disponiveis a falantes/escritores, que abarca significados que sdo
tipicamente expressos em contextos particulares, bem como também as formas
linguisticas necessérias para tal expressao”.

Uma abordagem de linguagem baseada no critério de sistemas viabiliza

9 (Martin e

uma andlise da linguagem a partir de um “potencial de significados
White, 2005:24), isto é, de escolhas sistémicas, que privilegiam as multiplas
possibilidades de acessos a diferentes sistemas semidticos que um determinado

falante/escritor possui na constru¢do de significados particulares.

® Traduzido do termo original meaning potential.
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Como realcado por Moura Neves (2001:49), estas “escolhas sdo reais no
uso da lingua, feitas por falantes reais e em contextos sociais reais”. Contudo, ndo
significam escolhas conscientes ou livres, “podendo o grau de consciéncia variar
de uma escolha completamente subconsciente até a plena e explicita escolha
consciente” (Berry, 1977:52 in Moura Neves, 2001:60).

A LSF é, em sua esséncia, uma teoria semantico-funcional, uma vez que se
preocupa com a linguagem como formadora de sentidos, bem como com a funcao
que estes sentidos adquirem durante o uso da linguagem, sendo uma abordagem
que busca observar a producdo de sentidos através de processos textuais da vida
social (Moura Neves, 2001; Eggins, 2004).

Através dos trabalhos de Halliday e seus colegas, podemos descrever a
Linguistica Sist€émico-Funcional como uma teoria semantica de linguagem que
possibilita a andlise de textos e seus contextos de uso. Eggins (2004:2) reconhece
a LSF como “uma abordagem interpretativa e descritiva que possibilita
entendermos a linguagem como um recurso estratégico e criador de sentidos”. Em
sua perspectiva mais ampla, a LSF procura explicar como os individuos usam a
linguagem e como ela € estruturada em seus diferentes usos (Eggins, 2004;

Meurer, 2006).

2.21
Linguagem: uma perspectiva sociossemiotica

O carater semantico-funcional da perspectiva hallidiana pressupde uma
abordagem sociossemiodtica de linguagem, que apresenta alguns aspectos
relevantes e que a distinguem de outras perspectivas linguisticas. Em primeiro
lugar, o termo semiotica tem sido definido, tradicionalmente, como “o estudo
geral dos signos”. Entretanto, Halliday (in Halliday e Hasan, 1989:3) propde outra
definicdo de semidtica, na qual me baseio neste trabalho. O autor apresenta uma
modificacdo na defini¢do do termo “semidtica”, por acreditar que tal defini¢do
esteja, geralmente, relacionada a uma visao de estudo de signo como elemento
isolado e descontextualizado, o que revela uma limitagdo no entendimento do

termo. Para o autor,
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Eu [Halliday] gostaria de modificar esta definicdo de semidtica [como “estudo
geral dos signos”] e dizer que, ao invés de considerd-la um estudo dos signos,
gostaria de considerd-la como o estudo de sistemas de signos — em outras
palavras, como o estudo dos significados, em seu sentido mais abrangente
(Halliday, 1989:4, negrito no original).

O grande interesse dos linguistas sist€émicos centra-se nesta percepcao de
linguagem como elemento sociossemidtico; “em como as pessoas usam a
linguagem umas com as outras, objetivando realizar sua vida social cotidiana”
(Eggins, 2004:3), isto €, na forma que as pessoas criam significados através do
uso da linguagem em interagdes e em contextos sociais especificos.

Partindo deste pressuposto, quatro pontos tedricos relativos a linguagem
sdo propostos pela Linguistica Sistémico Funcional — a linguagem € funcional,
semantica, contextual e semidtica. Deste modo, conforme sugerido por Eggins

(2004),

— O uso da linguagem € funcional;

— A funcdo da linguagem € criar significados;

— Estes significados sao influenciados pelo contexto social e cultural nos
quais sdo trocados (negociados);

— O processo de uso da linguagem € semidtico, sendo um processo de

criacdo de significados através da possibilidade de diferentes escolhas.

Estes significados sdo negociados nas interagdes sociais, outro fato a ser
considerado de acordo com esta abordagem de linguagem. A abordagem
semantico/sist€émico-funcional tem como premissa fundamental a nocdo de
interdependéncia entre o linguistico e o social ou, conforme ressaltado por Hawad
(2002:40), o principio de que “linguagem e sociedade sdo uma concepg¢do
unificada, e precisam ser investigadas e compreendidas como um todo: nao ha
homem social sem linguagem, e nao ha linguagem sem homem social”.

Unsworth (2006) propde a representacdo a seguir, na qual me espelho e,
com pequenas modificacOes, ilustro esta relacio de interdependéncia entre a

linguagem e a esfera social.
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Contexto social

Figura 2 - Linguagem e contexto social.

Esta forte relagdo de interdependéncia entre a linguagem e a esfera social
pode ser investigada a partir do uso que as pessoas fazem da linguagem,
objetivando a criacdo dos mais variados significados, “enquanto realizam as
atividades de sua vida social” (Christie e Unsworth, 2000:3). A partir desta ideia,
podemos chegar a outro principio basico da Linguistica Sist€émico-Funcional: o de
que devemos sempre investigar a linguagem a partir de seu uso, ja que esta “é¢ um
produto do processo social” (Halliday, 1978:1), ressaltando que a Sistémico-
Funcional é, fundamentalmente, uma teoria social/semantica a respeito da vida.
Mais especificamente, € uma teoria sobre a experiéncia e o papel critico da
linguagem na construcdo desta vida social (Christie, 1999:761). Ou, também,

10
1’ 13

como comenta O’Donnel a LSF comeca no contexto social, e olha para como

a linguagem atua sobre — e € limitada por — este contexto social”.

222
Linguagem e contexto

A abordagem tedrica proposta pela Sistémico-Funcional baseia-se na
relacdo de interdependéncia entre trés elementos que, segundo Halliday e Hasan
(1989:5), podem ser considerados “aspectos de um mesmo processo’: linguagem,

contexto e texto, sendo o contexto visto como “o ambiente total onde um texto se

' Disponivel em: <www.isfla.org/Systemics>. Acesso em: 14 de janeiro de 2009.
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desenvolve” e o texto como “a linguagem que € funcional” (Halliday e Hasan,
1989:10).

Halliday comenta que, antes de existir uma teoria sobre texto, ja havia uma
teoria sobre contexto (in Halliday e Hasan, 1989:5) e, apoiando-se nos estudos de
Bronislaw Malinowski (1935) e nos de seu colega J. R. Firth (1950), do qual foi
aluno, apropria-se dos conceitos de contexto de cultura e contexto situacional,
operando o primeiro contexto diretamente sobre o segundo.

Estes dois conceitos foram inicialmente sugeridos por Malinowski (1923,
1935 in Halliday e Hasan, 1989:5; Louhiala-Salminen, 1999:41), com o intuito de
fornecer uma descricio mais completa e adequada do contexto onde se
desenvolvem as interacdes. Malinowski prop0s o termo contexto situacional
objetivando referir-se ao contexto como um todo, incluindo o ambiente verbal e a
situacdo onde um texto era produzido. Entretanto, o autor considerava
extremamente relevante que a histdria cultural que se encontra por tras do texto de
escritores/falantes também fosse levada em conta. A nocao de contexto de cultura
foi entdo introduzida pelo autor que, juntamente com a proposta de contexto
situacional, ird acarretar a compreensdo do significado total de um texto
(L. P. Oliveira, 2002:113). Segundo Halliday e Hasan (1989:7), “Malinowski
introduziu duas no¢des que ele chamou de contexto de situacdo e contexto de
cultura; e ele considerou ambos como necessarios para o entendimento adequado
de um texto”.

Na teoria hallidiana, o contexto de situacdo € essencial, uma vez que
fornece aos participantes de uma interacdo os elementos para que certas escolhas
possam ser realizadas — possibilitando a negociacdo de significados em um
determinado contexto. Cada texto deve, portanto, ser analisado de acordo com o
contexto no qual foi produzido. Esta posicao tedrica é de grande importancia para
a presente pesquisa, pois a andlise do contexto situacional serd relevante para o
entendimento das narrativas de experi€ncias pessoais aqui investigadas, bem
como a interpreta¢do destas como mediadoras no processo de socioconstrucio de
conhecimento muito depende da investigacdo do contexto no qual esse tipo de
narrativas sdo produzidas, como veremos na andlise dos dados deste estudo
(cf. cap. 6, p.124).

A representagdo visual a seguir localiza a linguagem no contexto social.
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Figura 3 - Descri¢do do contexto e da linguagem em LSF
(adaptada de Unsworth, 2006).

Conforme j4 mencionado anteriormente, a Linguistica Sistémico-
Funcional vé a linguagem como um recurso sociossemidtico usado com o
proposito de execucdo de objetivos especificos, através da negociacdo de
significados em um dado contexto (Chapelle, 1998). Deste modo, torna-se claro
que a linguagem existe — e, portanto, deve ser investigada — em contextos
particulares e, como proposto por Halliday (in Halliday e Hasan, 1989), de acordo
com tré€s variaveis contextuais/situacionais: campo, relacées e modo.

Em relagdo ao campo do discurso, este diz respeito a agdo social que estd
sendo desenvolvida, a natureza da atividade em questdo. Segundo a proposta de
Halliday (in Halliday e Hasan, 1989:12), o campo revela “o que estd acontecendo
na interagdo”, isto é, em que tipo de atividade os participantes encontram-se
engajados (Martin e Rose, 2006:17). As relacoes do discurso dizem respeito a
quem estd participando de uma dada situagdo, bem como a natureza destes
participantes, a seus status e papéis, incluindo os papéis desempenhados em
didlogos entre relagdes permanentes (ou tempordrias) de qualquer tipo. Por fim, o
modo do discurso estéd relacionado ao uso da linguagem, ao que os participantes
esperam que a linguagem faca por eles em uma determinada situacdo — a
organizacdo simbdlica de um texto, ao status que este apresenta e a sua fungao no
contexto, incluindo o canal (oral, escrito, ou ambos). O modo também se relaciona
ao componente retérico, isto €, ao que estd sendo alcancado através do uso da

linguagem em termos de persuasdo, exposicdo, etc. (Halliday e Hasan, 1989:12).
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Estas trés varidveis sdo essenciais para a defini¢do do contexto situacional, que ird
determinar os aspectos relevantes de uma determinada pratica social.

Tomando como referéncia as Figuras 2 e 3 propostas anteriormente,
apresento a ilustracdo a seguir como forma de representar a inser¢ao das variaveis

contextuais na esfera social.

Contexto cultural

-———
- ~
- ~

b
., . - N
+~ Contexto situacional
’ N

/

Figura 4 - Localizagdo das varidveis contextuais na esfera social.

A Linguistica Sistémico-Funcional tem como alicerce tedrico a nog¢do de
que a linguagem e o contexto estdo intimamente ligados, sendo a linguagem
“empregada em situacdes sociais reais atuais, por pessoas com um propdsito
comunicativo” (Almeida, 2002:38). Sob o ponto de vista de Halliday, a linguagem
define-se através de funcdes que desempenha em todas as situacdes. Esta
funcionalidade pode ser analisada através das metafuncoes: ideacional,
interpessoal e textual (Bloor e Bloor, 1995; Martin, 1997; Eggins, 2004; Martin e
White, 2005; Martin e Rose, 2006), que irdo, simultaneamente, nortear oS
possiveis usos da linguagem de acordo com a situagdo, funcionando como uma
“lente da linguagem em uso” (Martin e White, 2005:7). A linguagem ¢é, assim,
vista como um recurso utilizado para mapear significados ideacionais,
interpessoais e textuais.

A funcdo ideacional da linguagem relaciona-se as representacdes, ao
campo semantico proposto na atividade. Assim, a linguagem é usada para
construir, organizar e expressar nossas percep¢oes de mundo (inclusive de mundo

mental), para descrever eventos e estados. Ou, conforme sugerido por Martin e
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Rose (2006:32), € a funcdo que “diz respeito ao que estd acontecendo, incluindo
quem estd fazendo o que, para quem, em que local, quando e por qué”. A funcao
ideacional pode ser classificada em duas ‘“‘subfuncdes”: experiencial
(preocupando-se com o conteido das ideias) e logica (preocupando-se com a
relacdo entre as ideias).

A funcdo interpessoal estd relacionada aos papéis sociais, as relagdes e
negociacodes estabelecidas entre os participantes da interacdo, sendo a linguagem
usada para estabelecer papéis, expressar sentimentos, atitudes e julgamentos. Por
ultimo, a funcdo textual relaciona-se “ao fluxo da informacgdo: as formas pelas
quais os significados ideacionais e interpessoais sdo distribuidos em ondas de
semioses (...)” (Martin e Rose, 2006:32). Assim sendo, € a funcdo que se refere a
organizacao do proprio texto, relatando o que € dito (ou escrito) para o mundo real
e para outros eventos linguisticos (mensagens), explicitando o papel
desempenhado pela linguagem no contexto comunicativo (Halliday e Hasan,
1989; Bloor e Bloor, 1995; Martin e Rose, 2003; Eggins, 2004; Martin, 2006).

Martin (1991 in Unsworth, 2000:6) entende que a metafun¢do ideacional
constréi a realidade; a interpessoal a realidade social e, finalmente, a metafuncao
textual constréi a realidade semiotica, que se manifesta através do texto em
construcao.

Ao comentar o trabalho de Halliday, Moura Neves (2001:62) ressalta que

as metafungoes:

(...) s@o as manifestacdes, no sistema linguistico, dos dois propdsitos mais gerais
que fundamentam todos os usos da linguagem: entender o ambiente (ideacional) e
influir sobre os outros (interpessoal). Associado a esses, o terceiro componente
metafuncional, o ‘textual’, lhes confere relevancia. Desse modo, cada elemento,
numa lingua, é explicado por referéncia a sua funcao no sistema linguistico total.

As trés varidveis do contexto anteriormente discutidas (cf. p. 46) — campo,
relacdes e modo — sdo evidenciadas simultaneamente no texto. Ocorre, entdo, uma
relacdo direta entre as varidveis do contexto e as metafungdes da linguagem:
campo/ideacional; relagdes/interpessoal e modo/textual, demonstrada na Figura 5,

a seguir.
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VARIAVEL METAFUNCAO

Constroéi e organiza
experiéncias de mundo,
isto €, a realidade

A natureza
da agfo social

TVNOIDVAdI

Indica os papéis sociais
Os relacionamentos e as relagdes estabelecidas
entre os participantes entre os participantes da
da interacéo interacdo, construindo a
realidade social

RELACOES
TVOSS3dY3LNI

Relaciona-se ao préprio
O papel que a texto, explicitando o papel
linguagem desempenha desempenhado pela
na interagao linguagem no contexto
comunicativo e constroi
a realidade semidtica

vNixX3al

Figura 5 - Relacdo entre as varidveis do contexto e as metafuncdes da linguagem.

Certamente, uma das maiores contribuicdes dadas por Michael Halliday a
andlise linguistica centra-se em sua proposta de teoria de linguagem e no
desenvolvimento de uma gramadtica funcional (Halliday, 1994; Halliday e
Matthiessen, 2004). Contudo, para esta pesquisa, irei me apoiar apenas na
primeira, ja que pretendo analisar o papel da linguagem — aqui representada pelas
narrativas de experiéncias pessoais — como elemento mediador no processo de
socioconstrucdo do conhecimento pedagdgico no contexto instrucional

universitario.

223
Interpensamento narrativo, contexto e mediacao semiotica

De acordo com o anteriormente comentado (cf. p. 38), Mercer (2000)
propde o termo interpensamento, a partir das ideias de Vygotsky ([1984]1998).

Com isso, o autor objetiva descrever um processo coletivo de pensamento,
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alcancado através da linguagem, no qual os participantes tomam parte, visando
atingir um determinado propdsito.

A partir deste conceito, proponho, nesta pesquisa, uma nova categoria de
interpensamento: o interpensamento narrativo, como também revelado
anteriormente (cf. p. 39). Tomando esta no¢do como parte da arquitetura tedrica
que componho neste estudo, proponho que este interpensamento narrativo possa
ser interpretado como uma forma de mediacdo semidtica, j4 que, ao ser
evidenciado através do uso da linguagem, serve como ferramenta semidtica
mediadora para o alcance de um objetivo especifico. Para tanto, apresento uma
representacdo desenvolvida a partir do apresentado pela teoria sociocultural
(cf. Fig. 1, p. 37), quando um determinado artefato € representado como elemento

mediador entre o sujeito e o objeto a ser atingido.

NARRATIVA DE
EXPERIENCIA PESSOAL

(elemento mediador, artefato)

INTERPENSAMENTO
NARRATIVO

INTERLOCUTORES <> NEGOCIAGAO DO

NARRATIVOS CONHECIMENTO
PEDAGOGICO
(sujeito) (objeto)

Figura 6 - Representagdo do processo de interpensamento narrativo como
forma de mediacao semidtica na socioconstru¢do do conhecimento pedagégico.

Na Figura 6, os interlocutores narrativos (narrador e audiéncia) assumem
papel de sujeitos no processo de negociacdo do conhecimento, sendo este papel
intercambidvel (isto é, os interlocutores ora podem apresentar-se como narradores,
ora como audiéncia), j4 que este processo realiza-se de forma conjunta. O
elemento mediador para que tanto o narrador como a sua audiéncia negociem um
conhecimento pedagogico em particular — ou seja, o objeto — passa a ser

representado pela experiéncia pessoal, como ja mencionado em momentos
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anteriores. Esta experiéncia pessoal, (re)construida através da linguagem, faz uma
mediacdo simbolica (linguistica) que permite que os falantes (re)elaborem o
mundo que experienciam e (re)conhecam diversos conhecimentos, inclusive
voltados ao contetido estudado em sala de aula durante a narracdo. Contudo, a
relacdo entre os trés elementos apresentados € interdependente, como ilustrado
pelas setas duplas que os ligam.

E através desta relacio que podemos estabelecer um paralelo com as
varidveis do contexto situacional no qual a (co)constru¢do do conhecimento
podera acontecer, ou seja, na sala de aula universitdria. O contexto situacional das
histérias narradas poderd ser evidenciado no momento de interpensamento
narrativo, que atua como forma de criacdo de significados, conforme quadro a

seguir.

Variavel Interpensamento

contextual q narrativo

Processo de negociagdo
Campo do conhecimento
em sala de aula

N Interlocutores
Relagdes .
narrativos
Relato de
Modo

experiéncia pessoal

Figura 7 - Elementos do contexto situacional no interpensamento narrativo.

A varidvel campo poderd evidenciar, no caso de um momento de
interpensamento  narrativo, uma possivel negociacdo do conhecimento
pedagdgico, produzido através da interagdo entre os interlocutores — narrador e
audiéncia — (varidvel relacées), a partir do relato de uma experiéncia vivida. E
neste momento que um paralelo mais préximo pode ser revelado, de acordo com o

aqui sugerido — a varidvel modo ird expressar ndo apenas o canal ou a fun¢do que
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a linguagem estd desempenhando no contexto, mas essencialmente o papel que
narrador/audiéncia esperam que a experi€ncia pessoal esteja desempenhando.

A partir deste paralelo, sugiro uma segunda interpretacdo da Figura 1
(cf. p. 37), que inicialmente foi proposta pela Teoria Sociocultural, ilustrada na

Figura 8, a seguir.

NARRATIVA DE

2 Modo/
EXPERIENCIA PESSOAL ——  Textual
Relacdes/ INTERPENSAMENTO Campo/
Interpessoal NARRATIVO Ideacional

t INTERLOCUTORES ~ ¢ NEGOCIACAO DO J
NARRATIVOS CONHECIMENTO
PEDAGOGICO

Figura 8 - Representagéo da possibilidade de explicitagdo do
contexto situacional através do interpensamento narrativo.

Contudo, no caso do relato de experiéncias pessoais, mais de um contexto
situacional pode ser identificado, visto que nao apenas o cendrio onde a narrativa
ocorre serd revelado, mas também o contexto apresentado na historia relatada. Tal
fato sera discutido no capitulo 3, a seguir, quando serd investigada a natureza dual
das narrativas (Bruner, [1990]1997 in Moita Lopes, 2001b; cf. cap. 3, p.59
e cap. 7, p. 196).

Conforme procurei apontar neste capitulo, esta pesquisa pretende,
principalmente, ressaltar a importancia do relato de experi€ncias pessoais no
processo de socioconstrucdo de conhecimento pedagdgico em sala de aula
universitaria. Sendo aqui consideradas sistemas sociossemioticos, estas narrativas
desempenham um papel importante na construcdo de sentidos e experiéncias
pessoais e/ou coletivos, possuindo uma estrutura discursiva propria e tendo sido
alvo de estudos e pesquisas em diferentes areas, como veremos no capitulo 3, a

seguir.
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