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Que relacao é essa: ensino-aprendizagem?

“O professor mediocre diz.

O bom professor explica.

O professor superior demonstra.

O verdadeiro professor INSPIRA”.
(autor desconhecido)

Uma vez que esta pesquisa tem por um dos objetivos perceber e registrar
0 que acontece com o trabalho multimodal em ambiente pedagdgico, faz-se
pertinente escrever um capitulo refletindo, em primeiro lugar, sobre o processo
de ensino — aprendizagem que norteia tal ambiente. O presente capitulo propde
uma revisdo dos temas e conceitos levantados pelos autores com 0s gquais me
alinho, especificamente, Allwright (2000), Bakhtin (in Freitas, 2000), Freire (1979,
2005), Giroux (1997), van Lier (1994) e Vygotsky (in Stierer & Maybin, 1994), ou
seja, uma reflexdo sobre o que é ensino-aprendizagem na concep¢do desses
autores.

O primeiro tépico a ser pensado € como essa relacdo de ensinar e
aprender acontece. No entendimento desta pesquisa, 0 que ocorre em sala de
aula ndo é uma linha de setas direcionadas do professor para o aluno, como se
o0 alvo fosse assim facilmente atingido e preenchido de conhecimento. Na visdo
deste trabalho, o aprender acontece mediante uma relagéo de troca, assim como
afirma Vygotsky (1994), o que se da € uma construgdo de conhecimentos.
Talvez seja possivel dizer que essa relacdo é um grande quebra-cabeca que se
monta, sendo cada peca colocada a seu tempo, no momento certo. Ou seja, a
cada passo que a aprendizagem se d4, a cada momento que os significados se
constroem mutuamente, uma nova peca do quebra-cabeca vai sendo encaixada.

Esta pesquisa segue a concepcao de que a educacgdo €, ou deveria ser,
um processo ativo na construcdo do ser humano, propiciando meios para que

ele se descubra e reflita sobre si mesmo. E por meio da educacio que o
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individuo se insere na realidade em que vive, interagindo com ela, tornando-se
diferente dos outros seres (Freire, 1979). Desse modo, pode-se dizer que a

educacao exerce uma funcéo social na vida do ser humano.

O céo e a arvore também sdo inacabados, mas 0 homem se sabe inacabado e por isso se
educa. Nao haveria educagdo se 0 homem fosse um ser acabado. O homem pergunta-se:
guem sou? de onde venho? onde posso estar? O homem pode refletir sobre si mesmo e
colocar-se num determinado momento, numa certa realidade: é um ser em reflexdo, pode
descobrir-se como um ser inacabado, que esta em constante busca. Eis aqui a raiz da
educacao. (Freire, 1979, p.27)

O que Paulo Freire (1979) chama de interacdo, outros autores
denominam negocia¢do (Edwards & Mercer, 1987; Mercer, 1994; Moita Lopes,
1996; van Lier, 2000). Para esses pesquisadores, ao participarmos dessa
negociacdo educacional, buscamos novas perspectivas, novos ideais e outras
formas de crescimento.

Independente do ambiente de sala de aula, a educacdo acontece
também em casa, no escritério € em muitos locais onde seja possivel essa
realizacdo da troca, da negociacdo. De acordo com a perspectiva dessa
pesquisa, 0 processo educacional ndo passa somente pela troca de
informacdes, mas envolve projetar-se nos outros, amar, compartilhar, somar,
envolver-se com 0 meio social, dar e ter esperancas, emocionar-se. E uma
relacdo horizontal de troca completa, ndo sendo possivel pensa-la sem amor,
respeito, cumplicidade e compreenséo. Esse mesmo ideal j4 havia sido colocado

por Freire (1979, p. 28) quando disse que

Né&o ha educagdo sem amor.

[...]JEu sou na medida em que os outros também s&o. O homem n&o é uma ilha. E
comunicac¢do. Logo, ha uma estreita relagdo entre comunhao e busca.

(grifo nosso)

A secdo seguinte abordara como essa visao da pesquisa sobre ensinar e
aprender, tendo em vista a relacdo de troca, de comunhdo e de busca pelo
outro, insere-se no cotidiano da prépria professora — pesquisadora autora deste

trabalho.

2.1
Ensino-aprendizagem e as experiéncias da professora-pesquisadora

Refletindo sobre o processo ensino-aprendizagem, algumas vezes nao
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percebo, de acordo com minha vivéncia como professora, que o ensino acontece
através de troca e compartilhamento de experiéncias e vivéncias. Aqui me refiro
as reflexdes a partir de conversas com amigos, que também s&o professores.
Frequentemente durante conversas com professores sobre nossa
profissdo, dentro ou fora do ambiente pedagdgico, lembro-me da concepcédo
“bancaria” da educacdo de Freire (2005). Essa visdo do autor reflete com
exatiddo o que costumo ouvir desses profissionais em relacdo a postura que

adotam em sala de aula para realizarem seu trabalho.

A educagdo assim torna-se um ato de depositar, sendo os educandos depositarios
e 0 “educador” o depositante. E como se o saber fosse uma doagdo dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber. (Freire 2005, p.67)

Em alguns momentos, noto que se criam relacdes néo horizontais, mas
verticais entre educadores e alunos. S&o as relacdes de poder, que acontecem
dentro do ambiente escolar. Assim como na familia (entre pai e filho) e numa
empresa (entre patrdo e empregado), na escola o poder se estabelece do
professor em relacdo ao aluno e isso pode fazer com que esse se sinta inferior,
ou um mero receptor de informagbes que devem ser absorvidas a qualquer
custo. Tal fato pode acarretar, inclusive, num certo bloqueio para aprendizagem.
E evidente, que por questdes institucionais, a assimetria far-se-a presente nas
relagbes educacionais. Tal hierarquia faz-se presente de forma muito sucinta do
diretor em relacdo ao coordenador, deste em relagdo ao professor e
consequentemente deste ultimo em relagcdo ao aluno. No entanto, esta pesquisa
acredita ser um dos papéis do professor diminuir o impacto de tal relacdo
hierarquica fazendo-se aproximar do aluno a fim de realizar o dito processo de
“comunhé&o e busca”.

Como ja foi dito anteriormente, aprender estd intrinsecamente
relacionado ao interagir ativamente com o outro e com o meio (Freire, 1979).
Quando um professor acredita ter o controle do processo em suas maos, ele
acredita que a aprendizagem depende exclusivamente dele. Em alguns
momentos o professor de fato é o detentor das escolhas oferecidas aos alunos,
mas esta pesquisa pretende defender a importancia do papel do aluno no seu
préprio processo de aprendizagem, afim de que o leitor compreenda que
“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam

entre si, mediatizados pelo mundo”. (Freire, Op.cit.)?>. A partir do momento que

FREIRE, 1979, p. 28
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esse verticalismo do poder deixa de existir, 0 aluno passa a ser visto como
sujeito de todo processo. Esse termo (sujeito) utilizado por Freire (1979) e por
van Lier (2000) é bastante apropriado para a visdo que se quer apresentar nesta
pesquisa, visto que traz implicito o papel do agente, da pessoa ativa e
consciente? Quanto mais consciéncia o aluno possui da sua importancia, mais
se torna sujeito da sua propria educagédo e ndo apenas um objeto dela, como o
que acontece muitas vezes nas relacdes educacionais verticais.

Essas manifestacdes de poder verticais ficam claras quando se observam
as oportunidades oferecidas. Elas sdo normalmente definidas ou estabelecidas
por forcas politicas e até sociais (quando se fala da relagdo aluno-professor em
sala de aula) que se reflete em diferentes individuos. Tais oportunidades (e para
efeito de contextualizacdo pode-se pensar nas “oportunidades” impostas pelo
professor em sala) afetam a prépria sociedade por meio de seus falantes e suas

contribuicdes (Hornberger, 1996).

[...]A elite impde-se as massas populares. Esta imposicdo faz com que ela esteja sobre o
povo e ndo com o povo. As elites prescrevem as determinagdes as massas. Estas massas
estdo sob o processo histérico. Sua participagdo na historia é indireta. Ndo deixam marcas
como sujeitos, mas como objetos. (Freire, 1979)

Essa seria uma visdo macro do verticalismo na sociedade, entretanto
essa mesma dicotomia (relagbes de poder x oportunidades educacionais) pode
ser entendida sob uma concep¢do micro. Esse processo, entdo, dar-se-ia na
medida em que o professor tem o poder de selecionar as oportunidades e a
participacdo de seus alunos dentro delas e, por conseguinte, sua contribuigéo
para a sociedade. Bruner (1983) denomina essa situacdo de “handover”, ou seja,
0 ponto em que o professor passa sua competéncia para o aluno. Nesse tipo de
relacdo, o professor seria detentor de um conhecimento que o aluno ainda nao
POSSsui.

Essa situacao € o que Moita Lopes (1996) define por relacdo assimétrica.
O professor tem o “controle” do processo “interacional” e demonstra seu poder
através da sua prética discursiva em sala, muitas vezes, por meio de perguntas
cujas respostas ela ja possui. Nao quero dizer que esse tipo de atividade nado
seja vdlido em alguns momentos, mas € uma pratica um tanto quanto
controladora, que ndo sera a postura colocada em prética pela professora Daisy
e pela professora-pesquisadora ao longo do trabalho em sala de aula para fins
de entendimento das turmas escolhidas para participar da pesquisa.

Varios pensadores como Freire (1979) e Vygotsky (in Sterier e Maybin,

1994) trouxeram novas reflexdes e teorias pedagdgicas a fim de esclarecer o
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trabalho do profissional da educacdo no que diz respeito ao “ato de ensinar e
aprender”. Esses pesquisadores buscam explicacdes para esclarecerem como
se d& esse processo.

A concepcao de Vygotsky (in Sterier & Maybin, 1994) é pertinente a esse
trabalho, pois tenta explicar como se constréi 0 pensamento e a relacdo ensino-
aprendizagem, visto que a coloca, assim como Mercer (1994), como um
processo cultural e social, que permeia a interacdo aluno e professor. O
conhecimento, sob esse ponto de vista, seria algo construido em conjunto e ndo
passado de um para o outro (Freitas, 2000).

Em uma das véarias conversas, ja citadas anteriormente com alguns
profissionais da é&rea, notei que todos argumentavam a impossibilidade e
inviabilidade de se aplicar, a partir da reflexdo sobre a teoria da co-construcéo
de significados, uma atividade que colocasse em pratica tal interacdo tdo
abordada por esta teoria. A alegagcédo desses professores era a de que, em sua
maioria, as turmas sao muito grandes e essa pratica seria utopica.

Essa pesquisa pretende mostrar que € possivel aplicar uma teoria socio-
construtivista mesmo nesses contextos (de turmas numerosas) e ainda incluir o
uso da imagem nas atividades de sala de aula, possibilitando essa construcdo

em conjunto.

2.2
A socio-construgcdo do conhecimento

A idéia de construir o conhecimento é tido como uma nocgéo tedrica.
Pode-se definir essa percep¢cdo mais precisamente ao colocar teoria em
oposicdo a meétodo. Considerando a palavra método como um procedimento
organizado que conduz a certo resultado, um ato de regularidade do perceber,
pode-se dizer que o construtivismo, entdo, ndo se constitui em um método,

assim como corrobora Becker (1993, p.89).

O construtivismo nao € uma pratica ou um método, ndo é uma técnica de ensino
nem uma forma de aprendizagem, ndo é um projeto escolar, é sim uma teoria que permite
(re) interpretar todas essas coisas.
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2.2.1
O construtivismo na concepc¢dao piagetiana

Levando em consideracdo a experiéncia profissional da propria
pesquisadora, foi observado que muitas pessoas costumam associar a
terminologia construtivismo tanto a teoria piagetiana quanto a concepc¢do de
Vygotsky. Pelo fato dessa pesquisa ndo ter seu foco para o construtivismo
piagetiano, que vé o papel central da aprendizagem no aprendiz, serd feito a
seguir apenas um breve panorama dessa concepcao.

Segundo Rosa (1994) Piaget defende que

[...]a acdo pedagdgica envolve dois pdlos: o ensino e a aprendizagem, representados,
respectivamente, pelo professor e pelo aluno. Os tedricos construtivistas ndo tém, em
principio, como preocupacdo cientifica pensar o pdlo “ensino” e sim, o polo
aprendizagem.

Em contraposicdo, o construtivismo na perspectiva vygotskiana possui
uma nova dimensao que valoriza os papéis tanto do aluno quanto do professor
na construcdo progressiva de significados, que é compartilhada tanto na
aprendizagem quanto no ensino (Braslavsky, 1993, p.21).

Dentro dessa concepc¢do vygotskyana, que é a adotada por essa

pesquisa, Moita Lopes (1996, p.96) afirma que

[...JEssa é uma teoria educacional que questiona a chamada aprendizagem centrada no
aprendiz (Piaget), posto que interacdo implica acdo conjunta para o desenvolvimento do
conhecimento comum. Assim, a aprendizagem em sala de aula é caracterizada pela
interacdo social entre os significados do professor e dos alunos na construcdo de um
contexto comum.

Uma vez que a visdo apresentada na citacdo é a que se pretende
estabelecer como adequada a esta pesquisa, serd feita uma breve resenha
sobre a concepgdo da sdcio-construgao proposta por Vygotsky em sua literatura

a ser igualmente especificada na se¢ao seguinte.

2.2.2
A soOcio - construcdo na concepc¢ao vygotskyana

Vygotsky considera que as caracteristicas tipicamente humanas resultam
da interacao dialética do homem e seu meio sécio-cultural, ao mesmo tempo em

que o ser humano transforma seu meio para atender as suas necessidades
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bésicas e transforma-se a si mesmo (Rego, 2003).

Desta forma, a figura do professor é de extrema relevancia na sala de
aula, uma vez que ele exerceria um papel de mediador das interacdes entre os
alunos, interagindo com eles também. A esse respeito, Oliveira (2002, p. 57) cita
sobre o sb6cio — construtivismo proposto por Vygotsky que “a idéia de
aprendizado inclui a interdependéncia dos individuos envolvidos no processo”.

A educacdo assim acontece através do amor, do diadlogo e da construgéo
em conjunto para que essas praticas possibilitem ver os seres envolvidos como
sujeitos, com compromisso no seu proprio fazer, dando a oportunidade de gerar
0 encontro do educador-educando com o educando-educador, ou seja, “o
educador ja ndo é que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é educado
em didlogo com o educando”. (Freire, 2005, p. 79)

Tendo em vista essa questao do diadlogo e, tomando por base, a leitura
de Vygotsky (in Stierer & Maybin, 1994) a primeira funcdo do discurso é a
comunicagao, o contato social. Concepgdo essa que o aproxima de Bakhtin (in
Jobim e Souza, 2000) que defende néo ser possivel separar a linguagem do seu
conteudo ideoldgico ou vivencial. Segundo ele, existem modos muito diferentes
de falar e muitas linguagens que refletem a diversidade da experiéncia social. “O
homem fora de uma sociedade ndo tem nenhuma existéncia” (Freitas, 2000).

Para pensar em praticas pedagodgicas, em relagbes horizontais, em
negociacao educacional, é preciso refletir também sobre o discurso pedagdgico,
sobre a linguagem. Apresentar certo cuidado com esse tipo de discurso é um
dos fatores imprescindiveis para que outros valores se estabelecam e as
relacdes aluno-professor e aluno-aluno se déem de forma mais harmoniosa e
negociativa.

Afinal a linguagem esta impregnada de valores e ideais (Jobim e Souza,
2000). Ela estd completamente associada ao meio, considerando-se que o
pensamento e a linguagem sao construidos por meio do convivio social
(Vygostsky, in Stierer & Maybin, 1994).

Nesse sentido, quando o aluno tem a oportunidade de se colocar, ha
uma valorizacédo do dialogo e rompem-se os limites dimensionais do emissor e
do receptor. As duas faces tornam-se sujeitos do didlogo. Segundo van Lier
(2000), “o aluno esta inserido num ambiente cheio de significados em potencial e
esses se tornam disponiveis gradativamente, & medida que ele age e interage
dentro desse ambiente e com ele”.

Ao falar em educacdo como o exposto até aqui, ou seja, como uma

negociacao (Edwards &Mercer, 1987; Mercer, 1994; Moita Lopes, 1996; van Lier
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2000), de linguagem como algo carregado de histéria social (Bakhtin in Jobim e
Souza 2000) e de praticas pedagdgicas como interacdo (Vygotsky, 1994) é
preciso pensar sobre as atividades realizadas em sala de aula.

Nesse sentido, a pesquisa fard a insercdo da pratica multimodal dentro

dessa visdo da relacdo ensino-aprendizagem.

2.3
A insercdo da multimodalidade nessa concepcao de aprendizagem

Tenho percebido que o trabalho com imagens no ambiente escolar € uma
contribuicdo a pratica docente ainda pouco explorada entre os professores que
trabalham comigo, apesar de parecer-me muito produtiva.

Ao introduzir uma imagem durante a aula (seja ela escolhida pelo
professor, seja pelo aluno), pode-se permitir que os participantes se questionem
na tentativa de explicitar ao maximo o que aquela nova linguagem quer dizer.
Esse tipo de trabalho seria entdo uma oportunidade para serem levantadas
questbes sobre valores, preconceitos, discussfes sociais, mudancas e até,
questdes micro, como a vivéncia pessoal dos sujeitos presentes na sala.

Tal prética poderia ser também uma forma de fazer o professor repensar
suas préprias praticas educacionais e de possivelmente fazer com que o aluno
sinta suas interpretacdes mais proximas da realidade, tendo em vista que o
trabalho com imagens (extraidas tanto da propaganda, quanto do jornal, ou do
livro didatico) pode ser contextualizado.

Para dar voz ao aluno, tornando-o responsavel por sua prépria
aprendizagem, Allwright (2006) ressalta o fato de oferecermos ao aluno
oportunidades de aprendizagem que possam, entre outras questdes, ser
selecionadas por eles, de acordo com suas necessidades. Ao oferecer
oportunidades de aprendizagem aos alunos, estas podem ser aproveitadas ou
nao pelo aluno por fatores diversos. Dessa forma, é preciso que o professor
considere a relevancia de planejar e oferecer ao aluno uma variedade de
oportunidades para que 0 processo de ensino ocorra no momento adequado

para cada aluno de maneira que satisfaca seu interesse.
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[...]minha alternativa preferida € sugerir que o melhor ensino ( se é que essa nogao tem
algum valor ) serd a que gera as mais produtivas oportunidades de aprendizagem .
(Allwright, 2006, p. 14 — traducdo nossa).>

Foi justamente para investigar se tais suposi¢cdes se confirmam que
essa pesquisa surgiu. Para verificar até que ponto, por exemplo, o uso de
imagens em ambientes pedagdgicos pode servir como uma ponte entre sala de
aula e questdes sociais.

Se pensarmos sobre 0 modo como nés, seres humanos agimos, nao sera
dificil chegarmos a concluséo de que dificilmente somos 0s mesmos sempre, em
todas as situagdes. E comum adaptarmos a nossa vestimenta, a maneira de
falar e de agir em fungéo do lugar em que estamos e das pessoas com as quais
lidamos. Em func¢éo disso, percebo que a problematizacdo acerca do ensino, de
uma maneira geral, também precisa mudar, ou seja, 0 nosso entendimento
sobre ensino necessita se adaptar as realidades as quais estamos inseridos em
determinados momentos. Se nos (educadores, professores) ndo somos 0s
mesmos a todo o momento e obviamente nossos alunos também n&o, da
mesma maneira nossas praticas pedagogicas também nao podem ser.

Nesse sentido, pensar em novas estratégias a serem utilizadas em sala
de aula se faz bastante pertinente. A presente pesquisa pretende dar uma
colaboracao nesse sentido. Kumaravadivelu (1994) argumentou que n&o existe
uma metodologia Unica que seja melhor que outra. A melhor abordagem a ser
utilizada, segundo o autor, é a reflexiva, na qual o professor analisa e avalia sua
prépria pratica. A autonomia do professor permite, de acordo com
Kumaravadivelu, que o professor teorize a partir de sua propria pratica, bem
como pratiqgue o que tenha teorizado. Para o autor esta € uma das condi¢des
para a aplicacdo do que ele denomina: pés-método (the postmethod condition).
Uma outra condicdo necesséria para a sala de aula seria o principio do
pragmatismo, ou seja, a compreensao subjetiva do professor em relagcéo ao que
ele proprio faz. Esses esquemas pedagoégicos, como o autor refere-se em seu
artigo, poderiam permitir ao professor desenvolver o conhecimento, a habilidade,
autonomia e atitude necessarias. O autor ndo defende que este esquema seja
melhor que os anteriores, mas que € necessario perceber se este é ativo, vivo
ou operacional o suficiente para criar um sentido de envolvimento tanto para o

professor quanto para o aluno.

[...]JMy preferred alternative is to suggest that the *best’ teaching (if the notion has
any value at all) will be that which generates the most, and the most productive,
learning opportunities.
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Um outro artigo anterior ao citado acima, de Prabhu (1990), também
gquestiona se existe um Unico método que seja o mais adequado em todas as
circunstancias e chegou a conclusdo de que a resposta é negativa. A melhor
maneira de se trabalhar com educacgédo, ou 0 melhor método a ser utilizado
depende de alguns fatores. Depende, por exemplo, do grupo de alunos que
estardo envolvidos no processo, quais as circunstancias, qual o propésito e etc.
Prabhu, neste artigo, defende a idéia do senso de plausibilidade, isto é, uma
intuicdo pedagdgica sobre como a aprendizagem acontece e como o ato de
ensinar causa ou da suporte a aprendizagem.

A luz desses autores e suas propostas, faco uma investigacdo do uso de
textos multimodais, considerando a adequacédo da escolha metodolégica para o

conjunto de fatores na aula da Professora Daisy, o processo de repensar a

Q-

pratica pedagobgica, e a forma pela qual o ato de ensinar da apoio

aprendizagem na turma da Professora Daisy.

231
O texto visual x o texto escrito

O trabalho com imagens me chama atencdo pelo fato de que muitas
vezes a representacao visual é capaz de transmitir mensagens e de provocar
sentimentos em mim, que talvez um texto escrito ndo conseguisse com tanta
intensidade. Essa resposta pessoal me levou a uma série de questionamentos
sobre o uso de imagem e escrita no processo de aprendizagem.

Uma tendéncia que pode ser observada, inclusive nas escolas em que
leciono, é a valorizacao dos textos escritos como fonte de estudo (para diversas
disciplinas). Entretanto sera que ndo é possivel que um cidadao critico se forme
também pelo letramento visual? Tal questionamento justifica-se pelo fato de
serem principios dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio o
aprimoramento do aluno como pessoa humana e a formacéo ética, além do
desenvolvimento da autonomia intelectual e o pensamento critico num mundo
em que a Lingua Portuguesa deve ter um carater comunicativo.

Por essa razdo, entendo, entdo, que se faz necessario mostrar aos
nossos alunos a importancia de se observar os textos que nos cercam como
sendo multimodais. No entanto é necessario saber como aplicar a
multimodalidade ao planejamento das aulas. A se¢do seguinte tem por objetivo

apresentar algumas sugestbes para a exploragdo do visual no ambiente
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pedagdgico.

2.3.2
Como trabalhar a multimodalidade na sala de aula?

Os textos multimodais, que tém forte presenca na sociedade, oferecem
diversas opcbes para 0 ensino-aprendizagem. A propaganda, por exemplo,
permite mais que trabalhar apenas um trocadilho linglistico (Picken, 1999). Ela
estd inserida num ambiente social, retratando desejos, anseios dos
consumidores. Ela pode possibilitar aos aprendizes a construcdo de idéias e
conceitos sobre valores e ideologias, através das discussdes que pode gerar.

E possivel que o uso das imagens com os alunos permita uma relacéo
entre o0 subjetivo e 0 social, pois, ao fazermos uma analise critica dela em sala,
estaremos diante de uma pratica pedagogica discursiva nas quais as repostas,
supostamente, serdo inéditas ou inesperadas e a interagdo aconteceri
realmente no sentido da construcdo conjunta do didlogo e do conhecimento. E
um momento em que nao se fala do programa (conteddo) em si, mas que se
pode criar uma ponte entre ele e a realidade da vida. E quantas imagens néo a
traduzem muito melhor que palavras? Confirmando minhas reflexdes a Revista

Nova Escola em sua edigdo n°® 161 publicou

O arte-educador e pesquisador norte-americano Elliot Eisner escreve que o
ensino setorna mais abrangente quando utiliza representacBes visuais, pois elas
permitem a aprendizagem de tudo o que 0s textos escritos ndo conseguem revelar.

Gentile (2003) revela por que acredita ser tdo importante uma leitura

multimodal em sala de aula quando diz

[...]Jessa 'alfabetizacdo visual' dara ao aluno condi¢des de conhecer melhor a sociedade em
que vive, interpretar a cultura da sua época e tomar contato com outros povos. Mais: ele
vai descobrir as proprias concepcoes e emogGes ao apreciar uma imagem.

Nessa tomada de consciéncia sobre essa pratica pedagdgica, o professor
deve estar ciente da realidade a qual seus alunos estdo imersos, pois as
imagens precisam fazer algum sentido para eles, fazer parte da vida deles.

Assim, a escolha delas é fundamental (Gentile, 2003).
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Por ja ter sido professora de criangcas (na faixa etaria de 4 a 8 anos e
principalmente mae), percebo essa situacdo acontecendo de forma muito mais
frequiente do que com adolescentes. Normalmente as salas de aula, nesses
casos, sao ambientadas e ornamentadas com desenhos, fotos e cartazes
construidos pelos préprios alunos. Nao serd pelo fato de que o conhecimento
talvez se dé dessa forma, construindo didlogos, imagens e realidades?

Ott (Op. Cit., p. 48)* criou um roteiro para treinar o olhar para as obras de
arte, podendo ser adaptado a qualquer forma de representacdo através da
imagem. Nesse roteiro o primeiro passo é descrever. Este € 0 momento em que
os alunos com atencdo olham e percorrem toda a imagem. Ott diz: “Dé um
tempo para a obra se 'hospedar ' no cérebro”. Entdo os alunos descreverao o
que viram.

O segundo passo é o de analisar, ou seja, dar aten¢do aos detalhes. O
professor formula algumas perguntas que fazem com que os alunos se voltem
para a linguagem visual em termos de elementos, texturas, dimensdes, materiais
e técnicas. Em seguida vem a interpretacao (terceiro passo): os alunos tém
espaco para se colocar, para expor suas interpretacdes, recheadas, inclusive,
por sentimentos e emocdes. O professor poderia aqui mostrar outras
manifestagdes visuais que tratassem do mesmo tema, estimulando os alunos a
fazerem comparacdes (cores, formas, linhas, organizacdo espacial, etc.).

O pendultimo passo seria 0 de fundamentar, o que quer dizer fazer um
levantamento de questdes que servirdo de base para o trabalho. Através das
respostas ha a possibilidade de se fazer uma lista com os aspectos que podem
provocar curiosidade nos alunos sobre a obra. A partir disso é oferecido aos
alunos textos de diversas areas de conhecimento para pesquisa com indicacdo
bibliogréafica e “sites” da internet. Por fim, com a turma estimulada a produzir, o
professor discutiria com ela de que forma gostariam de expor as idéias que
tiveram. E nesse momento que o aluno é capaz de imaginar, criar, usar outras
imagens (porém, desta vez, suas) para se colocar, escrever ...

Outra autora que também deu uma grande contribuicdo quanto a
importancia do letramento visual e das possibilidades de como trabalha-la com
os alunos de forma a permitir a construgdo de conhecimento tdo citada nesta
pesquisa foi Pippa Stein, que em 2000 escreveu um artigo mostrando como
realizar um trabalho utilizando imagens e o porqué de fazé-lo.

Ela propbe uma prética que ela denominou de ‘“redimensionando

4 Revista Nova Escola, n. 161, p. 44-49, 2003.
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recursos”. O projeto envolvia pesquisar e documentar praticas de letramento
usadas em locais especificos como a propria casa do aluno ou seu ambiente de
trabalho. Cada par de alunos deveria fotografar 14 itens desses locais. Com
essas fotos eles deveriam montar seus pOsteres colocando legenda em cada
uma delas, para entdo escrever um ensaio académico, descrevendo e
analisando essas praticas. Dessa forma, Stein conseguiu que seus alunos
produzissem formas textuais multimodais e, através da repeticdo desse projeto,
demonstrou o valor da fotografia para o trabalho académico. Para ela o uso da
linguagem visual como atividade cognitiva permitiu aos alunos produzirem textos
escritos mais logicos e coerentes. No que concerne este trabalho, Stein
conseguiu através de sua pratica elaborar uma atividade construtivista, pois
permitiu que os alunos fossem responsaveis por sua propria educacao, sujeitos
dos seus projetos, utilizando suas vivéncias, expectativas e vontades para
selecionar as fotos que melhor Ihes oferece uma oportunidade de discusséo e
aprendizado através dos textos elaborados por eles ap6s um dialogo entre si.

Uma outra forma eficaz, para desenvolver esse olhar critico do aluno,
seria 0 uso da publicidade na sala de aula. Uma unica pagina publicitéria talvez
seja capaz de levar o aluno a perceber e compreender a grande diversidade
cultural que existe e até mesmo as semelhancas e diferencas entre diversos
paises. A publicidade tem um apelo visual muito forte. No discurso da
propaganda é possivel perceber a relacdo entre escrita e visualidade, contexto
social e contexto cultural. Pelo fato da propaganda possuir multiplas audiéncias,
ela é construida por multiplos textos, multiplas semibticas e técnicas para
conseguir alcancar seu objetivo com todo o publico alvo esperado e em muitas o
impactante é muito mais o texto visual que o verbal.

Muitos pesquisadores (Wysocki, 2004; Picken, 1999; Stein, 2000) tém
defendido a pesquisa multimodal em ambiente pedagdgico por ser essa pratica
completa de negociacdo e compartilhamento de significados e de revisdo critica
das informagdes disponiveis na midia, revista, TV.

Picken (1999) cita algumas razfes pelas quais se deveria ser dado um
foco a linguagem visual e principalmente, para ele, a propaganda. Estabelece
entdo como um dos argumentos para tal uso, o fato de o texto publicitario
apresentar uma linguagem auténtica e atualizada, além de ser fonte de
informac&o sobre a cultura de um povo. E incluido ainda o fato de que, muitas
vezes, um contexto visual pode ajudar a compreender a linguagem verbal mais
facilmente. Esse tipo de texto apresenta qualidades motivacionais diversas que

estimulam inclusive a criatividade dos alunos e a reflexdo sobre o
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comportamento dos consumidores dessas imagens.

Enfim, pensando mesmo em toda essa discusséo sobre a importancia de
um novo olhar para as imagens, Burgierman (2006), diretor de redacdo da
revista Super Interessante, revelou num editorial da revista (que pode ser lido na
integra no anexo 1 0 quanto essa mudanga e essa nova concepgao de imagem
tém sido importantes na producao das novas edi¢cdes. Um pequeno trecho desse

artigo ressalta

Antigamente, revistas tinham 'diagramadores’ — aqueles que colocavam textos e fotos na
pagina. O 'autor' da matéria era s6 o repérter. O diagramador era, no  maximo, um
'decorador' de paginas. Na Ultima década, isso mudou demais. Na SUPER, fomos
entendendo que a parte visual da reportagem é mais que enfeite; ela transmite idéias,
sensacdes, conta historias.”

Diante de tudo que foi apresentado é possivel afirmar que, nos dias de
hoje, o significado da palavra “texto” vai muito além do uso da lingua, da palavra
escrita. Por essa mesma razdo, as praticas pedagogicas ndo podem mais ser
pensadas apenas em funcdo do cddigo linguistico. “Nao € mais possivel
entender lingua e seus usos sem entender o efeito de todos os modos de
comunicacao que estao co-presentes em qualquer texto”. (Kress, 2000).

De acordo com a visdo de ensino-aprendizagem que norteia esse
trabalho como a negociacdo, a construgdo comum, a valorizagdo dos
participantes como sujeitos do processo, é preciso que o professor perceba as
multiplas identidades que se revelam em sala de aula, ou seja, as varias mentes
capazes de se expressar diante de seus olhos cheios de vontade de contribuir e
muitas vezes desanimados por se sentirem objetos ou depdsitos bancarios
(Freire, 2005). Assim, no meu ponto de vista, para que o processo educacional
se construa de forma satisfatéria, é importante dar voz aos diversos integrantes
dele e de diversas formas para que se possa atender as diferentes expectativas.

Ao propor um trabalho diferenciado com elementos visuais pode-se
permitir que seja rompido o tradicionalismo no qual apenas o professor é ouvido.
O letramento visual, ndo e o Unico meio, mas pode ser também uma estratégia
que possibilite ao aluno ndo s6 criar, mas ser auténtico, dindmico, critico e
desinibido.

E perfeitamente cabivel aqui citar Giroux (1997), visto que a visdo do

5 O editorial integralmente pode ser lido no anexo 1.
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autor se assemelha a concepc¢do de ensino-aprendizagem exposta nesse

trabalho.

Os intelectuais transformadores precisam desenvolver um discurso que una a
linguagem da critica e a linguagem da possibilidade, de forma que os educadores sociais
reconhecam que podem promover mudangas... Ao mesmo tempo, eles devem trabalhar
para criar as condi¢fes que déem aos -estudantes a oportunidade de tornarem-se cidadaos
que tenham o conhecimento e a coragem para lutar a fim de que o desespero ndo seja
convincente e a esperanca seja vidvel. Apesar de parecer uma tarefa dificil para os
educadores, esta é uma luta que vale a pena travar. Proceder de outra maneira é negar aos
educadores a chance de assumirem o papel de intelectuais transformadores.

Como ja foi dito anteriormente, ndo se pode afirmar nada
categoricamente quando se trata de ambiente pedagdgico, a ndo ser que o que
ocorre é ou deveria ser de fato uma relagdo de negociacdo. Termo utilizado por
varios pesquisadores em educacdo como Edwards &Mercer (1987); Mercer
(1994); Moita Lopes (1996); van Lier (2000). A meu ver nao h& outro termo mais
adequado, porque é exatamente negociando que realmente se realiza o
processo ensino-aprendizagem. Em outras palavras, ndo € possivel que ainda
se pense em educacdo como um processo solitario, mas sim como uma troca.

Nesse sentido, estimular um olhar critico para a modalidade visual e a
prépria producéo dela, talvez dé aos alunos uma oportunidade para que sejam
eles mesmos (Allwright, 2006), que desenvolvam seus préprios entendimentos
do que esta acontecendo a sua volta, construindo juntos significados, mesmo
que estes mudem posteriormente. E como afirma Bakhtin (in Jobim e Souza,
2000) “a verdade ndo se encontra no interior de uma Unica pessoa, mas esta no
processo de interacdo dialégica entre pessoas que a procuram coletivamente”.
Afinal as nossas “verdades” mudam, mas determinadas experiéncias
permanecem para sempre. Retomamos aqui entdo a idéia de Freire (1979) que

iniciou esse trabalho de “comunhao e busca”.
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