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O discurso de aproximacéao da carreira

Assim, todos, juntos, continuavam a sua
vida cotidiana, cada um a seu modo, com ou
sem reflexdo; tudo parecia seguir o0 seu
rumo habitual, como em situacOes
extremas, nas quais tudo esta em jogo, e a
vida continua como se nada acontecesse.

Goethe

O que denominamos de discurso de aproximacgao da carreira se
refere as diversas justificativas estabelecidas pelos educadores do porque
optam pelo ingresso em determinada carreira. Tais justificativas se
remetem a momentos distintos da memdria sobre a trajetoria, quais
sejam: 0S espacos sociais anteriores ao ingresso na vida universitaria, as
influéncias e escolhas; o inicio da caminhada na formacao inicial e a sua
consolidacdo ou distanciamento quando da articulagdo entre pos-
graduacao e trabalho.

Dialogando com a totalidade dos textos, observa-se que no inicio
as lembrancas organizam a idéia de justificar os caminhos seguidos,
estabelecendo nexo com os desdobramentos seguintes, como se
houvesse a necessidade de desenrolar uma sequéncia de fatos e
influéncias que justificariam esta ou aquela escolha. Ha também
circunstancias da vida que séo alcadas a condicdo de estimulo ou de
idealizagéo de um futuro que estaria adiante. Nessas narrativas percebe-
se a aproximacao através de distintas vertentes rumo a formacao em
ciéncias, a educacao ou, especificamente, ao ecologico/ambiental.

Mais adiante, com o0 ingresso na graduacdo narram eventos e
memorias sobre a formacédo inicial, apresentam e discutem aquilo que

consideram central para sua profissionalizacao. Nesta trajetdria narrativa
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alcancam uma apreensdo critica® sobre suas experiéncias, em alguns
momentos mais ou menos valorizadas, e até mesmo idealizadas.

Prosseguem. Chegam ao ponto de contato com a realidade vivida
no universo profissional. Apontam interesses e demandas, organizam o
processo de rememorar e avangam na exposi¢cdo de suas compreensdes
e criticas sobre novas necessidades formativas. E quando,
cronologicamente, nos memoriais estudados surge a pdés-graduacédo e
sua interrelacdo com a realidade do mundo do trabalho, como mais uma
possibilidade de correcdo da rota e de aproximacdo definitiva ao
ambiental ou, em poucos casos, de um distanciamento proposital em
virtude de novos horizontes e oportunidades.

Tal desdobramento permite analisar duas perspectivas: o
exercicio da profissdo educador ambiental e o processo implicado neste
constituir-se  educador ambiental — a profissionalizacdo. Sem
desconsiderar, todavia, que no processo de narrativa de suas histérias de
vida os investigados prop6em criticas que levam as contradicbes
existentes. Criticas que foram destacadas e analisadas.

No caminho recontextualizam idéias e conviccbes sobre a sua
realidade e sobre os significados da EA. Por fim, retira-se do contexto das
narrativas um exemplo do significado atribuido ao educar
ambientalmente, apresentando e discutindo o que chamo de discurso
sobre a consciéncia que nos varios momentos das memorias surge como
uma das “tarefas” dos educadores ambientais. Estabelecendo uma

postura questionadora frente a este conceito, discute-se sua implicacao.

7

62 A expressao “apreensdo critica” é utilizada no sentido gramsciano de auto-
conhecimento e articulacdo critica com a realidade vivida. Ao nos tornarmos
‘homens coletivos’, ao criticarmos nossa préopria concepcdo de mundo,
iniciamos a elaboracao critica e tomamos consciéncia daquilo que somos —
“conhece-te a ti mesmo como produto do processo histérico até hoje
desenvolvido, que deixou em ti uma infinidade de tracos acolhidos sem
andlise critica” (Gramsci, 2004a, p:94).
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6.1

As primeiras escolhas

Para construir a idéia de aproximagdo vou analisar os enunciados®®
gue neste primeiro momento se reportam as tenras motivacbes que
levaram os educadores ambientais a fazerem as primeiras escolhas
relativas aos caminhos de formacdo e que vao tomar parte na
configuracdo de uma identidade ambiental. Esses primeiros passos em
direcdo ao ambiental, como citado por uma memorialista, se refere ao
periodo da infancia e/ou da adolescéncia, anteriores ao ingresso no curso
de graduacédo. A idéia de se reportar a uma fase anterior ao ingresso no
curso superior (detalhada em 10 relatos) vem atrelada a um certo grau de
abstracdo e subjetividade dos memoriais, ocasionadas tanto pelo
distanciamento temporal, como pela tentativa de justificar e reconstruir o
ja vivido com a experiéncia do presente. Esse distanciamento temporal,
segundo Carvalho ao analisar as lembrancas de educadores ambientais a

partir de entrevistas,

“repde a questao entre um cronos linear, mensuravel e acumulativo (...) e um
tempo experiencial, no qual o passado pode ser ressignificado pelo presente ou
por uma expectativa em relagdo ao futuro. Esse tempo vivido e refigurado é o
que torna as trajetdrias de vida um tecido de histérias narradas e possibilita a
construcdo dinamica de uma identidade narrativa” (2002, p.111).

63 Para evitar tornar o texto cansativo e repetitivo optou-se por pequenos
destaques dos enunciados a titulo de referéncia as fonte e da selecdo de
apenas um exemplo para cada categoria analisada, com a sua respectiva
identificacdo. Os enunciados completos estdo a disposicdo do leitor no
Apéndice (Texto 4, p. 235), separados conforme as sub-se¢fes dos capitulos.

Nos enunciados evita-se identificar os educadores ambientais, por se
considerar fundamental a preservacao da identidade dos mesmos. Por isso,
serdo usadas marcagdes — XXXX — no lugar do texto original.
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Dentre as influéncias que ajudam na construcdo desta identidade
narrativa, destacam-se a idéia de convivio com o0 universo

“natural/natureza”, a influéncia da familia e a op¢ao pela docéncia.

“De minha mae, herdei o amor pelas coisas da natureza, (...)".(MEMO 1)

“Este ‘gosto’ por tudo o que era relacionado a ‘natureza’, desde tdo cedo,
determinou escolhas importantes que fiz na minha vida”.(MEMO 2)

O mundo natural/natureza surge nos enunciados dos memoriais. A
idéia de “gosto” e de identificacdo com a natureza na infancia, nas
brincadeiras, nas viagens e caminhadas, nas lendas, sado apontadas
como inspiracdo para a escolha profissional e revelam um aspecto
interessante pelo fato de se constituirem como parte de uma narrativa
com enderecamento académico.

Entdo, porque partem desta relacdo? Seja na perspectiva afetiva,
de respeito ou do prazer da descoberta do mundo natural, em visdes
idealizadas, parecem apontar para um reconhecimento precoce da
conexdo, ou melhor, da identidade entre homem e natureza (Marx e
Engels, A Ideologia Alema, 2007). Partem de uma breve descricdo das
formas de relacionamento com a natureza, se reconhecem como natureza
e apontam de que forma constroem socialmente esta relacao.

Sabendo que nédo se pode pensar a natureza sem pensar 0 proprio
homem e também a sua acéo sobre a natureza (acdo de carater social e
histérico), ndo posso deixar de pensar no quanto estas conexdes da
juventude interferiram na escolha de ser educador(a) ambiental e os (as)
constituiram como tal. Ainda que estas lembrancas da relacdo com a
natureza sejam apresentadas, muitas vezes com um certo carater
harmonioso e como lugar de projecdo dos desejos e do imaginario dos
sujeitos elas permanecem implicitas ou explicitas ao longo das trajetorias.

Sugiro que trata-se de uma influéncia ‘da matriz de valores do

ambientalismo”, conforme afirma Tristdo (2004),
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“Um movimento mundial, de idéias, ligado as manifestacGes de ordem ética, de
celebracdo da natureza e de valorizacdo da subjetividade. Despontou, mesmo,
no cendario mundial junto com o0s movimentos sociais, da contracultura da
década de 60, por resisténcia aos valores sociais e politicos estabelecidos, a
ordem econdmica predadora dos ecossistemas naturais e a promocdo do
consumo e de um desenvolvimento com base no crescimento material. Nesse
contexto, emerge a luta ecologica, extremamente importante para dar
visibilidade ao ambientalismo no cenario mundial ”. (p.56)

Na visdo de alguns memorialistas os desejos preservacionistas
parecem se relacionar com um ideal voluntarista ou ainda, como descreve

Kosik (1976, p.69), como uma expressao de sua “preocupacao”.

“Desde aproximadamente 12 anos, me identifico com a biologia e
automaticamente com todos 0s seres vivos, animais, plantas e a espécie
humana, acreditando que todos merecem respeito e compreencdo. Me vi
muitas vezes cuidando de animais como passaros, galinhas, patos, alimentando
gatos de rua, entre outras coisas. Quanto as pessoas sempre me preocupei
com o bem estar de todos que sdo préximos e me preocupava com 0s
mais necessitados, o0s que eu ndo podia ajudar (...).” (MEMO 10)

Entende-se a “preocupacdo” com a conservacdo da natureza,
como uma narrativa inicial, como um “engajamento pratico do individuo no
conjunto das relagdes sociais, compreendidas do ponto de vista deste
engajamento pessoal, individual e subjetivo” (idem, p.71). Para Kosik,
esta “preocupacdo” é utilitaria e, pressupde a natureza como material,
como ‘“laboratério e reserva de matérias-primas” (p.77), € o homem como
dominador e criador.

Vias de fato, € esta visao inicial que estara presente em algumas
memoérias e que vai funcionar como elo de ligagdo com visdes outras.
Valeria destacar que a passagem por visées conectadas ao ideério
ambientalista, enquanto movimento histoérico situado, possui no Brasil nos
anos 80 uma forte “missdo” conservacionista oriunda e atrelada ao

discurso catastrofista, onde

a “conscientizacdo ecolégica” passou a ser a mola mestra desses
movimentos.(...) catalisador de miltiplas dimensdes em torno da questdo
ambiental”. (Tristdo, 2004, p.60)
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Segundo a autora (Tristdo, 2004) estas multiplas visdes se
encontram em movimento de aprimoramento da visdo catastrofista e
voluntarista para uma visdo que situa a degradacdo ambiental no modelo
sécio-econdmico vigente e caminha no sentido da preservacdo e
recuperacdo ambiental e social, adquirindo inclusive uma “dindmica mais
profissionalizante” em relagdo a sua organizacdo que se torna mais
complexa nos anos 90 (p.61).

Sob a mesma visdo também se verifica no discurso “o amor pelas
coisas da natureza”, entendida ‘para além das memoarias pessoais, essa
sensibilidade naturalista para com as plantas e 0s animais pode ser
reencontrada como elemento destacado na vertente conservacionista do
campo ambiental”, conforme indicado por Carvalho (2002, p. 112).

No que pesem diferencas e continuidades, tais visdes vao se
configurar nesta andlise em movimentos de reconhecimento e de
conversdo a causa ecolégica. Na interlocucdo com as narrativas de
aproximacao conclui-se que independente do perfil geracional dos
sujeitos pesquisados ha um forte resquicio dos pensamentos naturalista e
preservacionista da EA no constituir-se como educador ambiental, assim
como uma forte tendéncia no grupo.

Para Carvalho (idem, p.111), o educador ambiental “é um caso
particular do sujeito ecoldgico” mas, segundo sua Otica, esta “identidade
ecoldégica” ndo € um atributo indispensavel ou mesmo um pré-requisito
para o educador ambiental. Em sua investigagdo, assim como o0 que se
verifica nesta pesquisa, o0 “caminho pode ser inverso, ou seja, da EA para
a identidade ecoldgica”. Mas, independente da ordem de acesso, O
interessante é verificar que tais visdes estdo presentes antes do ingresso
no campo e adiante verificar que esmaecem ao longo das trajetorias
profissionais, ao passo que o sentido da “preocupacao” permanece

Em seguida, se verifica que ndo s6 a conexdo com a natureza
servird de estimulo ao ingresso no campo ambiental, a familia também
aparece como participe das lembrancas e uma forte influéncia na escolha

dos caminhos a percorrer.
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“Aqui, preciso abrir um paréntese para esclarecer que sou filha de um
professor que, apesar das dificuldades de todos os tipos que encontrou em sua
longa carreira, sempre me inspirou admiracdo pela paixdo e competéncia
com que dirigiu, por 15 anos, uma escola estadual na zona oeste do Rio (...)".
(MEMO 1)

“Na escolha do curso de graduacdo fui muito infuenciado pelo meu pai, (...),
entendia que me adaptaria melhor as profissées que fossem desenvolvidas
ao "ar livre". (MEMO 19)

Os familiares sdo citados nos memoriais como participes dos
estimulos que levaram ao interesse pela carreira. Os estimulos
destacados foram: o exemplo da profissdo dos pais, a dedicacédo do pai
diretor de escola, os debates com os avos e as historias maternas, as
viagens em familia para conhecer novas paisagens, a origem paterna
vinculada a terra, a “vida ao ar livre”.

A lembranca das influéncias paternas, maternas ou da familia
como um todo sdo marcantes na medida em que atribuem forca as
memodrias longinquas. Por exemplo, nos dois memoriais que apontam a
influéncia da profissdo do pai ou dos pais na escolha da carreira é
significativo pensar que estas escolhas ndo foram ao acaso, mas fruto de
um conhecimento prévio da profissdo escolhida, mesmo pressupondo as
suas dificuldades, mas que conseguiu inspirar a “forma de interpretar o
mundo”.

A escola aparece como influéncia em 6 memoriais. A passagem
pelo curso normal (3 educadores) entra, por exemplo, como possibilidade
de uma primeira profissdo, investimento que demandara uma
continuidade com o ingresso futuro na graduacao, como um degrau muito
significativo: primeiro a escola normal e, mais tarde, a graduacéo.

O estimulo recebido dos professores e as marcas por eles
deixadas, as experiéncias vivenciadas, o contato com novas disciplinas, o
ideal de contribuir como professora para mudancgas sociais foram citados
como importantes na escolha da profissdo relacionada com a docéncia.
Estas “marcas” sao recorrentes na literatura sobre a profissdo docente
(N6voa, 1999), como também nos diferentes estudos que envolvem
reflexdes sobre os educadores ambientais (Carvalho, 2002 e 2004;
Guimaraes, 2004b; Reigota, 2002; Tristdo, 2001, 2004).
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“Nossos quatro anos foram criativos e inquietantes. Sociologia, filosofia,
psicologia, histéria... As humanas nos provocavam. O mundo de repente
cresceu. Ao mesmo tempo em que ficavamos menores em relacdo a ele
aumentava a vontade de poder interferir para sua melhoria. A Educacéao
parecia cada vez mais convidativa nesse sentido. Os problemas do
ensino publico ndo me assustavam, pois a convivéncia continuada com
eles desde os oito anos de idade tornou-0s intimos para mim. Pelo contrério,
sua existéncia s6 me motivava a contribuir para dirimi-los”.(MEMO 4)

“Em 1968, ingresso no Instituto de Educacao Estadual XXX, colégio com o
melhor corpo docente da cidade, trabalhava de dia e estudava a noite (sétima
série), destaco as disciplinas de ciéncias humanas, e as marcas deixadas
pelos professores de fisica e de biologia”. (MEMO 15)

As lembrangas mais remotas parecem estar relacionadas a
necessidade de reconstituir os "alicerces de suas convic¢des profissionais
e suas teorias pessoais" (Mignot, 2003, p.144). Nesta etapa das
narrativas a maior parte das lembrancas eram positivas, boas,
confortaveis, eu diria. Ndo ha um apelo explicito ou focado no mercado
de trabalho, mas parecem todas lembrancas fruto de um ideal, de algo
emocional, sensivel e menos pragmatico. Apenas um memorial se opde
desde o inicio a este movimento de néo levantar questdes relativas aos

ditames do mercado de trabalho.

“(...) No inicio, meu objetivo era simplesmente aprender um novo idioma (no
caso, o espanhol), que me proporcionasse melhores condi¢cdes de disputa
no mercado de trabalho, contando com a possibilidade de poder trabalhar no
exterior”. (MEMO 22)

Entretanto, € importante contextualizar que este interlocutor tem
uma experiéncia diferenciada de vida. Ele j4 estava inserido no mercado
de trabalho, quando adere a um plano de demissao voluntaria e vai
buscar a sua formacdo universitaria. Portanto, seu contexto socio-
econdmico é distinto em relacdo a maior parte dos sujeitos desta
pesquisa (19 memoriais, ver Capitulo 5) que ndo tinham ainda um vinculo

de trabalho anterior ao ingresso na universidade.
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Como alcancar os objetivos desejados? As rotas que levam a
educacdo ambiental também s&o distintas neste momento preé-
universitario. A educacdo é a meta principal explicitada por cinco
narrativas, que para chegarem a EA passardo pelos cursos de Ciéncias
Biologicas e de Letras. A opcéao inicial de um dos memorialistas ndo é a
docéncia, mas sua rota rumo ao ambiental ocorrera também via biologia,

assim como em outros exemplos.

“Foi a certeza de que queria seguir os estudos na area das Ciéncias Naturais
gue me levou a trilhar os caminhos da educacao. Queria estudar neste campo,
mas sentia também a vontade de poder ensinar o que iria aprender. Sendo
assim, apesar dos protestos de minha familia, cursei uma Escola Normal no 2°
Grau”. (MEMO 2)

“A origem mais remota da inquietacédo, que me levou a decisdo de me dedicar a
Educagéo, se encontra na infancia. Aos 8 anos de idade (em 1968) assistindo
televisdo, vi uma reportagem sobre a Etibpia que mostrava uma crianca
deformada pela subnutricdo, sendo amamentada por uma méae igualmente
subnutrida. A partir dai, resolvi que eu iria estudar para ser cientista e inventar
uma pilula que pudesse acabar com o flagelo da subnutricdo no mundo”.(...)

"O que me motivou a dedicar a vida a Educacédo foi exatamente essa idéia de
gue é preciso “preparar” o ser humano para ampliar cada vez mais a sua
visdo de mundo e o seu compromisso com este. E por este motivo que,
trabalho em prol de uma Educacao que se esforga para dar a sua, insuficiente,
porém indispensavel, contribuicdo para a superacdo da crise socioambiental
atual". (MEMO 6)

Os motivos que despertaram para a escolha da carreira séo
diversos. Ser cientista, ser educadora, ser biologa, ser ecoéloga ou
pedagoga, mas tendo a “preocupacao” com a realidade social — a fome, a
destruicdo da natureza, os pobres e necessitados, a educacédo do pais
etc.

A idéia de poder mudar o préprio rumo e o mundo através do
conhecimento e da educacao se relaciona a idéia de busca de um ideal
gue se consolida através da construcdo de uma tradicdo ideoldgica
(Gramsci, 2004a), muito presente entre os educadores ambientais
(Carvalho, 2002; Guimardes, 2004) e que, neste ponto da analise se
reflete nos argumentos apresentados, na busca por um objetivo comum,
onde a educagédo se materializa como uma oportunidade para trilhar os
seus caminhos, se apresenta COmoO um recurso necessario para a

melhoria da sociedade e para a superacao da crise socioambiental.
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Porém, se esta perspectiva acentua o papel do profissional
educador, por outro lado reflete o que Sacristan (1999) denomina de
“ocultacdo ideologica” (p.64), de carater consciente ou ndo, das reais
condicbes dessa pratica e que redunda na “hiper-responsabilizacao”
(idem) atribuida aos docentes pela sociedade e, algumas vezes
introjetada e assumida como verdade pelos mesmos.

E claro que as visBes até aqui apresentadas se relacionam a
uma etapa inicial de pensar sobre o futuro, que carreiras seguir, do deixar
transparecer o inesperado que esta por vir. Acredito que as referéncias
apresentadas se relacionam mais ao carater emocional que despertam
nos narradores, aos desejos de relembrar afetos, vocacfes e ao que é da
ordem do familiar e também do senso comum, do que propriamente a
certeza dos desafios e contradi¢cées do ser educador ambiental. Claro que
nao se pode generalizar, pois ha um idealismo que se mantera presente
nas vozes destes educadores, mesmo diante da necessidade de
descrever de forma ressignificada o caminho escolhido.

Os caminhos que levam a etapa seguinte, o inicio da
profissionalizacdo, ndo param por aqui, pois possuem dimensdes outras
que ndo estas iniciais. Para quatro educadores, a profissionalizacdo®
comeca com a opcado pelo curso normal médio ou pelo curso técnico, e
segue adiante. Para outros tantos a profissionalizacdo comeca a partir da

selec&o e do ingresso no curso de graduagao.

Tanto a graduacdo, quanto a pos-graduacdo e 0 exercicio
profissional irdo ampliar e consolidar o ingresso no campo ambiental,
abrindo novas possibilidades e novos desafios como veremos em

seguida.

64 Considero que o inicio da profissionalizacdo de 4 educadores é anterior &
graduacao, pois tanto o curso técnico de quimica, quanto o curso de formacao
de professores na modalidade Normal Médio possuem como objetivo formar
para o0 mercado de trabalho.
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6.2

No inicio da profissionalizagdo: a graduacéao

Primeiramente é preciso se dizer que o conceito de profissdo e os
demais conceitos que estardao em discussao fazem parte de um campo de
disputas no interior e entre as diversas areas que se ocupam de estuda-
los, onde aspectos sociais complexos e historicos possuem interferéncia e
conduzem a transformacdes na leitura e na aplicagédo conceitual.

Retomando a questdo, entende-se a profissionalizacdo como
processo de aquisicdo de conhecimentos e técnicas (Sacristan, 1999),
caracteristicas e capacidades especificas da profissdo que fundamenta-
se em valores da cooperacdo entre os individuos e do progresso social
(Imbernén, 2002). Ou ainda como a busca da profissionalidade ou
profissionalismo, como se prefere nesta pesquisa, aderindo ao conceito
como um “conjunto de saberes e de capacidades de que dispde o
professor no desempenho de suas atividades, e o conjunto do grupo
profissional num dado momento historico” (Sarmento, 1998 IN: Guerra e
Orsi, 2008). Ou ainda, se refere ao contexto e ao dominio sobre a
organizagdo do trabalho, além de estar submetido as demandas
exdgenas do mercado de trabalho.

Partindo destes conceitos, se considera a profissionalizacdo como
um processo extenso, pois inicia-se desde cedo, antes do ingresso na
formacdo académica, por exemplo, com 0s cursos medios — técnico e
normal formacédo de professores (conforme analisado no item 6.1). Trata-
se, ainda, de um processo relevante para a constituicio de uma
identidade profissional que possui dimensdes particulares e que,
conforme documentado e a discussao que segue, se inicia e perdura por
momentos e em espacos diversos - pela pesquisa, por exemplo, pelo
contato e desenvolvimento de projetos; a vivéncia da docéncia, na
licenciatura; o contato com a comunidade, na extensédo; a interlocugéo
com autores e conceitos, nas disciplinas académicas e, no processo que

se considera central, o trabalho cotidiano do educador ambiental.
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Além dos eventos e ideais tracados antes do ingresso na
graduacdo € na etapa subseqliente que os educadores revelaram de
forma mais objetiva as escolhas feitas no sentido de seguirem rumo ao
ambiental. Eles revelam o que vao buscar com a formacéo inicial e suas
possibilidades de aproximacéo na carreira de educador ambiental, neste

percurso se destacam:

(i) a participacdo em grupos de estudo e de pesquisa (Iniciacao
Cientifica e Aperfeicoamento);

(i) aimportancia do desenvolvimento de projetos de extensao;

(i) a passagem pela licenciatura e a aproximagdo do mundo da
escola;

(v) a diversidade de possibilidades de formac&o: o trabalho no
movimento estudantil; na militancia politica; junto ao movimento

social; em cursos de curta duracao.

Neste percurso e sob a influéncia das duvidas e necessidades
avaliadas trazem para as memorias também uma avaliacdo critica a
universidade e a formacédo que dela recebem, apontando uma série de
registros que, apesar de recorrentes na literatura sobre a formacao de
professores sdo centrais também para se pensar a formacédo dentro dos
principios da EA critica.

Vale relembrar que os interlocutores desta pesquisa durante a
graduacgdo ndo tiveram o privilégio de se beneficiar da Lei n°9795/99, pois
pertencem a geracdes (ver Capitulo 5.2) que ingressaram na universidade

e se formaram antes da aprovacao da referida legislacdo®®. Com isso ndo

65 A Unica excecdo € o MEMORIAL 9, que ingressa na universidade em
1999. Entretanto, segundo trabalhos recentes que discutem a formacéo ainda
nos dias de hoje, isto €, 10 anos apés a promulgacdo da referida lei, a
insercdo da EA nos cursos de formacéo inicial pode ser considerada “lenta e
timida” tanto nas universidades publicas quanto privadas (Carneiro, 2008;
Guerra e Guimarédes, 2007; Oliveira et al., 2000 e 2008, dentre outros).
Também é considerada como uma insercao “tardia”, visto que a universidade
“foi um dos ultimos locus para difusdo da EA” (Guerra e Orsi, 2008, p.33).

Na contramao dos debates do campo e “Ilgnorando a histéria, os principios e
a revelia da Lei da EA, tentam se efetivar propostas como a do Projeto de Lei
3681/2008, que se encontra no momento no Congresso Nacional, de criagdo


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510356/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510356/CA

129

guero dizer que nao tiveram a oportunidade de ter contato com a area,
mas que no periodo em que se encontram no processo de formacédo
inicial ndo destacam o bacharelado como um capitulo central na formacéo
enquanto educadores ambientais. H& inclusive um siléncio relacionado a
disciplinas na formacao.

Esta auséncia de disciplinas de EA na graduacdo nos remete aos
primérdios do debate sobre que rumos deveriam tomar a formacdo do
educador ambiental, que se inicia no Brasil por volta dos anos 80. Aponta-
se, por exemplo, para “a necessidade de institucionalizagcdo e
profissionalizacdo das organizacfes ambientalistas” (Oliveira et al, 2008,
p.91) e dos docentes ja engajados no debate sobre a problemética

ambiental. Segundo as autoras (idem, p.92),

“No Brasil, esse movimento é concomitante a consolidagdo do campo de
conhecimentos da educacdo ambiental (EA) e a irrupcdo da tematica ambiental
nas politicas publicas voltadas a normatizagdo dos mais diversos setores
sociais e institucionais, desde o empresarial ao educacional. Na mesma
década de 80, o entdo Ministério da Educacgédo e da Cultura inicia, de fato, uma
campanha que visa a inclusdo de contelddos ecoldgicos a serem explorados
nas propostas curriculares das escolas de ensino fundamental e médio e, em
1999, apds uma anosa discussao que empenha 6rgdos governamentais e
organizacdes ndo-governamentais, o Congresso Nacional promulga a Lei n°
9.795, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)".

No entanto, constata-se que para a totalidade dos memoriais 0
contato e a formacéo inicial no campo da EA ndo se dard através do
curriculo disciplinar, das tradicionais “cadeiras” académicas e sim, em
treze memoriais analisados, pela via da pesquisa e da extensao, em
alguns casos fruto de interesses e iniciativas de grupos de estudantes,
inclusive de forma independente do ja sedimentado curriculo universitario,
a partir de uma necessidade, do diagnéstico de falhas ou auséncias da

formacdo, como veremos mais adiante. A partir das criticas revelaram-se

de uma disciplina de “Educacdo Ambiental para o Desenvolvimento
Sustentavel” (Guerra e Orsi 2008, p. 6) na graduacéo dos cursos de formacao
inicial.
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contradicbes relativas a passagem pela universidade e que estao
certamente relacionadas com o olhar que se tem sobre o passado e as
demandas geradas com o ingresso no mercado de trabalho.

Em sua tese de doutorado Tozoni-Reis (2004) apés investigar a
graduacdo de universidades paulistas, identifica que a formacédo dos
educadores ambientais est4 baseada em diversas formulacdes tedricas,
gue podem ser entendidas como tentativas de superacédo dos paradigmas
tradicionais de interpretacdo da realidade. O estudo revelou sinais de
mudanca paradigmatica, no sentido de superar a fragmentacéo do pensar
e do agir nos cursos analisados. Entretanto, na avaliacdo dos dados desta
pesquisa verificam-se fortes criticas a fragmentacao e ao tradicionalismo
na formacéo inicial, contribuindo para uma avaliacdo negativa quando de
trata da insercdo da temética ambiental no curriculo dos cursos.

Em Tristdo (2001), segundo a opinido de alguns sujeitos de sua
pesquisa, ‘a universidade nao contribui de forma alguma” para a forma
como trabalham com a EA. Ela destaca que esta critica ‘® uma forma
radical de expressar as lacunas sentidas no processo de formacéao” (p.8),
mas lembra que foi elaborada tanto por professores com 13 anos de
profissdo que ndo teriam, portanto, vivenciado a formacdo ambiental,
guanto por aqueles mais novos na profissdo (4 anos de docéncia).

Em relacéo as contribuicées da formacéo inicial, o0s memorialistas
possuem um outro posicionamento, também estabelecem criticas e
anunciam as limitacbes, mas em outra direcdo. Reconheceram que esta
etapa foi significativa na aquisicdo de um corpo de conhecimentos e
técnicas relativas a sua formacdo profissional, onde vivenciaram
experiéncias enquanto aprendizes. Na universidade passaram por
diversas experiéncias e contextos formativos além das disciplinas, alguns
suficientemente significativos a ponto de representarem referéncias da
passagem pela vida académica, e que ajudaram inclusive a estabelecer e
fundamentar a visdo critica sobre este processo.

Avalio que é necessério entender a questdo sob dois aspectos, o

primeiro se relaciona ao fato de que a formacéo nao se da apenas através


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510356/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510356/CA

131

de disciplinas, nem isoladas, nem tampouco da articulacéo entre elas®® A
segunda leva a necessidade de avaliar se a forma como a EA se insere
na formacao inicial é suficiente para a constituicdo de um profissional
capaz de lidar com a diversidade de conhecimentos e demandas do
campo. A educadora ambiental, falando do lugar social de académica,
sintetiza bem as criticas ao processo formativo na universidade
apresentado pelos educadores ambientais estudados e indica

possibilidades.

“Convivemos hoje nas universidades ndo s6 com uma organizagdo curricular
fragmentada do ponto de vista do ensino, mas com uma organizagao
também fragmentada da pesquisa. Além disso, ensino, pesquisa e
extensdo, embora formalmente ainda indissocidveis, se encontram, na
pratica, totalmente distanciados. Assim, para pensarmos um projeto
competente para a universidade numa perspectiva de transformacéo
paradigméatica, temos que pensar na superacdo das formas de organizar o
ensino, a pesquisa e a extensdao. Penso que s6 formas académicas
autbnomas, que substituam as formas burocraticas de convivéncia entre
diferentes pesquisadores e diferentes areas do conhecimento, podem garantir
as trocas necesséarias a construcdo deste objetivo. Projetos interdisciplinares,
em substituicdo a organizacdo departamental, podem garantir a articulagédo
entre as areas do conhecimento e se construir sobre a indissociabilidade real e
concreta do ensino, da pesquisa e da extensdo como alternativa para garantir a
funcéo histérico-concreta da universidade”. (MEMO 13)

A seguir apresento 0s principais aspectos que se fazem presentes
nas narrativas e que ajudam a revelar de modo mais aprofundado de que
forma, ou melhor, formas, se da o acesso ao campo da EA. Para evitar
repeticbes desnecesséarias a elaboracdo do texto, citarei apenas o0s
enunciados mais marcantes, mas sem desconsiderar todos os ditos para
efeitos de analise das diferencas e semelhancas, e sem desconsiderar o

gue é recorrente.

66 Esta inser¢cdo da dimensdo ambiental na formacéo, fruto do debate que
marcou época na EA, vai optar por uma dimenséo néo-disciplinar da tematica
no curriculo (Lei 9795/99, Art.10, 8§ 1°), seja na formacdo dos professores,
como de outras carreiras; seja na extensdo ou no “desenvolvimento de
estudos, pesquisas e experimentacdes” (idem, Art 8, Il). A insercdo da EA
deveria acontecer a partir da articulagcdo entre disciplinas,como tema
transversal.
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6.2.1

A importancia da pesquisa na formacdo inicial dos educadores

ambientais

A pesquisa apontada como uma experiéncia de multiplos
significados no inicio da formacao €, sem duvida, um ponto a ser discutido
no processo de aproximacdo da carreira ambiental. Como visto
anteriormente, seja como primeiro contato com a EA ou como parte de
um processo formativo em andamento, varias narrativas informaram sobre
as experiéncias de pertencerem a grupos de pesquisa®’ (nos espacos
institucionalizados dos laboratorios, alguns com bolsas de Iniciacédo
Cientifica e de Aperfeicoamento) e a grupos de estudo (formados por
iniciativa dos estudantes). Apesar das diferencas entre estes dois
formatos de atuacao, para esta discussdo néo atribuiremos uma distin¢cao
em termos de importancia e da colaboracdo para o processo formativo
dos sujeitos, visto que esta distincdo também ndo € considerada nas
narrativas.

Dentro da categoria pesquisa incluem-se aspectos relacionados
ndo s6 com a participacdo no processo investigativo em si, como também
por seus desdobramentos, como a contribuicdo para a elaboracao de

monografias de final de curso e a participacdo em eventos da area.

“Em 1982 fui bolsista de iniciacdo cientifica pelo CNPQ com o projeto XXXX
e no ano seguinte fiz aperfeicoamento com o projeto XXXX, onde busquei
analisar as adaptacdes realizadas por uma comunidade de cai¢aras do sul do
Estado do Rio de Janeiro, que ap0s uma luta vitoriosa de oito anos pela
reconquista da posse da terra, perdida para uma multinacional, reestruturava-se
econbmica e socialmente incorporando novos habitos e valores dentro de um
rigido cédigo de crencas”. (MEMO 21)

67 Os laboratérios de pesquisa ligados a universidade ndo séo laboratérios de
EA. No caso reportado pelo MEMO 5 e 9, os laboratérios pertencem a uma
fundacéo da area de saude. No entanto, no Diretério de Gupos de Pesquisa
do CNPg estdo cadastrados 132 grupos com linhas de pesquisa em EA,
conforme http://dgp.cnpa.br/buscaoperacional/. Acesso em 10 de dezembro de
2008.
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A partir da apropriacdo dos enunciados apontam-se pontos
importantes para pensarmos o0 papel da pesquisa enquanto atividade
intelectual na formacgéo dos educadores ambientais. Através da pesquisa,

por exemplo, é que vao:

(i) estabelecer um senso critico em relacao ao fazer pesquisa e ao
papel do pesquisador, questionando metodologias e a relacéo da

teoria com a realidade estudada;

(i) reconhecer a importancia da teoria, mas atribuindo a necessidade

de sua conexao com a pratica,

(iif) aproximar-se do universo social ao trabalharem junto a escola e
a comunidade (escolar, caicara, da Unidade de Conservacgao etc.),

através da interacdo com distintas culturas e realidades;

(iv) reconhecer ‘a importancia do discurso do outro na andlise de
suas representacfes de mundo e de seu cotidiano” e sua influéncia

na “mensagem ou prética educativa’”;

(v) caminhar no sentido de uma percepcdo politica das acbes de

pesquisa;

(vi) além das questdes “manuais” da elaboracdo de uma pesquisa
(exercitar a elaboracédo, redacdo e execucdo de projetos; ter
contato com novos autores e bibliografias da area.

Nos grupos de estudos intitulados nos memoriais como “nao-

institucionais” ou “semi-clandestinos”, temos como destaque:

“Nesse percurso, que aos poucos se desenhava destaco outra experiéncia
marcante durante o periodo universitario, iniciada em 1998, quando eu e
outros alunos da XXXX, provindos de diferentes cursos de graduacédo e pos-
graduacdo, constituimos um espaco de discussdo nao-institucional, (...). Nos
reuniamos semanalmente para discutir textos, assistir filmes, debater a
Extensédo e diversas outras tematicas relacionadas, principalmente, ao
papel da Universidade dentro do contexto social no qual esta inserida.
Temas que raramente sdo contemplados nas ementas curriculares, tais
como a discussdo sobre a construgdo social da ciéncia, levando em
consideracdo as condicdes de produgdo e apropriagdo do conhecimentos
cientifico. Considero relevante mencionar a experiéncia de organizar, com
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outros participantes deste grupo, a “Semana Afim do Mundo - Trocando
Experiéncias e Praticas Comunitarias”. (MEMO 14)

Os principais pontos de contribuicdo dos grupos de estudos e que
acrescentam novas idéias ao papel que ocupam na formacéo, podem ser

assim enumerados:

(i) como parte de um processo complementar de formagé&o coletiva,
pois aproxima-os da possibilidade de somar conhecimentos e

experiéncias na mesma area e em areas diversas;

(i) contemplando temas fora do curriculo universitario e de interesse

especifico do grupo;

(i)  na introdugcéo de autores que estavam de fora da interlocugéo

académica da época ;

(v) na complexa compreensdo da estrutura social vigente e do

estabelecimento de um pensamento contra-hegemaonico.

Nos dois formatos relatados a pesquisa e o0 estudo em grupo se
somarao a rede que constitui a formagdo como um processo complexo e
duradouro e que, em alguns casos, resultara na producdo monografica de

final de curso. Um dos exemplos verificados pode ser visto abaixo:

“Dentro da comunidade académica, o retorno veio durante a preparagdo da
monografia. Desde 1995, quando entrei no Projeto, lutava para usar a
Educagdo Ambiental como tema da mesma, mas esbarrava na concepgao
preconceituosa e simplista de alguns membros do Departamento de Ecologia
de que “Educacdo Ambiental ndo é Ecologia; nem mesmo é Ciéncia”.
Somente a partir do segundo semestre de 96 pude inscrever minha
monografia dentro do tema “Manguezal: subsidio para um Projeto de
Educacao Ambiental”, a qual foi apresentada em sessao aberta ao Instituto de
Biologia em dezembro de 1996.

Apés todo aquele tempo tentando mostrar uma nova forma de trabalho
dentro do campo da Ecologia, minha apreenséo diante da aceitacdao do
mesmo era muito grande. Qual ndo foi minha surpresa e felicidade quando,
ao final da apresentacdo, a banca avaliadora veio tecer elogios ao trabalho,
afirmando que aquela era uma faceta essencial de atuagdo da pesquisa em
Ecologia — a interface com a populagcdo —, além de considerarem que a
partir de entdo muitas monografias deveriam ser dedicadas ao tema Educacao
Ambiental, inaugurando uma nova concepc¢do de trabalho dentro do
Departamento. Recebendo a nota maxima pelos avaliadores, encerrei assim
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a minha atuagéo académica como discente da XXXX no Bacharelado de
Ecologia”.(MEMO 5)

Este texto, além de apontar uma critica quanto a forma como a
pesquisa em EA era vista em uma tradicional universidade publica,
reforca o conhecido distanciamento da formacdo em Ecologia ja na
segunda metade dos anos 90. A experiéncia, apesar de um tom vitorioso
da autora (Sem retirar seu merecido mérito !) revela a atribuicdo dada
pela Biologia a EA: a de considera-la como um apéndice menor da
pesquisa aplicada!

Nas narrativas também encontram-se destacadas a participacao
em eventos — seminarios, encontros, congressos - divulgando a producédo
ou, simplesmente, conhecendo trabalhos desenvolvidos na area e
trocando experiéncias. Em um dos exemplos destaca-se um dos
encontros primordiais do campo e que assume papel de destague na

formacao da educadora:

“Neste processo, foi de fundamental importancia a minha participacéo
no IV Forum Brasileiro de Educacdo Ambiental em Guarapari (ES),
colocando-me em contato com outros trabalhos desenvolvidos no Brasil,
outros olhares e praticas, trocas de experiéncias... “. (MEMO 14)

Nos variados enunciados destacados e analisados se confirmou
a importancia que a pesquisa assume para a formacao na graduagao. As
oportunidades demonstram também que através dela alguns educadores
ambientais puderam ter acesso a bolsas de fomento de agéncias como
CNPqg e CAPES. Entretanto, ndo ha referéncias da grande maioria sobre
a importancia das bolsas para a continuidade ou permanéncia no curso a

exemplo do que é dito no memorial 18.

“A caréncia de uma bolsa de pesquisa obrigou-me novamente, apos 4
meses a abandonar o estagio”.

Verifica-se também que em alguns casos 0S memoriais

investigados mencionam publicacbes de pesquisas fruto das
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investigacdes realizadas, valorizando esta producdo como resultado da
participacdo na producao de artigos e na diviulgacao da producao.

Finalmente, as indagacdes das pesquisas e estudos desenvolvidos
sdo, em sua grande maioria, reveladoras da aproximagéo com temas que
até os dias de hoje sdo caros ao @ampo, como as relacionadas com
representacoes, construcéo de conceitos, EA na escola, em comunidades
e ecossistemas ameacados, etc. (Ver Tabela 10, no Capitulo 5).

Analisando os aspectos principais destacados pelas narrativas esta
centralidade é assumida. Em muitos casos, em um esforgo pioneiro,
iniciante, a pesquisa e seus desdobramentos coordenam acfes e
reflexbes de grande importancia para a superacdo da racionalidade
guestionada pela EA (Loureiro, 2004a). Nestas experiéncias nao parece
haver um modelo acabado ou mesmo um paradigma que oriente a
pesquisa (conforme também verificaram Tristdo, 2004 e Novicki, 2003, em
seus estudos) desenvolvida por estes educadores ambientais, mas a
possibilidade de, seguindo caminhos diversos, ampliar seu universo
formativo e colaborar para a insercdo da EA nos meios universitarios.

Dentro do universo das pesquisas desenvolvidas chamou a
atencdo a necessidade de aproximacdo de comunidades (escolar,
universitaria, ameacadas por disputas econdmicas etc.) e a realizacdo de
diagnosticos para conhecer a realidade e as demandas sociais. Esta
aproximagdo, entendida como interlocu¢do, é destacada pelos
estudantes e reforca a discussdo sobre a aproximacgao entre teoria e
pratica e também sobre a necessidade da EA gerar acfes de intervencdo
socioambiental.

O processo de contextualizacdo e de interferéncia na realidade
socioambiental estudada interliga o educador ambiental “individual e
coletivo ao objeto de intervencéo”, conhecendo-a, implementando “acbes
educativas criticas” e superando dicotomias (Guimaraes , 2004, p.140).
Eis um diferencial necessério a formacédo em EA.

A partir do reconhecimento da EA e da temética ambiental como
fonte de problematizacéo, se estabelece um caminho para a incorporacao
de novas demandas a agenda universitaria de pesquisas. A producéo de

conhecimentos cientificos, a valorizacdo e a incorporacdo das diversas
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formas de conhecimento, bem como a divulgacdo desta producdo € uma
importante tarefa reconhecida pelos memorialistas, visto que esta €

especificamente uma das funcdes sociais da universidade. Afinal,

“O conhecimento que o intelectual adquiriu em sua formagdo, e para cujo
desenvolvimento ele pretende contribuir com sua atividade de pesquisador, deve
estar internamente articulado a critica dos pocessos sociais de apropriagdo
privada do conhecimento” (Duarte, 2006, p.94).

Os horizontes abertos com a Iniciagdo Cientifica e os estudos de
Aperfeicoamento ndo se esgotardo nesta fase da trajetoria de
profissionalizacdo, estardo em conexdo com 0s estudos na pos-

graduacdao lato e stricto sensu, debatidos mais adiante.

6.2.2
A importancia da extensdo na formag&o inicial dos educadores

ambientais

Tomando como exemplo o texto da Politica Nacional de Extenséo,
nas universidades brasileiras, a extensdo € caracterizada como “o
processo educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e a
Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagédo transformadora entre
Universidade e Sociedade” (1999). Na universidade pioneira na
implantagcdo da EA em cursos de mestrado e doutorado, a Fundacao
Universidade Federal do Rio Grande - FURG, a extensdo “consiste no
processo de interacdo entre Universidade e Sociedade, indissociado do
ensino e da pesquisa, visando ao sustentavel desenvolvimento social,
econdmico e ambiental, por meio do intercambio cientifico, cultural e
tecnologico, com uma perspectiva critica e transformadora.” O que é
importante apontar, € que a extensdo tem se constituido, em decorréncia

da otica das politicas vigentes, em um apéndice secundario dentre as
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diversas atividades da docéncia universitaria, ja sobrecarregada pelas

funcdes e pelo controle do tempo e da producao (Leher e Lopes, 2008).

“Durante a graduacéo, estagiei na Pré-Reitoria de Assuntos Comunitarios, no
Programa de Meio Ambiente, atuando em projetos de Educacdo Ambiental
em escolas publicas, na Universidade e com comunidades da Chapada
Diamantina. A experiéncia no Programa provocou minha preocupacdo na
consideracdo dos aspectos sociais em acdes a serem desenvolvidas na
protecdo do meio ambiente”. (MEMO 17)

Analisando os enunciados que destacam a participagdo em
projetos de extensao, pode-se definir qual o papel dessas experiéncias na
constituicdo das trajetorias iniciais dos educadores ambientais. Muitas
experiéncias apontam a conexdo entre o dito sobre a pesquisa a
extensdo. Positivamente, os dois eixos do tripé universitario também sao
indissociaveis e, portanto, ndo me detenho em repeti-los, mas em avancar
na direcdo de conhecer esta contribuicdo em suas especificidades e de
desvelar o que ndo estava bem consolidado nos enunciados anteriores.

Pelo viés extencionista terdo a oportunidade de :

(i) debater e constituir uma visdo critica sobre a Extensao e diversas
outras tematicas relacionadas, principalmente, ao papel da

Universidade dentro do contexto social no qual esta inserida;
(i) reconhecer os limites das ac¢des educativas;

(i) perceber-se como aprendiz mais do que como transmissor de

conhecimentos;

(iv) incorporar, entrelacar e transformar conhecimentos além
daqueles da sua éarea especifica - “antropologia, biolégico com o

social , ambiental para o socioambiental” etc.;

(v) desenvolver, avaliar e aprimorar as atividades, metodologias e
abordagens, metas somente concebidas no desenvolvimento de
programas/parcerias/  projetos com certa temporalidade,
dificilmente oportunizados pelo ensino académico nas disciplinas

tradicionais;

(vi) vivenciar a diversidade de fungbes do educador no cotidiano

escolar;
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(vii) superar obstaculos de financiamento, de conflitos na abordagem
dos grupos sociais refratarios a determinados projetos, aprender a

trabalhar de forma interdisciplinar;

(viil) interagir com grupos sociais - quilombolas, comunidade rural,
comunidade da vila dos funcionarios, meninos de rua, pescadores

e de conhecer outros ecossistemas — manguezal e chapada.

A extensao aproxima-se do trabalho de pesquisa por se constituir
no e como coletivo diversificado (alunos da graduacdo, da poés,
comunidade, professores e pesquisadores de diversas areas etc.), por
oportunizar um aprofundamento de tematicas exégenas ao curriculo e por
estimular projetos de fim de curso. Faz conexdo também com a
licenciatura ao permitir uma aproximacao diferenciada com a escola
publica. Novas descobertas, novos olhares e possibilidades constituem os
ganhos com o processo formativo de extensdo sem, no entanto, se furtar

a subsidiar outras criticas ao modelo tradicional da universidade publica.

O projeto desenvolvido na extensdo alavancou a carreira em

direcdo a pés-graduacao:

“Dentre as muitas matérias que preparei para o “XXXX em Noticia”, trés delas
foram fundamentais para mim, tanto no que diz respeito a minha propria
condicado de ser humano, quanto & importancia para a complementagédo que
faltava na constituicio do meu objeto de estudo para o Mestrado em
Educacdo Ambiental”. (MEMO 22)

6.2.3

O papel dalicenciatura e a aproximacéo da escola

A passagem pela licenciatura, citada em 15 memoriais, foi

indicada como um evento de grande significacdo para as escolhas
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profissionais, principalmente a partir das experiéncias da Pratica de
Ensino e do Estagio Curricular®.

Chegar a escola, estabelecer o contato com a realidade
socioambiental nas experiéncias de ensino, compreender as demandas
desse locus de acdo e os distanciamentos impostos pela formacéao do
bacharel foram indicados nos enunciados. De uma certa forma, é neste
sentido que se da a continuidade e a ampliacdo das experiéncias
formativas vindas da pesquisa, da extensdo e das disciplinas académicas,
pois ja dispdem de uma bagagem de conhecimentos e de um repertério
de davidas e argumentos que os impulsiona. A0 mesmo tempo € neste
momento da formacdo que se abrem possibilidades criticas a prépria
formacéo.

Vejamos um exemplo que revela a percepcdo do papel da
licenciatura e das possibilidades para o desenvolvimento de trabalhos

com EA:

“Paralelamente ao aperfeicoamento profissional na Fundagdo XXXX, cursava a
Licenciatura em Biologia na XXXX. Uma surpreendente euforia marcou a
minha passagem pelas disciplinas da Faculdade de Educacéo. Era tudo tdo
interessante, instigador! E as leituras? Fascinantes, nunca imaginei que os
temas das Ciéncias Humanas me interessariam de forma tdo intensa, ja
gue as leituras da area biol6gica durante a graduacdo sempre exigiam esforgo e
concentragdo para o aprendizado, e na maior parte das vezes apareciam
descontextualizadas da realidade social”. (MEMO 5)

Neste e em outros relatos aparecem em destague as sensacgdes
causadas pela aproximacdo com o universo das Ciéncias Humanas,
representadas pelos sentimentos de descoberta, de gosto e de euforia.

Surgem também narrativas e novas duvidas e questionamentos, sobre:

(i) tornar-se educadora e a aproximacéo da identidade de docente e

talvez se possa pensar também em um distanciamento da

68 Segundo Pimenta (2001, p.21), “o estagio € um dos componentes
curriculares do curso de formacédo de professores”. O estagio curricular se
constitui como um conjunto de atividades obrigatdrias que os alunos devem
desenvolver “junto ao campo futuro de trabalho (...). Por isso costuma-se
denomina-lo a “parte mais pratica” do curso, em contraposicdo as demais

disciplinas consideradas como a “parte mais teérica””.
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identidade de bacharel — biélogo, gedgrafo®, etc.
(i) aaproximacado das Ciéncias Humanas e da pesquisa em EA,;

(i) a oportunidade de “experimentar a vivéncia pedagdgica” ao lado

de professores em um contexto cotidiano real e n&o idealizado;
(iv) o reconhecimento de uma “problematica educacional”;

(v) o tipo de trabalho desenvolvido durante a licenciatura e que
servira de base tanto para projetos de monografia, a exemplo da
pesquisa e da extensdo, como também para o desenvolvimento de

atividades e materiais didaticos junto/para alunos e professores;

(vi) a relagdo ensino-aprendizagem e 0S mecanismos para
mudancas de comportamento, importantes quando se pensa na
EA.

Os modelos de formacdo de professores, que foram se
modificando e se consolidando ao longo das décadas de lutas e disputas
politicas (Tanuri, 2000) tém implicado na construcéo de dualismos, dentre
eles entre a formacao de bacharéis (nesta pesquisa oriundos da biologia,
geografia, agronomia, letras etc.) e licenciados (incluindo os pedagogos).
Para sete sujeitos da pesquisa este dualismo é extremamente mais
central visto que cursam as duas modalidades, as vezes, até em
concomitancia. O momento da pratica de ensino surge como uma
alternativa ao dualismo e a fragmentacdo, alvo de duras criticas de

nossos interlocutores.

“Havia espago ali para a superacdo das oposi¢cdes entre teoria e pratica,
pensar e fazer, pesquisa e ensino, contelddos da biologia e contetdos
pedagdgicos, que se fizeram presentes até entdo ao longo de minha formacéo
inicial”. (MEMO 3)

69 De acordo com pesquisas realizadas, os profissionais que vém atuando na
educacdo ambiental sédo, de uma forma geral, da biologia, geografia, e areas
afins (Tozoni-Reis, 2004; Tristdo, 2001).
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Segundo Tristdo (2001, p.5), a dualidade entre a formagéao
do bidlogo/ecdlogo e a formacdo do educador provoca uma ‘trise de
identidade”, que pode levar os estudantes a ‘hao se prepararem nem
para uma coisa nem para outra”. O que pode significar a explicacao para
a posterior migracao de area.

Nesta linha de critica a formacao, a pratica de ensino e o0 estagio
curricular sdo a possibilidade de através da relacdo teoria e pratica se
romper com uma concepcdo “imposta mecanicamente pelo ambiente
exterior” (Gramsci, 2004a, p.93), e logramos perceber as contradicbes
impostas e mascaradas nas relagbes sociais e da tentativa de

aproximacao de uma identidade como educadores.

“Considero que esse momento foi bastante relevante na construcdo de uma
identidade profissional ndo oposta, mas diferente da de um biélogo
pesquisador. A insercdo no universo escolar permitiu a emergéncia,
acompanhada de reflexdes, de aspectos do trabalho do professor que superam
aquela concepcéo limitada de conhecer bem os conteldos da biologia para
ensina-los”. (MEMO 3)

Na licenciatura os estudantes vado se aproximar das dinamicas
sociais préprias do universo escolar e ampliar seu corpus de saberes,
técnicas e praticas da profissdo. Entretanto, em oposi¢cdo a concepcao de
algumas de nossas investigadas que, ao se referirem ao estagio
curricular, o entendem como um evento de contraposicdo as atividades
tedricas das disciplinas, Pimenta (2001) afirma em relacdo ao estagio da

Prética de Ensino, que:

“Essa preparacdo € uma atividade tedrica, ou seja, atividade cognoscitiva
(conhecer) e teleologica (estabelecer finalidades; antecipar idealmente uma
realidade que ainda ndo existe e que se quer que exista). Para chegar a
antecipacdo ideal de uma realidade, requer que se parta do conhecimento
(tedrico-prético) da realidade que ja existe” (p.183).

E, portanto, para a autora a atividade tedrica que permite

compreender a realidade enquanto ‘préatica objetiva”, isto €, ‘tomando-se
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esta realidade como objeto de conhecimento, como referéncia” (idem), e
ndo se pode confundi-la e toma-la como praxis™ do futuro professor,

como no exemplo, abaixo:

“Esta oportunidade de vivenciar o dia-a-dia do meio académico com o dia-a-dia
da regéncia das minhas turmas me permitiu realizar a “praxis”, ou seja,
realizar este “movimento dialético” entre o conhecimento trazido pelo espaco
da Universidade e o conhecimento que ia adquirindo no cotidiano de professora,
ainda que iniciante, na prética”. (MEMO 11)

Outro importante ponto para se pensar 0 processo inicial da
formacdo dos educadores ambientais € o debate sobre o desejo de se

tornar professora, mas qual professora?

“Sabia que queria ser e fazer diferente da maioria dos professores que
havia tido até entdo, com suas aulas tradicionais. Mas sera que conseguiria
colocar em prética as teorias que havia estudado? Conseguiria incluir na minha
pratica pedagogica, pelo menos algumas das propostas de pesquisadores como
Jean Piaget, Paulo Freire e Freinet que tanto me interessavam? Essas foram
algumas das questdes que me cercavam naquele momento”. (MEMO 16)

A critica ao modelo de educacéo tradicional, escrito ndo mais sob
0 ponto de vista da aluna mas de quem se tornou educadora, incorpora
uma visao sobre o ensino adquirida ao longo da vida de estudante, como
indicam Gil-Pérez e Carvalho, “Os professores tém idéias, atitudes e
comportamentos sobre o0 ensino, devidos a uma longa formacao

“ambiental” durante o periodo em que foram alunos (...)" (1998, p.26-27).

Resta saber se as criticas sobre a formacéo inicial tendem a
supervalorizar ou a desvalorizar esta experiéncia formativa, em virtude da
condicdo profissional que ocupam na atualidade. Parece que o0s
educadores ambientais oscilam entre o resgate de aspectos ideais da

formacdo ou a negacdo de sua funcdo, como mostra a pesquisa

70 Praxis compreendida como unidade dialética entre teoria e pratica. “A
guestao de saber se ao pensamento humano pertence a verdade objectiva ndo
é uma questdo da teoria, mas uma questdo pratica. E na praxis que o ser
humano tem de comprovar a verdade, isto €, a realidade e o poder, o carater
terreno do seu pensamento. A disputa sobre a realidade ou ndo realidade de
um pensamento que se isola da praxis € uma questdo puramente escolastica”.
(MARX, Tese 2 — Feuerbach)
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realizada por Tristdo (2001 e 2004), ao discutir o que pensam
professores egressos da Universidade Federal do Espirito Santo

envolvidos com a EA nas escolas Municipais de Vitoria /ES,

“Oslas professores/as estabelecem um hiato, as vezes intransponivel, entre a
formacéo bésica e a atuagdo profissional, como se o processo ndo fosse um
continuum e a formacéo béasica nado tivesse nenhum valor, nenhuma influéncia
sobre o exercicio da profissdo. E l6gico que a formacdo n&o é terminal. E
apenas um dos contextos constitutivos dos mdltiplos e diferentes
espacos/tempos da complexa “rede de relagdes” que se estabelece na
formacdo ambiental dos professores” (Tristdo, 2001, p.7-8).

O certo € que a passagem pela licenciatura e o contato com a
educacdo formal poderia afasta-los ou aproxima-los da carreira de
educador, mas vé-se que apesar das duvidas a grande maioria (15

memorialistas) seguird rumo a educacdo, seja pelas vias da docéncia

apo6s a formacao inicial ou apds a pos-graduacao.

6.2.4

Outros loci de formacéo inicial

No corpo das narrativas encontramos algumas referéncias que
apontam outras experiéncias formativas consideradas essenciais pelos
interlocutores. Sao elas: o movimento estudantil, a militdncia politica, o

movimento social e os cursos de curta duragao.

Para Tristdo, “0 engajamento dos/das professores/as nos
processos politicos de decisao intervém no seu fazer pedagdgico e pode

ser considerado como contexto valioso na formagé&o” (2007, p. 5).

Estes espacos formativos, vao oferecer experiéncias diversas aos
futuros educadores, ‘tomo possibilidade de constru¢do de novas formas
de compreender e viver a relacdo saberes e fazeres, teoria e pratica”
(idem). No movimento estudantil representam experiéncias coletivas e
interdisciplinares, com a possibilidade de atuarem em alguns processos

“burocréticos e politicos” da vida universitaria, o debate sobre a “formacgéo
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profissional”, questionando sua formacdo e as a¢des governamentais na

universidade publica, a qual a maioria dos memorialistas pertencem.

“Participei de duas gestfes seguidas do C.A. Bio (1994 e 1995), onde
aprendi muito sobre os caminhos burocraticos e politicos da
universidade — ou seja, percebi um pouco do seu funcionamento interno
—, conheci funcionarios sérios e dedicados ao seu trabalho, organizei
eventos abertos a comunidade universitaria, tive acesso a programas
internos bem-sucedidos socialmente e também aqueles que dispunham de
verbas captadas fora da universidade. Foi neste periodo também que o
DCE (...) “ressurgiu das cinzas”, a partir da iniciativa de um grupo
interinstitucional de alunos, engajados num projeto de revalorizacéo
da universidade publica e preocupados com o andamento politico das
acbes do governo”. (MEMO 5)

Importante verificar na fala das educadoras que a participagcdo no
Movimento Estudantil oportunizou a insercdo da EA nas praticas
desenvolvidas, algo que o curso deixava de fora.

A militancia politica esta presente como parte das experiéncias “de

amadurecimento” dos educadores.

“Para este amadurecimento em relacdo a visdo politica da finalidade da
Educacdo, foi também muito importante a minha participacdo em movimentos
sociais e no Partido dos Trabalhadores (PT)”. (MEMO 6)

O Movimento Social também se destaca nas narrativas. Dentre
as acdes no movimento social se verificam participagdes em

Organizacbes Nao-Governamentais (ONGS).

“(...) aescolha por pesquisas e estudos nessa area, definida desde meados
dos anos de 1980, esta intimamente associada a opcao de vida feita na
mesma época, quando o envolvimento pessoal com a “questdo ambiental” e
com o movimento ambientalista se concretizou”. (MEMO 8)

Carvalho (2002) e Tristdo (2001 e 2004) reconhecem a importancia
destes variados contextos formativos e atribuem um significado de peso
ao que entendem por formacgao coletiva. Esta formacéo coletiva se refere
ao movimento entre individuo/grupo e entre consciéncia individual e
consciéncia coletiva, presentes em variados loci de interacdo e acgao

formativa e profissional, como no trabalho de militancia, de estudos, de
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pesquisa e de extensao universitaria, no grupo da escola e da ONG, nas
redes etc.

“Assim, forma-se uma verdadeira rede de conexfes, de relacfes nos
processos de formacdo e no desenvolvimento das praticas educativas”.
(Tristdo, 2001, p. 9).

Também a experiéncia vivida por uma de nossas interlocutoras
serve de exemplo para pensarmos qual deveria ter sido o verdadeiro
papel da pesquisa na universidade na época da repressao militar no pais:
“desconfiar dos poderes da inteligéncia racional em relacdo a

transformacao da realidade social’. (MEMO 20)

No enunciado em destaque abaixo, a autora se remete a cursos
de curta duragdo que realizou durante a graduacdo. Assim como em
outros memoriais estes cursos assumem o papel de incentivarem ou
mesmo sensibilizarem os ouvintes para temas relacionados a questao
ambiental, além de propiciarem experiéncias diferenciadas pelo
casamento entre o “meio natural e o meio social”. Desta feita, tais cursos
extra-classes, servem para adicionar ao curriculo os debates socio-
culturais da atualidade, permitindo a abertura de consideraveis horizontes

em termos de escolha profissional.

“Destaco dois momentos que me tocaram naquele periodo. A partir deles
comecei a perceber que caminho queria seguir na vida profissional. O
primeiro deles foi durante um trabalho proposto pela disciplina de Ecologia, (...)
O segundo deles foi 0 curso de “Ecologia Humana” que fiz durante a Il Semana
de Biologia, também promovido pelo Centro Académico na  propria
Universidade. Analisar o ambiente a partir da vivéncia dos sujeitos que
vivem e se integram com ele e o fato do saber académico levar em conta e
respeitar o saber popular, foram alguns pontos que chamaram minha
atencao (...)". (MEMO 16)

Assim como a pesquisa e a extensdo, 0s cursos de curta duracao
sdo uma alternativa para a aproximacdo de novos conhecimentos,
principalmente de principios caros a EA.

Em Layrargues (1999), Araujo (2002), assim como em Verdi e

Pereira (2006), ressalta-se que a implantacio da EA como tema
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transversal representa uma série de dificuldades, como a busca de
metodologias que rompam com o enfoque disciplinar da EA; mudanga nos
espacos-tempo da acdo educativa, por exemplo, com grade de horarios
diferenciada, e estimulo aos professores para que criem condi¢cdes de
trabalho coletivo. As mesmas duvidas estdo presentes no trabalho de

Guerra e Orsi (2008, p.6) que questionam:

“Como o0 educador(a) desenvolverd conhecimentos teoricos, subsidios
metodoldgicos, atitudes e valores ambientais para inserir a EA em suas préticas
se, no ensino superior, especialmente nos cursos de licenciatura, pouco tem sido
realizado para incluir a temética ambiental na formacao inicial e continuada de
professores(as)?”

Conforme Araudjo (2002), os cursos de formacdo inicial de
professores desenvolvidos nas universidades poderiam investir em uma
estrutura curricular muito mais flexivel e dindmica que facilitasse o
tratamento das questdes ambientais nos diferentes cursos de licenciatura
por meio de experiéncias diversificadas e de uma abordagem que
envolvesse 0s varios aspectos desse tema.

E o que fica reportado com as narrativas acima, ou seja, desde 0s
anos iniciais da implantagdo da EA nos cursos de formacao em diferentes
areas, ja se ensaiavam estratégias de aproximacédo do campo ambiental,
em muitos casos pela livre iniciativa dos estudantes. Talvez mais intensas
gue as possibilitadas pelas disciplinas do curriculo da graduacéao.

Espontaneas, sim, mas nao menos significativas nos ditos dos memoriais.

6.2.5

Criticas a formacéao inicial

A partir do enunciado destacado abaixo, verifica-se que existem
sérias criticas ao processo de formacgdo inicial para quem deseja se
estabelecer no campo da EA. Além das davidas em relacdo a carreira

geradas na graduacéo, através do contato estabelecido no trabalho com a


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510356/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510356/CA

148

EA, a percepcdo das lacunas formativas se impdem e novas inquietacoes
sobre a idéia de uma formagdo ndo completada a afastam

temporariamente do mundo académico.

“Ap0s a formatura, deparei-me com a multiplicidade de caminhos possiveis de
serem percorridos, muitas davidas e pouquissimas certezas com relagao a
minha carreira profissional e académica. No periodo da graduacdo néo
encontrei um espaco académico que me motivasse, orientasse meus
anseios ou despertasse a minha curiosidade cientifica. Pelo contrario, durante
a iniciacdo cientifica foram muitos os momentos em que senti um
isolamento tedrico, um vazio epistemolégico, buscando com muita
dificuldade, livros, métodos, conceitos, outras formas de entender o mundo
que ndo aquelas a que tinha acesso no Instituto de Biologia.

A essa altura (abril de 1999), fui convidada a participar de um grupo que estava
sendo formado com o intuito de compor o Eixo de Intervencbes e Educacédo
Ambiental, de um projeto temético interdisciplinar financiado pela FAPESP, (...)
Em muitos momentos, durante esse processo, convivi com a sensacao de haver
em mim uma lacuna no que se referia a pratica da Educagdo Ambiental e, ao
mudar-me para Porto Alegre no final de 2000, tinha em mente que, antes de
realizar uma imersao tedrica advinda de um curso de mestrado, trabalharia por
um periodo afastada do meio académico”. (MEMO 14)

A formacéo inicial avaliada como incompleta e pouco motivadora, o
“isolamento tedrico” e o “vazio epistemoldgico”, ndo constituem criticas
isoladas de um sujeito. S&o criticas recorrentes e importantes para se
compreender o que foi o processo formativo desses educadores

ambientais e os desafios enfrentados desde as primeiras escolhas.

“As disciplinas eram estanques, ndo se integravam e sé nos ultimos
periodos tinhamos as disciplinas da &rea pedagdgica. (MEMO 16)

“Apesar do ecletismo da formacdo agrondémica, minha experiéncia profissional
esta ligada a aspectos que ndo foram tratados na graduacdo: a questao
fundiaria e a pequena producdo”. (...) "assuntos como acesso a terra e
producdo familiar de alimentos, nao eram devidamente contemplados no
histérico escolar". (MEMO 19)

Uma outra perspectiva critica também foi encontrada e, na
mesma linha das criticas anteriores, ressalta o0 ambiente de

aprendizagem como motivador e diferenciado.
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“encontrei um curso cuja sala de aula ndo se restringiu a quatro
paredes, pelo contréario, adquiriu uma dimensao global. Além disso,
varios educadores abriram espacos aos alunos, promovendo uma
interacdo que resultou numa construgdo mutua do conhecimento.
(MEMO 22)

Partindo dos enunciados dos educadores ambientais, onde sé&o
confrontadas as criticas a formacgéo, pode-se explicitar algumas pontos
centrais para a analise partindo dos principios que norteiam a EA critica:

(a) fragmentacdo — a formacéo se constitui como disciplinar, sem
didlogo entre disciplinas e muito menos inter e transdiciplinaridade;

(b) racionalidade técnica e académica — a universidade se mantém
como discipula desta racionalidade;

(c) praxis — rompe com a visdo dialética da praxis, teoria separada
da préatica e vice-versa, distanciamento de um principio da EA
critica de acao/reflexdo/acéo;

(d) viséo reducionista do conhecimento que nao insere a dimensao
ambiental;

(e) flexibilidade do espaco/tempo da formacdo — a universidade nao
pressupfe esta flexibilidade para que, por exemplo, se possa
trabalhar com projetos de longo prazo ou para a vivéncia de outros
espacos formativos (museus, parques,comunidades, Areas de
Protecdo Ambiental - APAs etc.;

() diadlogo — a auséncia de dialogo entre a academia e o
conhecimento nesta produzido e a sociedade, inclusive no dialogo
com aqueles que transitam no campo da EA,;

(g) horizontalidade de saberes — a academia desconsidera a
insercdo de diversos saberes na formacdo dos educadores
ambientais;

(h) trabalho coletivo e participativo — pouco incentivados e
valorizados, principalmente no que se refere a participacdo nos
processos decisorios da instituicao;

(i) questionar as forgas conservadosras que ainda persistem na
universidade;

() valorizacdo da viséo técnica, do especialista - biélogo/ ecdlogo e
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nao professor.

Corroborando o encontrado nesta pesquisa, os trabalhos de
Araujo (2002) e de Verdi e Pereira (2006) nos cursos de licenciatura na
FURB — Universidade Regional de Blumenau, discutem que o curso onde
a tematica ambiental € mais abordada € o Curso de Ciéncias Bioldgicas.

Entretanto, os autores destacam criticas:

“sdo fragmentadas e ainda incipientes, isso pode influenciar a preparacao
desses educadores, ndo havendo uma formacéo integral e efetiva voltada a
Educacdo Ambiental”. (Verdi e Pereira, 2006, p.379).

Na visaéo de Arroyo, a formacdo do professor foi
descaracterizada, principalmente no nivel curricular com o
empobrecimento do conhecimento, o peso central “dado ao dominio dos
conteudos das éareas da licenciatura e menos ao dominio das artes
educativas” (2000, p.23). Segundo o autor, os ataques a categoria de
profissionais da educacdo se dado em varias frentes: “nas gestdes
tecnocraticas, “modernizantes” e “nas gestbes progressistas (...) que
descaracterizam a centralidade da acdo qualificada dos profissionais”
(2000, p.21), implementando uma légica racional empresarial ao processo
educativo.

Conforme verificado, na formacédo inicial as oportunidades de
aproximacao se dardo mais pela pesquisa , extensao e pela licenciatura
(via estagio curricular), do que propriamente por disciplinas académicas.
Entretanto, ficou caracterizado um movimento, seja por parte dos alunos
ou por parte da universidade, de insercdo do debate ambiental na
graduagcdo, mas que “nao foi internalizado plenamente, nem como
disciplina, nem como eixo articulador nos curriculos dos cursos de

formacéo de professores” (Carvalho, 2005a, p.60).
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6.3

A qualificagcdo para o mundo do trabalho: cursos e pés-graduacéao

Além dos estudos sobre a formacdo do educador ambiental
(Carneiro, 1999, 2008; Carvalho, 2002, 2004 e 2005a; Guerra e Orsi,
2008; Guimarées, 2004; Taglieber, 2007; Tristdo, 2000, 2001, 2004),
muito se acumulou em termos de discussao sobre a formacao de
professores™™ e o0 que seria seu desenvolvimento profissional,
principalmente porque as analises convergem para uma critica em que a
formacgdo inicial seria insuficiente para fornecer a ampla gama de
elementos essenciais ao exercicio profissional. Parece ser dificil a
formacéo inicial incluir todos os aspectos da docéncia. Também neste
ponto encontra-se o debate sobre a formacdo do educador ambiental.
Considerando a EA como parte da dinamica social, considerando as
limitagBes e barreiras impostas a formagédo universitaria inicial e ainda os
enfrentamentos do mundo do trabalho, seria dificil conceber um programa
Unico capaz de suprir e antecipar a grande diversidade de demandas.

Sao muitos os caminhos trilhados no sentido de apropriacdo de
conhecimentos e praticas da EA. Surgem referéncias a duvidas, a

diversidade de possibilidades, ao continnum de aprofundamento :

“Além disso, ainda tinha muitas davidas quanto ao prosseguimento de uma
carreira académica dentro da minha area de formacao; sentia a graduacéo
como apenas um primeiro passo de realizacdo profissional, que deveria ser
seguido por outras formas de aprofundamento do conhecimento e da pratica
académica de pesquisa’. (MEMO 5)

71 As pesquisas sobre os professores sdo muitas e caminham em distintas
linhas e objetivos. Destaco a producdo do GT8 — Formacéao de Professores e
GT 9 — Trabalho e Educacdo da ANPED, os trabalhos sobre a profisséo
docente de Miguel Arroyo, de Historia da Profissdo Docente de Denice
Catani e de Historia da Formacdo de professores de Leonor Tanuri. Da
producdo internacional, destaco: Sacristan, Novoa, Apple e Zeichner.
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n72

Alguns educadores buscardo cursos de “capacitacdo e de

especializacdo, antes de optarem pela poés-graduacdo, nem todos
diretamente relacionados a tematica ambiental, mas que compdem o
guadro geral do processo formativo dos educadores e que levara a uma
aproximacdo da EA. Os motivos sao diversos, na maioria dos casos em
relacdo direta com demandas do trabalho ou na busca de novas

possibilidades na carreira.

“A ingeréncia de politicos no trabalho social das creches, através de
pedidos de matriculas nas creches e outros, foi apontando o declinio das
possibilidades de um trabalho pautado por qualidade e seriedade.
Preparei-me, entdo, para outras possibilidades profissionais, buscando
conhecimentos sobre alfabetizagdo, num curso com Telma Weiss, na Escola da
Vila. Em 1987 voltei a lecionar (...), como professora alfabetizadora (criancas de
6 a 7 anos), num dos trabalhos mais gratificantes que vivi como educadora”.
(MEMO 7)

“Na busca continua do conhecimento, iniciei em 1995 o curso de Especializacéo
em Ecologia e Recursos Naturais, pela Universidade Federal do Espirito Santo.
Considero que foi uma experiéncia riquissima, especialmente porque a
monografia desenvolvida “Educagdo Ambiental no Manguezal — Projeto
Experimental de Trilhas Interpretativas”, (...). As praticas vivenciadas servem
de base para o meu trabalho ainda hoje, obviamente, sdo continuamente
adaptadas e aprimoradas”. (MEMO 16)

O reingresso na vida académica através do curso de
especializagdo serve de estimulo para aproximar o exercicio docente da
pesquisa, apresentando a educadora a novas possibilidades e, também,
redefinindo rumos em sua carreira até entdo exclusivamente voltada para

a docéncia no segundo segmento do Ensino Fundamental.

“O retorno a Academia também bi um grande estimulo para percorrer o
caminho do ensino aliado a pesquisa: nessa época, fiz minhas primeiras
comunicacdes em encontros de ensino de Biologia e de formagdo de
professores (...), que, por sua vez, alavancou minha entrada na pesquisa
académica propriamente dita”.(MEMO 1)

72 Sao cursos de curta duragéo, alguns oferecidos pelo érgédo onde trabalham.
Ver Tabela 6 do capitulo 5.
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Ainda em relacdo a trajetoria desta educadora, a especializacao
estabeleceu uma ponte entre a graduacéo e o mestrado, visto necessitar
retomar o contato com os estudos, apdés permanecer 11 anos longe dos
bancos universitarios. Este afastamento dos estudos académicos, a que
estdo submetidos principalmente os docentes da Educacédo Basica, €
apontado em varios memoriais.

Em um dos memoriais a especializacdo foi descrita como “peca de
um quebra-cabecas”, como componente de um processo de aprendizado
gue oscila entre a clareza do que se quer e as possibilidades que a

formacéo e o mundo do trabalho podem oferecer.

“(...) Nao havia um caminho claro a ser percorrido, de modo que eu ia
juntando as pecas do quebra-cabecas um pouco intuitivamente. Sabia que
precisava entender melhor a relagdo entre educagcdo e ambiente e que a
licenciatura em Biologia me fornecera apenas alguns aspectos dela. A
especializacdo foi bem-vinda assim como o curso de contadores de historias.
Havia uma busca simultdnea por aprofundamento teérico e fundamentacgéo
pratica na perspectiva educacional e na questdo ambiental como um todo”.
(MEMO 4)

Tal incerteza leva a educadora a trilhar caminhos possiveis. Ao
optar por cursos de aperfeicoamento e de especializacao (esta transita
pelas duas modalidades), onde normalmente predominam abordagens
técnicas, praticas e profissionais (Oliveira,1995), acaba por fazer escolhas
de cursos para o mercado de trabalho.

Em sua pesquisa de mestrado, Fabio Alves Leite da Silva, ao
analisar a formacdo dos educadores ambientais em cursos de pos-

graduacéo lato sensu, verifica que:

“Nos cursos levantados ainda persiste a idéia de uma educacdo ambiental
entendida como informativa e comportamentalista, dentro de um discurso do
“ecologicamente correto”, e de uma formacdo quase exclusivamente voltada
para a capacitacdo ao mercado de trabalho” (2008, p.8).

Em sua pesquisa o autor entende que o mercado de trabalho ainda
€ um motivador da formagdo nos cursos de especializacdo, “mesmo

guando a proposta do curso é de uma EA critica” (idem, p.139).
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Tal estudo se comparado ao discurso dos profissionais analisados
em nossa pesquisa pode representar um descompasso entre 0 que se
deseja e o que se pode alcancar com estes cursos. O descompasso,
analisado pela perspectiva académico-curricular, também é apontado no
estudo de Carneiro (1999). Para a autora “nhas contingéncias de época, 0s
perfis socioprofissionais pré-formatados sdo indesejaveis para sociedades
sustentaveis”, sendo necessario e urgente estabelecer o didlogo entre e
nas universidades, destas com as redes escolares e as comunidades
para a construcdo de um projeto de formacao dos educadores (Carneiro,
2008, p.68).

Enquanto para alguns educadores os cursos de especializacdo ou
de curta duracdo servem para reintegra-los aos estudos e a vida
académica. Para outros educadores o mestrado parece ser o caminho
convencional almejado apdés a graduacdo, um caminho para sua
qualificagéo.

A qualificagéo, conceito considerado como central na Sociologia do
Trabalho, o de qualificacdo, se constitui nas relacdes sociais e dentro de
um amplo campo de disputas entre as instancias do capital e do trabalho,
onde o papel da qualificacdo seria discursivamente entendido como
“elemento diferenciador” para o acesso ao mundo do trabalho.

Em uma compreensao tradicional o conceito de qualificacdo nos
remete aos modelos tayloristas e/ou fordistas amplamente assimilados

pelas reformas educacionais brasileiras.

“De uma maneira mais ampla a qualificacdo do trabalhador comp8e um conjunto
de saberes escolares, técnicos e sociais, que o0 tornam capacitado
profissionalmente”. (Neves e Leite,1998, p.11)

Entretanto, como bem lembram as autoras, a Sociologia do
Trabalho tem indicado que o trabalho qualificado vem sendo

acompanhado da precarizacdo do emprego ">.

73  Afinal, atrelada a precarizagdo do emprego, ‘0 ideario neoliberal prega a
idéia de empregabilidade, que seria a condicdo potencial que o individuo
deveria adquirir, por meio de formacdo e mudanca ideologica de
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Tendo experimentado o contato com a EA, seja através da
pesquisa ou da extensdo e, ainda reconhecendo os limites de sua
formacéo inicial, daréo prosseguimento a sua qualificacdo ingressando no

mestrado.

“Foi a partir das leituras em uma disciplina da especializacdo que defini o tema
gue viria a desenvolver na minha dissertacdo de Mestrado em Educacao, que
cursei entre 2000 e 2002, na XXX (...) a transposicdo didatica do conceito de
teia alimentar em livros didaticos de Ciéncias da quinta série do ensino
fundamental (...)". (MEMO 1)

“Como consequéncia direta desse projeto de extensdo, consegui entrar, em
1990, na condicdo de segundo colocado, no mestrado em educagéo (...). Neste,
aprofundei a relacdo entre Educacdo Ambiental, excluséo social e metodologias
participativas, procurando evidenciar a coeréncia conceitual e viabilidade de
propostas que rompiam com os dualismos e reducionismos ainda marcantes no
ambientalismo, apesar dos discursos contrarios a estes”. (MEMO 8)

Um ndmero significativo (7) buscara a pos-graduacao Stricto
sensu apos um periodo maior de afastamento da formacéo inicial e a
partir de suas experiéncias no mundo do trabalho. Porém, ndo se entende
gue a Unica preocupacdo, ao buscarem maior qualificacdo profissional,
seja a insercao no mercado de trabalho — mesmo recém-formados 11
memoriais indicam ter ingressado no funcionalismo publico e 8 narram
algum tipo de vinculo de trabalho remunerado -, mas a necessidade de
alcancarem uma formacéo capaz de dar conta da realidade obijetiva.
Parecem buscar um elemento ‘decodificador das praticas vivenciadas” no
cotidiano da escola (Selles, 2000), assim como subsidios para o

desenvolvimento de novas praticas educativas.

“Nesta época senti que precisava me aprofundar mais nos estudos sobre
Educacao. (...)

comportamento, para conseguir emprego. Ou seja, segundo esse pensamento,
s6 ndo esta empregado quem ndo possui determinadas condigbes. A
especializagéo se insere nesta dinamica, desde sua origem”. (Leite da Silva,
2008, p.138)
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Foi esta inquietacdo que me levou em 1992 ao Curso de Mestrado em
Educac@o na XXXX. Fui buscar subsidios capazes de auxiliar a viabilizar
um processo interdisciplinar de Educacdo na escola. A partir de 1993
consegui realizar esse curso com dedicagéo exclusiva pedindo desligamento da
escola XXXX e licenca no Colégio XXX”". (MEMO 6)

“Na busca permanente de crescimento intelectual e profissional almejo
agora o Mestrado . (MEMO 16)

O tempo para dedicacdo aos estudos foi apontado por alguns
educadores como motivo para prolongar o afastamento da pos-
graduacéo, em virtude das demandas geradas no mundo do trabalho.
Conforme anteriormente apontado, foi Gnico o registro de licenca de
trabalhadores para que pudessem se dedicar exclusivamente aos estudos
de poés-graduacdo. Portanto, a possibilidade de ingresso na pos-
graduacdo daqueles educadores envolvidos em suas atividades
profissionais marca uma das contradicdes a que estdo submetidos. Qual
seja, buscar se qualificar sem com isso ter a possibilidade de afastamento

das funcdes remuneradas.

“Por estar muito envolvida com o movimento docente, a decisdo de iniciar
minha formacdo pds-graduada no mestrado foi por algumas vezes adiada.
Em 1990 decidi ndo adiar mais. Ingressei no Curso de mestrado em Educacéo
da XXXX em 1991, na area de concentracdo Fundamentos da Educacédo”.
(MEMO 13)

Ao observarmos os dados sobre o0 ingresso no mestrado (incluindo
0S que ainda estdo no processo de se candidatarem a ele), verifica-se
gue ha um significativo transito das areas originais da graduacdo para a
area de educacdo. Destaque deve ser dado sobre a migracdo das
Ciéncias Biologicas para o mestrado em Educacéo, onde dos 14 sujeitos
que fazem Biologia, 12 vao migrar diretamente no mestrado para a
Educacdo. Nos demais casos a mudanca de area ocorrera somente no

doutorado e se darad também no sentido das Ciéncias Humanas.

“A medida que me afastava da area de concentracéo do mestrado, percebia
a necessidade de formacdo na nova area, 0 que era suprido parcialmente
através de participacdo em eventos técnicos cientificos e realizacdo de
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cursos a distancia, em fungdo de estar em uma cidade que pouco
proporcionava em cursos de formacéo. Nesse aspecto, destacam-se o Curso de
Educacdo Ambiental, promovido em uma parceria entre o MMA/MEC/XXX, aos
professores e técnicos atuantes em Meio Ambiente da “Costa do Descobrimento
(...). (MEMO 17)

Na rota de aproximacdo do ambiental o contato com a educacéo,
em muitos casos ocorridos através da Licenciatura, pode ter sido o
despertar para a possibilidade de migrarem da éarea das Ciéncias
Biologicas para as Ciéncias Humanas, como uma possibilidade de
resolverem as contradic6es da formac&o inicial.

Parece haver uma idéia nas entrelinhas, mas compartilhada por
alguns relatos, de que a pos-graduacdo serviria para suprir as falhas da
graduagédo. Considerando que a grande maioria dos educadores
ambientais ja ocupam postos de trabalho, também serviria para suprir
estas demandas. Além do mais, como o sistema ndo “universaliza” o
conhecimento produzido na academia (Duarte, 2006, p. 93), isto é, ndo
difunde “criticamente verdades ja descobertas” (Gramsci, 2004a, p. 91-95)
seria preciso o educador ir em busca de tais conhecimentos.

Outro ponto importante nesta reflexdo remete a idéia de divisdo
social do trabalho (Marx e Engels, 2007), onde enquanto trabalhador se
estaria afastado da producédo e da atividade intelectual. Ou seja, muitos
educadores ndo se entendem como produtores de conhecimento. Este
conhecimento estaria ligado a uma modalidade de formacdo onde a
prioridade € a pesquisa (almejada, inclusive, profissionalmente desde a
graduacéao por alguns memorialistas).

Portanto, a saida das Ciéncias Bioldgicas representaria uma
tentativa de solucdo dos problemas formativos, das disputas de
identidade — o bidlogo, o ecélogo’ - e de ingresso no campo ambiental,
seria um movimento dentro do campo de disputas ideoldgicas, onde a
aproximacdo se dara com a contribuicdo de professores/pesquisadores

da area da educacao (Tozoni-Reis, 2004).

74 E em outras areas onde também ha a migracao: a geografia, a agronomia, o
sevico social, a comunicacdo, o profissional de letras para o profissional
educador, professor (a).
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Além do mais, reconhece-se que mesmo na poés-graduacdo em
Educacdo os objetivos de formacdo nao necessariamente estardo
relacionados com as especificidades e demandas da EA, jA que a
Educacdo tem sua agenda prépria”. Ou seja, os Programas de Pds-
Graduacdo em Educacdo ndo podem ser 0s uUnicos responsaveis pela
formagdo dos educadores ambientais. Entretanto, por ser este um
caminho possivel e, principalmente, por se disponibilizarem e acolherem
pesquisas na area ambiental, sdo destaques centrais nas escolhas para
a pés-graduacao.

Sendo assim, 0 ingresso no curso de mestrado significa para
alguns educadores ambientais, afastados dos bancos universitarios por
um tempo significativo, a possibilidade de retornarem aos estudos e, em
muitos casos estabelecerem a articulagdo com a EA. Este retorno, por
motivos particulares a cada sujeito, esta exemplificado nos enunciados
das educadoras, abaixo. Esta educadora, tendo concluido a graduagéo
em 1984, s6 retomara os estudos em 1999, isto é, apbés 15 anos de

exercicio profissional.

“ApOs buscas sobre cursos de pds-graduacdo nesta area, descobri que a
Universidade XXXX oferecia um mestrado em Educacdo com um campo de
confluéncia denominado ‘Ciéncia, Sociedade e Educac¢do’ e prontamente me
interessei. Descobri isto ao final de 1997, porém s6é ingressei no referido curso
em 1999, pois, para mim, também n&o foi muito facil recuperar o vacuo
deixado em minha formagdo devido aos anos de afastamento do meio
académico.

(...) Voltar a estudar foi um grande prazer”. (MEMO 2)

O segundo exemplo, identifica motivacbes relacionadas
diretamente com o mundo do trabalho, desta feita, 0 ingresso no mestrado
ou no doutorado representa a possibilidade de problematizar e responder

guestdes do seu cotidiano profissional.

75 Entretanto, mesmo que a reciproca ndo seja verdadeira, a EA é educagédo —
relagéo posta nas narrativas (Guimaréaes, 2004).
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“Entrei para o mestrado da XXXX trazendo um problema observado em anos
de pratica pedagogica no segmento de ensino no qual trabalho. Um grande
problema que eu vivenciava enquanto professora/coordenadora pedagégica de
uma instituicdo publica federal de ensino era a dificuldade de empreender agbes
qgue contribuissem efetivamente para uma reflexdo sobre os problemas
ambientais, dentro do contexto escolar”. (MEMO 2)

“Nesse contexto profissional, e em consonancia com a missdo dos NEAs
resolvi desenvolver o estudo de doutorado no acompanhamento dos conselhos
deliberativos de Reservas Extrativistas ja criados e em criagao,(...)". (MEMO 17)

Em oposicdo ao verificado na graduacdo, alguns educadores
atribuem centralidade as disciplinas cursadas na pés-graduacao (tanto na

especializacdo, quanto no mestrado).

“E foi cursando as disciplinas do mestrado da XXX que dei 0os “meus
primeiros passos” como pesquisadora. Elaborei um objeto de pesquisa que
procurasse compreender algumas relagBes existentes entre as praticas
educacionais (quando estas preconizam uma educacdo ambiental) e o
conhecimento das sociedades atuais sobre o meio ambiente”. ( MEMO 2)

“Todas as disciplinas foram muito importantes para um "iniciado" nas
Ciéncias Sociais Dentre elas, algumas assumiram especial importancia para
minha formacdo e/ou elaboracdo da dissertacdo de mestrado, particularmente
guanto as condicdes objetivas e subjetivas que geram e conformam os
movimentos sciais no campo e a relacdo Estado-movimentos de luta pela
terra”. (MEMO 19)

Segundo alguns autores do campo (Guerra e Orsi, 2008; Tristao,
2001 e 2004), as disciplinas na graduacdo perdem sua poténcia
formativa, sua amplitude dentro do processo educativo. H4 uma
demarcacdo entre os saberes das disciplinas do curriculo que,
organizadas em si mesmas, desconsideram suas relacdes historicas.
Esta territorialidade explicita € um impedimento consideravel ao trabalho
interdisciplinar. ‘Dessa forma, o conhecimento fica compartimentado em
um monodlogo epistemoldgico que esvazia as possibilidades de um
tratamento interdisciplinar que valorize a pluralidade dos saberes

ambientais” (Barzano, 2000).
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Entdo porque imputam importancia as disciplinas na poés-
graduacdo? A resposta esta nos proprios enunciados. Verifica-se que na
pos-graduacao as disciplinas se constituem como parte do processo de
construcdo e elaboragdo da pesquisa, logo, ndo se encontram
desconectadas do interesse dos alunos, nem tampouco surgem
desconectadas dentro dos objetivos formativos. Parecem estar dentro de
fronteiras mais flexiveis, podendo se achar referéncia a

interdisciplinaridade.

“(...) A interdisciplinaridade € sua caracteristica mais marcante. Do seu corpo
docente participam economistas, sociologos, antropdlogos, historiadores e
cientistas politicos que trazem as contribuicbes de suas respectivas disciplinas
para a andlise da agricultura. Além dessa diversidade, no curso também se
encontrava uma certa variedade de paradigmas. (...)” (MEMO 19)

\

Outro ponto de destaque dado a poés-graduacdo se refere ao
desenvolvimento de pesquisas. Através das referéncias de elaboracéo e
publicacdo das pesquisas, conclui-se que a producdo se articula com o
mundo do trabalho, isto €, serdo realizadas investigacbes a partir de
objetos e espacos dretamente relacionados com a pratica profissional.
Um exemplo desta relacdo pode ser visto quanto a educadora cuja
dissertacdo partira das atividades que desenvolveu por 10 anos no
Movimento Social - “Mobilizag&o social e EA em andamento no Estado do

Espirito Santo”.

“A relevancia da pesquisa estd, principalmente, no fato de que focara a
mobilizacdo, a participacdo, e a consulta a comunidades/grupos na
historicizacdo da EA em geral, principalmente no contexto capixaba, como via
legitima de integrar pessoas e suas identidades de ‘grupos-sujeito’ ao dar-se
histérico de uma realidade ecoldgica, sécio- econdmica e cultural verificada”.
(MEMO 12)

Muitos outros exemplos podem ser encontrados. A relacdo entre a
producdo de pesquisas que se articulam com o mundo do trabalho esta
indicada no Quadro 6 (pag. 233), onde podemos verificar que todos o0s

educadores, seja no mestrado e/ou no doutorado, mantém esta relacao.
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Deste modo, seria possivel encontrar referéncias a pesquisa-acdo, mas
estas ficam no ambito dos nao-ditos. Existem apenas duas referéncias
diretas a esta metodologia nas pesquisas da pos-graduacéo. Talvez por
ndo ser a pesquisa-acdo tdo cara a educagdo quanto a EA (Galiazzi,
2003; Tristdo, 2001). A pesquisa-acao que € considerada como uma
metodologia de pesquisa relacionada com o principio da intervencao, ndo
€ central para a pesquisa educacional, em geral.

Analisando a representatividade da pos-graduacdo em termos de
ampliacdo da visdo de EA, do trabalho do educador ambiental e dos
desafios a serem enfrentados no ingresso ou permanéncia no campo

ambiental, verifica-se em uma perspectiva de interrelagdo, que ela:

1- Representa a aproximagdo com uma nova area de estudo e da

consolidacao de sua atuacao profissional.

“Foi nos bancos da XXX que consegui compreender uma ddvida que me
perseguia ha anos: foi la que percebi ser possivel unir uma reflexdo no campo
educacional com uma reflexdo epistemolégica no campo das Ciéncias
Naturais, foi la que tive a certeza de que o meu caminho, como pesquisadora,
deveria ser tracado dentro das Ciéncias Humanas” . (MEMO 2)

2 - Representa a possibilidade de aproximacéo “disciplinada” da teoria e

de interlocucdo com autores diversos.

“Muito importante nesse sentido foi descobrir as pesquisas do cataldo Josep
Puig acerca da construcdo do juizo moral. A questdo da ética é central para a
Educacdo Ambiental e falar de ética é falar em formacéo de valores”. (MEMOA4)

3- Representa o desenvolvimento de novos significados sobre educacéo /
docéncia e sobre a EA / ser educador ambiental e a incorporacdo destes

significados a préatica educativa.

" Entdo, defendi, em 1994, na Dissertacdo de Mestrado, a idéia de que a
Educacdo Ambiental ndo é uma area especifica do conhecimento para onde
as diversas disciplinas devem convergir, como eu imaginava no inicio da
pesquisa. Ela € a Educagdo em si. Ndo qualquer Educacgdo, mas sim, aquela que
€ contextualizada e que esta a servico de uma agdo comprometida com a
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busca da superacdo da crise socioambiental atual. Uma educacdo que possa
contribuir para a construcdo de uma sociedade capaz de estabelecer relagbes
mais saudaveis entre si mesma e com 0s outros componentes da natureza”.

(...) na pesquisa que entendi que a EA é a Educagdo que assume o
compromisso politico-pedagégico de ajudar a formar cidadaos planetarios
criticos, cooperativos, solidarios e emancipados pelo conhecimento
construido e pelo engajamento na luta politica pela transformacao da
realidade. Ou seja, uma Educacéo que assume 0 seu papel no processo social de
construcdo de uma sociedade “justa, prudente, viavel, prospectiva” ( Moraes,
2004) e solidaria.

(...) Mais precisamente 0 compromisso que assumo hoje, na continuidade do meu
trabalho como educadora, é o de trabalhar por uma educacdo cientifica que
esteja a servico da promocgao da Educagao Ambiental Critica ".(MEMO 6)

4- Representa 0 questionamento de principios da EA, como

interdisciplinaridade, cooperagao, mudanca socioambiental , valores etc.

"Partindo desse conceito, defendi a idéia de que a EA ndo esta restrita a
determinadas &reas do conhecimento, mas deve ser uma finalidade do
ensino de todas as disciplinas escolares e 0 objetivo da Educacdo em si".
(MEMO 6)

5- Desdobra-se em novos estudos e novas oportunidades de atuacao
profissional.

“O mestrado me apontou uma nova perspectiva profissional. O trabalho no
universo das ONGs,(...), tornou-se mais qualificado e parece-me agora que a
carreira universitaria se adequa melhor ao meu perfil investigativo, de estudiosa
assidua, interessada em escrever, lecionar e desenvolver projetos de extensao.
Para que esta opcado se concretize sera fundamental cursar o doutorado” (MEMO
4)

Como forma de enunciar as criticas estabelecidas a totalidade do
processo de formacdo dos educadores ambientais, recorro ao texto de
uma interlocutora que, exercendo o papel de formadora de educadores
ambientais na academia, debate o papel da universidade na questdo da

formacdo inicial e da pés-graduacao:

“Como em todos os cursos de formacdo de educadores as expectativas de
formacdo sdo muito mais técnicas instrumentais do que critico-reflexivas. Os
cursos de formacdo de educadores, tanto na graduacdo — nas licenciaturas —
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guanto nos cursos de especializacdo, de extensdo, e outras propostas de
formacao, tém convivido com esta expectativa. Penso que este € um importante
ponto de reflexdo acerca da organizagdo dos programas de formagdo de
educadores na universidade. Como conciliar essa expectativa, até certo ponto
legitima, com a fun¢do da universidade em relagdo a formacdo: a formacgéo
critica e reflexiva? A clareza tedrica com relacédo a articulagdo do compromisso
politco com a competéncia técnica ndao tém sido mais suficiente. Como
incorporar esse principio na organizacdo das atividades de formacéo
continuada?

(..r)

Essa modalidade de pdés-graduacdo (se referindo ao lato sensu) é muito
desvalorizada nas Universidades Publicas em geral. No entanto, posso afirmar
com seguranga que tem sido uma das minhas atividades profissionais mais ricas
e interessantes. Os alunos desses cursos tém, em geral, formagdo académica,
em nivel de graduacgdo, muito deficiente. No entanto, trazem para a formagéo
em poés-graduacao, experiéncias concretas e expectativas de conhecimento e
acao que tornam intenso esse processo de formacdo, seja pela participacdo ou
pelos resultados: varios dos alunos-professores expressam mudancgas
significativas na sua pratica pedagégica como contribuicdo dos cursos de
especializacdo.... A graduagcdo tem sido uma extensdo “ao contrario” das
atividades & formacao especializada na pds-graduacdo stricto-sensu. Penso
gue essa “extensdo ao contrdrio”, caracteriza a inversdo de prioridades das
atividades universitarias, resultado do longo processo de desmonte das
universidades publicas ... A pés-graduacéo stricto-sensu, hipertrofiada por ter se
tornado a Unica modalidade e nivel de ensino na universidade publica que ainda
recebe recursos significativos para seu desenvolvimento, é tomada como
“modelo” para a organizacdo das outras modalidades e niveis de formacé&o
universitaria. Os recursos destinados a pesquisa sustentam o ensino de pés-
graduagcdo. No entanto, esses niveis e modalidades tem funcdes e
caracteristicas muito diferentes.

A poés-graduacdo lato-sensu tem como funcdo especializar profissionais de
diferentes areas, contribuindo com isso para a funcao social da universidade de
insercdo na comunidade. Todos os niveis e modalidades de formacdo séo
igualmente legitimos e contribuem para fazer a universidade o universo do saber
e do fazer social e histérico”. (MEMO 13)

Entretanto, a pergunta ainda ndo esta respondida, as rotas do
recém-egresso ou do mestre ainda vao se confrontar com as funcdes a
serem desempenhadas, funcbes estas marcadas pela diversidade e por
uma dindmica ndo-deterministica, onde além das demandas de ordem
pedagdgica, ainda terdo de lidar com os embates do cotidiano de acéo.
Uma educadora ambiental deixa uma sugestdo, partindo de suas

experiéncias no universo de trabalho:

“Tenho trabalhado com a idéia de que ndo basta oferecer oportunidades de
formagdo continuada aos professores, € preciso buscar estratégias para sua
participacdo qualitativa, estratégias, penso, que devem estar vinculada as suas
condicdes objetivas de trabalho, vinculadas ao plano de cargos e salarios dos
sistemas”. (MEMO 13)
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Entdo, sabendo-se que ndo se pode isolar o processo de formacgéao
do sistema, das formas de consciéncia que dominam a economia e as
relacdes sociais (Marx e Engels, 2007), seguimos analisando as relacdes

dispostas no mundo do trabalho.

6.4

Aproximando-se do ambiental pelo mundo do trabalho

As narrativas da histéria profissional nos levam a percorrer
espacos e acdes do “educar ambientalmente”. Nado sdo experiéncias
isoladas, mas processos que se interigam ou que ocorrem
simultaneamente e, portanto, se auto-constituem e prosseguem sofrendo
alteracbes. Nesse sentido é que entende-se a profissionalizacdo nas
diversas experiéncias do universo pessoal e profissional; no entrelace da
pesquisa, extensao, licenciatura, poés-graduacédo e do trabalho. Ha uma

grande diversidade de articulacdes.

“As experiéncias de uma graduacdo em tempo integral, da vida em republica a
cerca de 400 km de casa, e das novas atividades no movimento estudantil
trouxeram muitas amizades e uma revisdo profunda dos parametros de
entendimento do mundo. A participacdo sucessiva em estagios, viagens
estudantis (congressos, trabalhos de campo e reunifes), organizacdo de
congressos e projetos de extensdo em comunidades (...).

Ao longo dos trés ultimos anos de graduacao outro fator contribuiu para minha
formacdo: participar do Programa Especial de Treinamento (PET) da CAPES,
(...).

Ja na licenciatura, pude trabalhar com o apoio a pratica docente em dois
projetos. (...) No tempo livre de que dispunha dividia-me entre um estagio
voluntario de curta duragdo numa escola antroposofica, (...), e o trabalho
voluntario num grupo de Alfabetizacdo de Adultos em Saude (e Ambiente),
(...).

A heterogeneidade do grupo reforgou a vontade de trabalhar com a formacao
de professores, embora me sentisse ainda despreparada para tal.

(...) Fui professora em cursos de “capacitacdo” de jovens em relacdo a
aspectos ambientais (...).
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(...) o inicio de minha participacéo no Instituto Iguagu, contribuindo no trabalho
de Interpretacdo Ambiental realizado pela ONG.(...)

Meu projeto prioriza entdo, levantar e estudar as necessidades identificadas e
aquelas néo identificadas por essas categorias profissionais relevantes, (...)".
(MEMO 4)

Mesclando a formacéo ao exercicio profissional Tristdo (2001 e
2004) verifica a existéncia de quatro influéncias e estimulos a
profissionalizacdo dos educadores ambientais, oriundos: da academia, da
militdncia, do coletivo e da auto-formagcdo. Nesta pesquisa também
verificam-se multiplos estimulos, grande parte descritos em articulacéo
com o ingresso no mundo do trabalho, realizado também em multiplos
contextos e formas. Isto €, o mundo do trabalho seria aquele onde a
aproximacdo com o campo ambiental se deu. Essas experiéncias do
mundo do trabalho serdo analisadas sob os principios da EA critica e
compreendidas em interlocucdo com a critica ao modo de producdo
capitalista (Marx e Engels, 2005 e 2007) e, portanto, negando uma leitura
individualista e comportamentalista da educacdo ambiental, que “privilegia
a performance individual, culpabilizando o individuo, a espécie humana
pela degradacdo ambiental” (Novicki, 2007, p.23), e uma leitura
conservadora sobre o papel dos educadores ambientais.

Iniciamos fazendo uma analise do tipo de trabalho desenvolvido e
do modo como eles afirmam realiz4-lo em seus diferentes espagos. Em
seguida, apresentam-se as criticas e as contradicdes surgidas nas acdes
de EA e, por fim, destacam-se os significados atribuidos ao “educar
ambientalmente” dentro das perspectivas enunciadas.

A variedade de espacos, tipos de acbGes desenvolvidas e de
interlocucdes estabelecidas levam a pensar na complexidade envolvida
na atuacdo, na formacdo necessaria € nos demais processos envolvidos
na constituicdo dos educadores ambientais (Carvalho, 2002, 2004,
Guimaréaes, 2004b; Loureiro, 2004a, Novicki, 2007, Tristdo, 2004). Esta
realidade multifacetada exige fundamentalmente a articulagdo entre
distintas areas do conhecimento tanto para a compreensao quanto para
as interferéncias que visem a transformacao da realidade socioambiental,

exige dominio e articulagdo de estratégias de investigacdo e de


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510356/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510356/CA

166

informacdo; exige a insercdo em diferentes espacos sociais e a
compreensao do mundo/linguagem do outro; pressupde a horizontalidade
de saberes; a capacidade de somar e articular diferencas no trabalho
coletivo; enfim, evitando reducionismos, mas considerando as dimensdes
sécio-historicas, bioldgicas, culturais, econémicas e politicas, que lhe vao
permitir realizar acbes que transcendam a dicotomia homem-natureza
(alienacgdao).

Mas, apesar de considerarem esta complexidade, o trabalho de
EA nas escolas tem sofrido duras criticas dos estudiosos do campo
(Carneiro, 2008; Guerra e Guimaraes, 2007; Novicki, 2007; Viégas, 2005).
Concordam estas pesquisas que existem condicoes adversas de

producéo do trabalho escolar.

“Na Educacédo Basica, os professores que trabalham, ou exercem sua militancia
na Educacdo Ambiental atuam sozinhos, sem ou com material didatico
improvisado, com bases tedérico-metodoldgicas insuficientes para desenvolver a
temética ambiental em suas praticas educativas. (Guerra e Orsi, 2008, p.34).

Mas, apesar das questdes que enfrentam no seu cotidiano, o
ultimo Censo do INEP/MEC (2006), registra que as acbes em EA ja
estariam presentes no cotidiano de 95% das escolas brasileiras. Deste
modo, podemos considerar a escola como participe do processo de
formacdo e difusdo do conhecimento ambiental, tratada no texto “Os
intelectuais e a Organizacao da Cultura”, de Gramsci (1995). Tal insercéo
aponta como inegavel a pertinéncia de se observar como estes
educadores que afirmam se aproximar da EA através dos trabalhos
desenvolvidos na escola descrevem suas acbes, que limitagcoes
entendem como centrais e de que forma associam estas limitacdes ao
seu processo formativo.

Vejamos dois enunciados que expdem o trabalho do educador na

escola:

“Sempre preocupada com questdes relacionadas ao ensino de Ciéncias, com o
tempo acabei conhecendo e me envolvendo com os objetivos propostos
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pela Educagdo Ambiental. Executei projetos na escola relacionados a este
campo, (...)". (MEMO 2)

“(...) Esse seria o primeiro trabalho cientifico feito pelo ensino médio no
colégio. Outros professores também constataram o fato e, desta forma, iniciou-
se um movimento de valorizacdo da area, através da realizacao de atividades
pedagdgicas e de pesquisa envolvendo a area.

Apds muitas reunides, sentimos a necessidade de atrair a comunidade
escolar para participar dessas atividades. Com esse espirito, foi organizada a
primeira semana do meio ambiente.

As atividades foram desenvolvidas sem embasamento tedrico, porém
percebemos agora que conseguimos, de alguma forma, desenvolver
intuitivamente atividades interdisciplinares (...).” (MEMO 10)

Algumas pistas sdo encontradas nos memoriais que ajudam a
pensar sobre as préticas educativas que sao realizadas na escola: (i) a
aproximacdo do ambiental via paradigmas das Ciéncias Naturais e do
apelo de suas disciplinas, mas que n&o irdo necessariamente restringir
outras formas de trabalho, como (i) o desenvolvimento de atividades
através da elaboracéo de projetos e da pesquisa-acao; (iii) a tentativa de
executarem projetos interdisciplinares a partir de demandas de
preservacdo ambiental; (iv) a necessidade de buscarem envolver outros
atores sociais no processo educativo; (v) as limitacbes teoricas que
acabam resultando em trabalhos de carater “intuitivo” e (vi) a busca de
outros espacos de interlocucdo — na academia (pela pds-graduacgéo) e em
eventos do campo (conhecendo outros trabalhos e bibliografias).

Loureiro (2006) chama a atencao para o trabalho do educador

ambiental no espaco escolar:

“Para nés educadores torna-se um desafio diario a proposta de conhecer nossos
educandos, saber 0 que pensam a respeito do assunto, buscar novas estratégias
gue possam contribuir para sensibilizad-los e para que possam incorporar
diferentes formas de leitura de mundo, além de fazer da escola um local para
gue esses possam se organizar e intervir em processos decisoérios nos diferentes
espacos de participagdo existentes”.

As dificuldades e as limitacBes que encontram ao desenvolverem o
trabalho na escola vao levar estas educadoras a se aproximarem da pos-

graduacdo. Neste movimento levam as experiéncias do exercicio
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profissional na escola para a academia (que serao incorporadas aos seus
projetos de pesquisa), submetem a critica as praxis educativas e suas
concepcoes de EA.

Diante da diversidade de formas de atuar, verificamos que também
na universidade ha possibilidades e limitacdes significativas para o

trabalho com EA.

“(...) senti necessidade de reiniciar meus estudos de pesquisa em outra area
por entender que a pesquisa na universidade tem muito mais sentido
qgquando articulada as necessidades de ensino e de extensdo. (...) No
processo de decisdo da mudanca de area de pesquisa também foi importante
avaliar minha identificagdo pessoal-profissional com um tema que
garantisse essa articulagdo, decidi entdo iniciar estudos em educagdo
ambiental.

(...)

Na sequéncia desses acontecimentos surgiu a possibilidade de me credenciar
no Programa de Educacdo para a Ciéncia da Faculdade de Ciéncias da
XXXX, na area Ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental que tem dado
bastante destaque e importancia para estudos e pesquisas em educacgao
ambiental.

(...). (MEMO 13)

A densa trajetdria da educadora ambiental (cuja narrativa foi
bastante recortada e nao reflete a rigueza dos detalhes fornecidos dos 25
anos de trajetéria) caracteriza o trabalho do professor do Ensino Superior
na atualidade e demonstra a op¢do de resgatar a memoria através da
descricdo de suas variadas atividades de ensino (graduacdo em
pedagogia e licenciaturas diversas, a distancia, na pés-graduacao lato e
stricto sensu, em cursos de formacao continuada), na militancia politica
(no Sindicato de Professores da universidade onde lecionou e na
Associacdo Nacional de Docentes do Ensino Superior, a época), na
extensdo em projetos diversos (por exemplo, com Educacédo Infantil e
Educacdo Ambiental), na pesquisa (realizando palestras, publicando,
orientando trabalhos de IC e mestrado, e nas acdes administrativas (em
Comissbes, Coordenacdes, Conselhos e Assessorias Pedagodgicas na
prépria universidade) — e a necessidade de, ao descrevé-las, ir
estabelecendo conexdes e reflexdes sobre o trabalho desenvolvido.

Sua descricdo e reflexdo sobre as atividades docentes

desenvolvidas buscam estar em compasso com sua producdo de
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pesquisa, seja a desenvolvida no doutorado, seja a desenvolvida em seu
grupo de pesquisa. Alguns pontos centrais de seu posicionamento
ideologico e epistemolégico que orientam sua praxis de EA na

universidade podem ser entendidos a partir do enunciado:

“(...) tratando o tema ambiental na perspectiva da construcdo de novos
paradigmas para as rela¢cfes sociais da possibilidade de criagdo das novas
ciéncias e tecnologias que determinem e sejam determinadas por um novo
modelo de sociedade, ecolégica e democratica, um novo modelo
civilizatdrio igualitario que pode encontrar, segundo entendo, no pensamento
socialista inspiracéo revolucionéria”.

(...

“Além disso, desde o trabalho de pesquisa no curso de doutorado senti a
necessidade de articular ao referencial metodoloégico do materialismo histérico
dialético, procedimentos metodoldgicos de pesquisa mais préprios para minhas
atividades investigativas em educacdo ambiental”. (MEMO 13)

Neste mesmo memorial ndo se julgou necessario apagar o que €
tomado como fracasso e frustracédo, visto fazer parte da rede de relagbes
vividas no cotidiano e do reconhecimento da existéncia de divergéncias
entre os paradigmas cientificos das ciéncias que orientam visfes de

mundo distintas.

“Fazendo um esforgco para voltar as atividades administrativas, a participacao
em comissdes de avaliagdo institucional, tanto da comissdo de avaliacdo do
curso de biologia quanto da comissdo local de avaliagdo das atividades da
XXXX, tem sido para mim uma frustracdo. (...) Lembremos que a maioria dos
membros dessa comissdo € da area de ciéncias bioldgicas e trata a avaliagdo
numa perspectiva técnica-instumental, a principal tarefa das comissdes, nesta
perspectiva, é definir técnicas e instrumentos de avaliagdo, sem problematizar
sobre as funcdes e objetivos de um sistema avaliativo. Essas questdes sao
vistas por meus pares nessas comissdes, como “filoséficas demais” e, portanto,
“improdutivas”™ Minha disposicdo para reverter essa tendéncia nao é mais
suficiente, tenho desistido antes de conseguir algum resultado, mesmo
gue tenha claro a origem dessas concepc¢fes: os paradigmas cientificos
das ciéncias naturais’. (MEMO 13)

Esses embates, que também sdo de ordem politica, fruto da
militdncia no movimento sindical ou fruto da reflexdo sobre a
reestruturacao curricular (no contexto de oferecimento de disciplinas
optativas para a graduacao) e universitaria, aparecem como eventos do

cotidiano da educadora.
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“Foi neste periodo na XXX que me envolvi com muitas outras atividades! Uma
delas, para mim ndo menos importante, foi a militAncia no movimento
docente. A década de 80 na XXX foi especialmente agitada por greves e
movimentos sociais de enfrentamento as politicas de desmonte das
universidades publicas que sofremos até hoje”. (MEMO 13)

“Essa situacdo revela a brma insatisfatéria com que temos conduzido a
reestruturacao curricular nos nossos cursos de graduacdo. Tenho percebido
uma tendéncia nos Conselhos de Curso, em aceitar a idéia de flexibilizacdo do
curriculo nos cursos de graduacdo. No entanto, quando esta idéia exige
encaminhamentos concretos, a pratica mais comum em NnosSsS0S Cursos é a
reestruturacdo tradicional em disciplinas isoladas, carga horaria
excessiva, e uma certa indisposicdo dos docentes com o oferecimento
das disciplinas optativas (lembremos que nos indicadores de avaliagédo
docente na XXXX, as disciplinas optativas vem sendo, de certa forma,
desvalorizadas)”. (MEMO 13)

A partir dessa visédo geral sobre o trabalho desenvolvido, podemos

destacar o esforco empreendido no sentido de:

criacdo, organizacdo e reflexdo sobre atividades formativas
diversas — de formacéo inicial e continuada;

articular ensino, pesquisa e extenséo nas atividades com educacao
ambiental;

integrar uma linha tedrica explicita a sua pratica de educadora;
valorizar a pesquisa-acao-participativa enquanto metodologia de
pesquisa e intervencdo socioambiental,

articulagéo entre disciplinas na perspectiva da interdisciplinaridade
e através da superacdo da estrutura departamental substituidas
por Projetos (nucleos interdisciplinares);

problematizar também através da pesquisa a insercéo profissional
dos educadores ambientais formados na instituic&o;

valorizacdo da formacdo em cursos lato sensu dos educadores
ambientais;

atuacao politica na avaliacdo e reorientacdo dos cursos da

instituicao.
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Para a educadora é possivel ‘tontribuir para a construcdo de um
novo projeto civilizatorio” através da educacdo, em uma universidade que
esteja comprometida com esse novo projeto de sociedade.

Analisando a narrativa da educadora ambiental que se aproxima da
EA pela pesquisa, a partir de mudancas no trabalho, se verifica a
importancia que esta assume em suas ac¢des como educadora na
universidade, principalmente apés o doutorado, quando se credencia no
Programa de Educacdo para a Ciéncia e estabelece seu grupo de
pesquisa. E no espacgo politico formativo e auto-formativo da pesquisa
participativa que ela compreende a formacdo dos educadores na
universidade.

Entretanto, verificando o papel da pesquisa na formacdo dos
educadores ambientais e como producdo de conhecimento no campo
encontram-se criticas como as formuladas no trabalho de Novicki (2003),
gue avalia a producdo de discentes nos cursos de Pds-graduacdo em
Educacéo no Estado do Rio de Janeiro. Sua critica envolve a fragilidade
das abordagens tedrico-metodoldgicas (paradigmas) e questiona “as
concepgdes de educacdo, desenvolvimento sustentavel, meio ambiente e
educacédo ambiental” presentes nesta produgéo.

Tais criticas estdo no foco de um debate dos mais acirrados na
atualidade do campo (Loureiro, 2004 a, b; Tozoni-Reis, 2007; Tristéo,
2000, 2004 b; dentre outros). Somam-se as criticas destes
pesquisadores, as criticas elaboradas pelos educadores que buscam a
aproximagéao do universo académico.

Portanto, em ambos o0s espacos de atuacdo, escola e
universidade, verificam-se a existéncia de contradicfes, principalmente
guando se concebe a educagcdo como forca motriz das mudancas

socioambientais.

“um potencial motor das dindmicas do sistema social, notadamente como um
instrumento de luta que pde em conflito as forgas sociais que desejam reproduzir
a sociedade e as forgcas sociais que desejam transformar a sociedade (...) a
educacdo ambiental ndo pode mais continuar sendo considerada como algo a
parte da dindmica social, sob o risco de ocorrerem ac¢fes educativas pouco
criticas da realidade, mesmo que beme-intencionadas, resultando em posturas
politicamente conservadoras” (Layrargues, in Guimaraes, 2004, p.12).
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Considerando a pesquisa em uma perspectiva critica como parte
do trabalho e da formacdo — inicial e continuada - “hdo como caminho
unico para o desenvolvimento profissional, mas como essencial para
construgcdo da competéncia em qualquer pratica profissional” (Galiazzi,
2003), verifica-se que outros educadores ambientais tém centrado
esforcos no sentido de indicarem sua importancia na formacdo dos
educadores ambientais (Carvalho, 2002; Zakrzevski e Sato, 2003; Tristao,
2004).

“Uma vez que a tarefa de pesquisar desenvolve a capacidade de fazer
perguntas, de procurar respostas e de argumentacgdo, o profissional se capacita
a questionar a sua préatica e buscar respostas fundamentadas para as suas
acoes.” (Carvalho, 2000, p.1).

Logo, ao se avaliar a necessidade de inserir a dimensdo ambiental
na educacdo através de um “esforco concentrado na formacdo de
educadores ambientais” (Guimardes, 2004, p.13) e concebendo a
universidade como um importante local para esta formacédo (Guerra e
Orsi, 2008) é preciso revé-la em suas fragilidades, conforme apontado no
exemplo acima.

Tais fragilidades séo resultados da precarizacdo cada vez maior
das condicdes de trabalho docente. No caso especifico do ensino
superior, caracterizado por extensas jornadas e sobrecarga de trabalho,
fruto do acumulo de funcbBes docentes (no ensino de graduacdo —
presencial e a distancia — e de pds-graduacdo), administrativas e de
pesquisador (a), alardeada pelas pressoes de avaliacao institucional com
critérios produtivistas” (Souza, 2008, p.2), tem levado a contradi¢des, pois

como resultado vé-se:

“a individualizagdo dos sujeitos coletivos (cada um envolvido em seu proprio
laboratério, grupo, projeto de trabalho, transformando a perspectiva coletiva em
exacerbacao do individualismo profissional); a conformacao ou resignacao frente
as condicOes objetivas, sem qualquer perspectiva de luta coletiva; busca de
alternativas individualizadas para compensacdo material dos efeitos da politica
salarial e das condi¢des de trabalho” (Leitdo de Souza, 2008, p.7).
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Tal fendbmeno revela as dificuldades de enfrentamento das
contradicbes que sao impeditivas para se alcancarem o0s principios
fundamentais da pratica educativa e da formacdo dos educadores

ambientais. Como chama a atencdo Chaui (2003):

"A visdo organizacional da universidade produziu aquilo que, segundo Freitag
(Le naufrage de [l'université), podemos denominar como universidade
operacional. Regida por contratos de gestdo, avaliada por indices de
produtividade, calculada para ser flexivel, a universidade operacional esta
estruturada por estratégias e programas de eficacia organizacional e, portanto,
pela particularidade e instabilidade dos meios e dos objetivos. Definida e
estruturada por normas e padrfes inteiramente alheios ao conhecimento e a
formacao intelectual, esta pulverizada em micro-organiza¢des que ocupam seus
docentes e curvam seus estudantes a exigéncias exteriores ao trabalho
intelectual. A heteronomia da universidade autdbnoma € visivel a olho nu: o
aumento insano de horas-aula, a diminuicdo do tempo para mestrados e
doutorados, a avaliagcdo pela quantidade de publicagBes, coléquios e
congressos, a multiplicacdo de comissodes e relatérios etc" (p.2).

Mas, como anteriormente indicado, além da escola e da
universidade outros espacos tém contribuido para o exercicio da EA.
Estes espacos permitem acdes diversificadas, nem sempre diretamente
relacionadas com préticas educativas. A partir da sele¢do de enunciados,

se analisara o tipo de trabalho desenvolvido.

“Alguns exemplos das atividades que tenho desenvolvido no Museu XXX
sdo a participagdo em pesquisas e eventos académicos, atividades de
divulgacéo cientifica, a orientagcdo de bolsistas PIBIC e elaboragdo e realizagao
da “Trilha Ambiental”, “Balancando a rede com Ciéncia”, “Cursos de Educacgéo
Ambiental para licenciandos e professores”, “Oficinas didaticas”. Entre essas
atividades destaco a participacdo que tive no Programa de Popularizacdo de
Ciéncia e Tecnologia na América Latina e Caribe (...)". (MEMO 6)

Ao exemplificar suas agbes como pesquisadora e educadora em
um museu de ciéncias, a interlocutora ndo desconsidera sua experiéncia
como professora da Educacao Béasica e os “saberes” adquiridos com essa
atuacao.

Como parte das diversificadas acdes de trabalho neste espaco
destaca-se a necessidade de compreender suas possibilidades

educativas.
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“(...) para conseguir envolver o publico o museu tem que ser capaz de promover
experiéncias significativas. (...) Em outras palavras € preciso promover
experiéncias que tenham um valor afetivo, cognitivo e comunicativo
(Falcdo, 1999). Além disso, é importante buscar afetar também as dimensdes
ética, politica e cultural que compdem o individuo enquanto cidad&o.
Também estas dimensdes possuem um grande potencial motivador pois séo
elementos essenciais para a construcdo da identidade”.(MEMO 6)

A partir de seu trabalho no museu a educadora revé sua

definicdo/visédo de educagéo n&o formal.

“Portanto, a minha trajetéria pessoal/profissional me faz pensar que a
educacdo nado formal ndo deve ser definida simplesmente como sendo
aquela que acontece fora da escola. E bem mais complexo que isso”. (MEMO
6)

Na trajetéria de vida da educadora ambiental o trabalho no museu
propiciou uma reviséo “pessoal e profissional”, propiciou novas formas de

compreender o processo formativo.

“E ... 0 museu mexeu mesmo muito profundamente com o meu estar no
mundo. Ele me fez refletir sobre toda a minha trajetéria de vida pessoal e
profissional. Entendi finalmente porque sempre preferi em minha vida de
estudante e de professora realizar atividades a partir de motivagéo intrinseca.
Essa é muito mais significativa do que a motivacédo extrinseca. Porém, é preciso
admitir que esses dois tipos de motivacédo interagem o tempo inteiro em nosso
processo de formacéao”. (MEMO 6)

A experiéncia de trabalhar com a EA no Museu trouxe-lhe reflexdes
significativas sobre a forma como conduz o seu trabalho, o seu “projeto
politico” e também inspirovra a desdobrar tais reflexdes em seu

doutorado.

“Refletindo um pouco mais percebi também que sempre aprendi melhor, mais
profunda e criativamente, 0s assuntos que eu conseguia relacionar com o
meu projeto politico. Talvez por isso em minha atuacdo como educadora eu
busque sempre conquistar a dedicacdo das pessoas para o estudo a partir de
uma questao politica e/ou da construcao coletiva de um projeto politico”. (MEMO
6)
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Além do espaco museal identificam-se nas narrativas o trabalho de
EA realizado em duas Unidades de Conservagcéo (UCs) e um Jardim
Botanico. Nestes espacos com caracteristicas proprias sao realizadas
atividades diversificadas relacionadas com a conservacdo das areas e
espécies, a gestao e a educacao ambiental.

Nestes espacos a EA esta associada aos Centros de Educacédo
Ambiental — CEAs e aos Nucleos de Educacdo Ambiental — NEAs. Em
estudo realizado no Brasil sobre os CEAs (incluindo nesta categoria
também os NEAs), Fabio Deboni (2004) indica a existéncia de 8 classes
de CEAs, distintamente caracterizados a partir do trabalho que realizam, e
gue possuem maior ou menor distanciamento dos principios-chave tidos

como centrais nestes espacos: dialogo e participacao.

“Atualmente estamos construindo o Plano de Ag¢les relacionadas a Educagéo
Ambiental em XXXX, trabalhando com a recepcdo de escolas, grupos e
visitantes que vém ao Parque (...), trazendo a tona questfes relativas a
problematica s6cio-ambiental tanto local quanto em escala mais ampliada,
incentivando as discussfes, 0s questionamentos sobre estas tematicas,
no intuito de aproximar essa reflexdo do cotidiano das pessoas. Além
disso, temos buscado manter um contato continuado com escolas localizadas
na Regido de XXXX, realizando reunifes mensais com os professores para
gradativamente afinarmos o0s objetivos, entendermos as necessidades e
construirmos de forma participativa um projeto de Educacdo Ambiental
para a regido, que considere os conflitos existentes, os diferentes
interesses, evitando uma acéo paliativa e/ou despolitizada”. (MEMO 14)

O trabalho dos educadores ambientais nos CEAs e NEAs esta
relacionado a legislacdo, a missao da instituicdo e com o atendimento de
publicos diversos, como: escolas, comunidade do entorno e visitantes. No
caso do trabalho desenvolvido na RESEX e no Jardim, ligados ao IBAMA,
estdo também incluidas acbes de “Educacdo no Processo de Gestao

Ambiental”, que

“deve proporcionar condi¢des para producdo e aquisicdo de conhecimentos
e habilidades, e o desenvolvimento de atitudes visando a participacao
individual e coletiva: na gestdo do uso dos recursos ambientais; na
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concepcdo e aplicagdo das decisbes qie afetam a qualidade dos meios
fisico-natural e sociocultural” (Quintas, 2004, p. 127).

7

Em todas as acdes é central o trabalho educativo, que possui
algumas caracteristicas e finalidades importantes de serem destacadas:

0 abordagem das questbes ambientais em uma perspectiva que
considera o dialogo com o outro;

0 preocupacdo com a formacdo dos professores e alunos das
escolas e o desdobramento no processo educativo na escola
(projetos com maior duracao);

o producdo de materiais didaticos que contribuam para as a¢ées na
escola;

o desenvolvimento de acbes de sensibilizagdo e lazer para os
visitantes;

o implementacdo de projetos que envolvam a comunidade do
entorno, inclusive projetos de geracao de renda, ecoturismo etc.;

o articulacdo com entidades diversas para fomentar acdes coletivas e
a organizagdo local comunitéria, inclusive para a constituicdo dos
Conselhos Gestores;

o desenvolvimento de pesquisas e sua divulgagéo.

Reconhece-se que o trabalho é realizado segundo alguns
principios:
o trabalho realizado em equipe;
o com forte apelo educativo;

o a partir de demandas locais em interlocu¢cdo com os atores sociais.

Segundo pesquisas ainda existe ‘Uma concepcao simplificada do
papel potencial que CEAs podem cumprir no cenario da educacdo
ambiental brasileira” (Silva, 2004). Mas, ao verificarem-se as narrativas €
destaqgue o0 papel atribuido a estas agbes em UCs para o

desenvolvimento profissional.
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“Na época eu ndo sabia exatamente o que era Educacdo Ambiental, nem o que
ela significaria para minha vida”. (MEMO 16)

A possibilidade de coordenar e participar da interacdo com atores
sociais diversos, de se aprimorar no proprio local de trabalho — seja a
partir de cursos ou da reflexdo que emana da acao -, de enfrentar
desafios diversos para a execucdo do trabalho, permitiram vislumbrar a
ampla gama de realizacbes e possibilidades futuras a partir do trabalho
nos CEAs.

Todo este cenario, em constante movimento, nos remete a
diversidade de acdes de EA que temos pela frente. N&o estdo encerradas
as alternativas de ocupacao profissional. Ainda temos adiante o trabalho
desenvolvido no Movimento Social (MS) e, especificamente nas
Organizacfes Nao-Governamentais (ONGs). Sao trabalhos voluntarios ou
remunerados - de consultoria técnica, desenvolvimento de projetos e
programas, de acdes comunitarias e assistencialistas, patrocinadas ou
parceiras do Estado e/ou do setor privado, objetivando atender as
crescentes demandas sociais, culturais e ambientais da sociedade civil,
diante de um Estado cada vez menos envolvido com as politicas publicas.
Desta forma, estes dois movimentos tém contribuido para o aumento das
ONGs’® e para a abertura de um campo de atuacdo sdécio-politica
importante para os educadores ambientais.

“J& ha algum tempo me interessava pela suposta autonomia e eficiéncia do
trabalho realizado por ONGs, que aparentemente desenvolviam mais
projetos relativos a questdo ambiental do que as universidades ou
governos.(MEMO 4)

Seus projetos podem ter origem em duas fontes de atuacao: acao
voluntaria dos componentes, que dedicam seu tempo livre para trabalhar

em prol dos objetivos da entidade ou, a partir da existéncia de recursos

76  Segundo Batista (2007, p.29), esta € uma estratégia “gque vem sendo
utlizada pelos governos neoliberais e que nos anos de 1970 ja4 eram
difundidas nas proposi¢cdes para a gestdo da educagéo ambiental”, colocando
a sociedade civil para colaborar com o capital, via modelo do Estado minimo.
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financeiros, para a contratacdo de profissionais com perfil para assumir
sua organizacgdo e politica (Loureiro, 2003).

Em muitas destas acOes os educadores ambientais assumem um
papel de lideranca, tanto do fazer, quanto da gestacao intelectual de sua
criacdo, implementacdo e avaliagdo. Trata-se de trabalhos com
significativas possibilidades de intervencéo socioambiental, se realizados
com autonomia e critica, junto das liderancgas sociais e de acordo com as

histéricas reivindicacfes da base.

“No nosso estado, por exemplo, temos iniciativas muito respeitadas,
inclusive em ambito nacional, sejam provenientes de 0rgaos
governamentais sejam n&do-governamentais, cuja articulagdo ha muito
extrapola a redoma ambiental indo configurar-se num movimento transversal de
interesse da sociedade. (MEMO 12)

A partir da leitura do estudo de Montafio (2007) e da interlocucao
com nossas fontes € possivel destacar do ponto de vista da acdo qual sdo
0s papéis desempenhados pelos Movimentos Sociais, que articulam as
problematicas ambientais ao social ”’.
acao politica, que ndo se deixa apropriar pelo discurso
hegemonico;
explicitacdo dos conflitos socioambientais e ndo do seu
apagamento;
parceria e colaboracao entre setores sociais diversos;

profissionalizacdo da militancia social;

Em um dos memoriais temos o exemplo da diversidade de
atividades desenvolvidas pelos educadores ambientais que realizam este

tipo de trabalho:

77 Consideramos que a articulagdo entre ambiental e social, por envolver uma
compreensdo e uma articulacdo de carater politico é bastante complexa e,
portanto, em constante campo de disputas.
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“estudos e avaliagbes de impactos ambientais (meio antrépico); audiéncias
publicas (organizacdo, coordenacdo e realizacdo executiva); planejamento em
educacao ambiental; elaboragdo, organizacdo e coordenacdo de projetos e de
metodologias especificas de educagdo ambiental, de eventos técnicos e para a
comunidade em geral; e sistematizagdo de resultados de reunifes, seminarios e
pesquisas, inclusive as de conotagdo quali-quantitativas de opinidao”. (MEMO 12)

Para Loureiro (2003), as acdes desenvolvidas pelas ONGs podem
potencializar um processo emancipatério no sentido de “gerar um
cidaddo participante”, contrariando o projeto liberal de ndo atendimento

dos interesses e necessidades da maioria da classe trabalhadora.

“Considerando minha humilde experiéncia de vida pessoal/profissional, antevejo
que ha forte relacdo da praxis da educacdo ambiental como mecanismo de
mobilizagc&do social, e sou confiante no fortalecimento dessa relagéo, haja vista
gue a EA tem se consolidado como recurso profissional, social e politico, e
cultural em geral, discutida e aprimorada por escolas, sindicatos de
trabalhadores, comunidades rurais, empresas, associacdes de moradores e
outros”. (MEMO12)

No entanto, os Movimentos Sociais, considerados em sua
diversidade de tipos de entidades, de finalidades e de formas de luta, ndo
tém se constituido em um bloco capaz de articular suas diferencas com o
propésito de aglutinar forcas em funcdo de um objetivo (s) comum (ns),
na perspectiva de formagédo de redes articuladas, o que tem ocasionado a
fragmentacao e a limitacao da acao politica (Loureiro, 2003).

Emanada das limitagbes das acbOes de transformagédo via luta
politca ou da necessidade posta aos Movimentos Sociais de
profissionalizacdo de seus quadros (idem), fato € que alguns destes

trabalhadores vao buscar na academia seu aperfeicoamento profissional.

“Nessas idas e vindas muitas parcerias se fizeram e acabei por criar uma ONG
em parceria com amigos de outras areas. O XXXXX pauta suas atividades pela
Educacdo Ambiental, campo onde encontrei espago para integrar minhas mais
diversas preocupacdes e inquietudes. O carater multiplo desta area possibilita
uma atuacdo ampla, mas requer estudos aprofundados em diferentes
disciplinas. Sentindo falta desta oportunidade voltei a universidade, tendo
cursado o mestrado em Educagéo na XXXX". (MEMO 4)

Como participe do trabalho dos Movimentos Sociais, o voluntariado

€ destaque no desenvolvimento de acgfes e reivindicacdes politicas dos
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direitos negados as classes desfavorecidas ou aqueles que lutam para as

mudancas nas relagbes de producao.

“Minha atuagdo em movimentos sociais teve inicio quando morei em Nova
York e desenvolvi trabalho voluntario junto & Amanaka’a Amazon Network, uma
organizagdo ndo governamental que tinha por misséo dar visibilidade e apoio
aos povos da Amazbnia nos Estados Unidos. Dentre as atividades
desenvolvidas destacaram-se a promocédo da IV e V Semana da Amazbnia
e de campanhas, o acompanhamento de associados, coordenacdo de
voluntarios e a captacao de recursos”. (MEMO 7)

O trabalho voluntario assume, segundo Montafio (2007), distintas
conformagdes na sociedade atual. Vejamos como uma educadora
ambiental, vinculada a academia descreve seu contato inicial e suas

acdes junto ao MS.

6.5

Criticas as contradi¢fes vividas pela via da Educacdo Ambiental

Ao estudar o fenbmeno de constituicdo de um grupo de
educadores, os educadores ambientais, foram reconhecidas e
confrontadas uma série de experiéncias formativas e das atividades
educativas em si. Do ponto de vista do materialismo histérico, enquanto
uma teoria que se propde a compreender a realidade, como dizia Lénin,
“a partir do estudo da contradicdo na propria esséncia dos fendmenos”,
partimos do suposto de que “no interior de todo fenbmeno ha
contradicao”.

Para tentar compreender as contradicdes do universo estudado
parte-se das criticas elaboradas pelos memorialistas, ao longo de seus
escritos. As criticas partem do esforc¢o intelectual de compreensao de sua
trajetéria e da (s) realidade (s) a partir de suas concepcdes atuais e de

sua experiéncia acumulada. Como sublinha Eagleton a “critica” é
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“a forma de discurso que busca habilitar internamente a experiéncia do
sujeito, a fim de extrair daquela experiéncia os aspectos “validos” que
apontam para além da sua condicao atual” (1997, p.13).

Na trajetdria da pesquisa o discurso revela a partir das criticas, as
contradicbes envolvidas no processo de ser educador ambiental,
explicitas nas linhas e nas entrelinhas dos enunciados. Considerando que
esses profissionais sao participes dos processos alienantes da ideologia

hegemaonica.

“Por isso, acredito que o processo de apreensdo da idéia de uma EA critica,
emancipatoria, transformadora é realizada por um caminho de construcao tedrica
que se da nos embates da histéria vivida e realizada pelos membros da
coletividade humana, com a finalidade explicita de superacdo das relacdes
desiguais e injustas do capitalismo”. (Leite da Silva, 2008, p.138)

A primeira dentre as contradicdes reveladas por algumas
interlocutoras se refere ao processo de se tornar educadora por razdes

circunstanciais.

“Formada e sem emprego, me inscrevi nas matérias pedagdgicas do curso
noturno para tentar procurar alguma ocupacao durante o dia (...)". (MEMO 5)

“A principio pretendia seguir apenas o curso de Bacharel em Geografia. Porém,
em 1996, surgiu uma oportunidade de lecionar em um estabelecimento de
ensino particular e, entdo, fui cursar a licenciatura”. (MEMO?7)

“Acabei aceitando a condicdo de ser professor”. (MEMO 22)

O movimento de tornar-se professor por razdes histéricas
conjunturais, por exemplo no debate sobre a perspectiva da feminilizagao
do magistério, estad reportado em estudos sobre a profissdo docente
(N6voa, 1999) e que possui visdes aprofundadas na perspectiva dos
estudos sobre a histéria da profissédo (Catani, 2003). Este debate nao se

constitui mais em uma novidade na cena contemporanea, nem mesmo
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para a EA (Tristdo, 2001), mas precisa de aprofundamento no campo.
Considera-se que o debate sobre a perspectiva de tornar-se educador por
critérios de empregabilidade e de uma flexibilidade frente a formacéo, leva
a construcdo de um néo-pertencimento, que abriga uma face cruel no
capitulo da alienacdo homem-trabalho no universo de competicdo do
capitalismo. A realidade, enquanto fenbmeno mudiltiplo que abriga tais
contradi¢cdes deve ser pensada a luz do que se espera alcancar. Portanto,
tornar-se educador por razdes acidentais ou por falta de opcéo “melhor”,
parece revelar ndo s6 o dualismo originario da formacao (falo do dualismo
bacharel/ pesquisador e licenciando/professor), mas um processo que se
carrega ao longo de toda a carreira, convergindo, segundo Tristdo (2001)
para uma crise de identidade e configurando identidades profissionais
fragmentadas. Para a autora sera necessario que no transcorrer de sua

trajetdria, o educador va se estruturando, que va

“se posicionando e encontrando as versdes, adotando narrativas que vao lhe dar
identidade, num processo de ressignificacdo dos sentidos por meio das
interacdes estabelecidas” (Tristdo, 2001, p. 5).

A segunda dentre as contradicbes apontadas pelos memoriais se
refere a desvalorizacdo e a deterioracdo das condicées de trabalho do

educador, resultando inclusive na busca por novos postos de trabalho.

“As dificuldades vividas ao retornar da licenca maternidade, especialmente na
Ultima escola em que trabalhei (dire¢do pouco atuante, condi¢ces de trabalho e
salario criticas), somada a questfes de ordem pessoal, me levaram a pedir
exoneracgdo do cargo em 1993". (MEMO 1)

“Formada, deparamo-nos com a desvalorizacdo que a categoria do magistério
vem sofrendo”.(MEMO10)

Segundo dados da UNESCO’® os professores brasileiros da

educacédo béasica possuem baixas remuneracdes se comparados aos dos

78 Ver dados em: http://www.uis.unesco.org/TEMPLATE/ pdf/ Teachers 2006
/Regional_Profiles/RegProfile_LAmer _Carib.pdf .  Para baixar o relatério:
HYPERLINK"http://mww.uis.unesco/"
http://www.uis.unesco.org/publications/teachers 2006. Acesso em 9 de
fevereiro de 2009.
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paises com o mesmo grau de desenvolvimento. As condicdes salariais e

de trabalho se somam as condi¢fes de trabalho da mulher.

“Foram alguns anos de trabalho triplo: na escola, com o livro didatico que escrevi
e com os filhos ainda pequenos” (MEMO 2)

As contradicbes estdo postas por uma mesma educadora, tanto

para a atuacdo no Ensino Basico quanto no Ensino Superior.

“(...) sentia concretamente a impossibilidade de fazer da atividade de professora
de pré-escola uma profissdo decente. Impossivel viver com o salario que se
paga para esses, na verdade, essas professoras”. (Ensino Basico - MEMO 13)

“Ao terminar o Curso de Mestrado as condigBes de trabalho na Universidade,
que de ha muito vinham se deteriorando, apresentavam-se como insuportaveis.
Baixos salarios, excesso de carga horéaria didatica, desvalorizagdo das
atividades de pesquisa, desvalorizacdo da capacitacdo docente, desvalorizagdo
da producd@o académica, entre outras, obrigaram-me a buscar outra instituicdo
qgue oferecesse melhores perspectivas académico-profissionais”. (Ensino
Superior - MEMO 13)

Os enunciados corroboram o debate de Leher e Lopes,

“Embora as condi¢des salariais e de carreira sejam, em geral, significativamente
melhores na educacgdo superior, a precarizacdo, a compressdo salarial, a
intensificacdo do trabalho e os processos de expropriagdo do conhecimento e de
subordinagdo da producdo do conhecimento a espacos de poder extra-
educacionais possuem fortes similaridades” (2008, p.2).

Tal similaridade acaba por engendrar um movimento de
interferéncia reciproca, ou seja, na qualidade da formacdo que a
universidade d& aos professores da educacgéo basica e na limitacdo das
possibilidades que estes terdo para acessar melhorias na sua formacéo,
via acesso a formacé&o superior inicial ou via pés-graduacao.

Mas, apesar do cenario nebuloso, ha também tentativas de

superacao de questdes de base e de valorizag&o do espaco educativo.
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“O mais interessante foi amadurecer profissionalmente buscando encontrar um
meio termo entre o ideal e o real de cada instituicdo. Aprendi a ndo valorizar os
obstaculos do sistema de ensino e criar alternativas dentro das possibilidades
gue se apresentavam para trabalhar, sem, no entanto, abandonar a critica aos
problemas e buscar solugbes participando de debates durante reunides
pedagdgicas”. (MEMO 3)

“Ainda hoje considero mais importantes para a constituicdo da educadora que
sou as experiéncias formativas e praticas vivenciadas naquela escola, do que as
experimentadas na universidade. (...)".( MEMO 7)

Longe de desvalorizar as agbes que buscam alcancar a resolucao
dos problemas cotidianos, entende-se que a educacédo em suas diversas
instancias tem tomado parte e sofrido com a transferéncia e a
responsabilizacdo pelas mudancas societarias. Supde-se, em um
movimento hegemdnico de reestruturacdo do papel do Estado, que a
escola e a educacao podem dar conta das contradi¢cdes da atualidade.

A escola aparece como uma instancia da sociedade civil, com uma
roupagem harmonica e capaz de articular interesses comuns. Diga-se de
passagem, que o mesmo €é esperado da acdo dos Movimentos Sociais.

Sobre a andlise do papel da escola para as transformacgfes sociais,
cabe uma referéncia que aborda de forma ampliada e bastante apropriada

essa questao:

“Primeiramente, cabe salientar que ndo obstante os diferentes objetivos que lhes
sdo atribuidos, a educacdo tem sido considerada por distintas correntes de
pensamento como um antidoto aos problemas individuais e sociais, seja pelas
correntes de pensamento que se destinam a conservar a sociedade existente, ou
por aguelas que pensam em apenas aperfeigcoa-la sem contudo transformar sua
estrutura fundamental.

Do ponto de vista teérico, a teoria do capital humano desempenhou uma fungéo
conservadora no que diz respeito ao papel atribuido a educacéo. Para essa
ideologia, a educacgdo corresponde a um fator e tem um valor econdmico na
medida em que é considerada instrumento de desenvolvimento econémico, de
diminuicdo das diferencas econdmicas entre os individuos e de estreitamento
das diferencas entre os paises desenvolvidos e nao desenvolvidos.

Nesse sentido, no ambito da sociedade capitalista, podemos afirmar que a
escola atende aos interesses politicos da burguesia, bem como aos interesses
econdmicos do operariado. Para os primeiros, trata-se de garantir a reproducao
das condi¢des econdmicas, politicas e ideolégicas do capital, tendo em vista a
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sua conservagao no poder. Para o operariado, trata-se de absorver da escola os
elementos que podem ampliar as suas possibilidades de insercdo no mercado
de trabalho, ou mesmo a um trabalho informal” (Handfas, 2008, p.100).

Logo, as questbes apontadas devem ser compreendidas dentro do
suposto de que ndo ha como superar as contradicbes socioambientais
partindo dos mecanismos do capital ou submerso até o topo em suas
aguas. Pois, apesar dos discursos criticos e de uma visdo emancipatoria
do processo educativo este ndo supera todas as barreiras para alcancar a
transformacao.

Um terceiro ponto chave das contradi¢ées vividas no mundo do
trabalho se refere ao movimento de flexibilizacdo e precarizacdo do
trabalho dos educadores ambientais.

Conforme os dados apresentados no Capitulo 5 (ver Tabela 3),
temos um numero significativo de atividades inseridas na perspectiva de
precarizagéo do trabalho, principalmente em atividades de docéncia nas
universidades (publicas e privadas, seja como substitutos — que irdo atuar
na docéncia da graduacédo - ou visitantes - que vao atuar nos programas
de pdés-graduacdo, ambos sem vinculo e sem direitos trabalhistas), em
consultorias para estados e municipios, e na prestacdo de servigos
diversos para as fundacdes e ONGs .

Fato preocupante é a idéia limitada que nossos informantes
possuem desta dimensao do trabalho exercido, visto como forma de
ingresso no mercado de trabalho, como oportunidade, por exemplo, para
galgar posi¢fes na vida académica. Havendo apenas siléncios quanto a
identificacdo deste trabalho como parte de um amplo processo de
oposicao ao trabalho, de reestruturagcdo produtiva e das reformas do
Estado, gerando a diminuicdo da qualidade do ensino superior e a

segmentacdo da classe docente no interior das préprias instituicoes.

“(...) surgiu a chance de participar de uma sele¢do para professor substituto da
area de Ensino de Biologia na prépria UFXX. (...) e eu estava no comeco do
doutorado, resolvi aproveitar esta oportunidade. (...)

O trabalho com a Prética de Ensino na UFXX foi realizador, prazeroso e rendeu
frutos belissimos. (...) Usando minha experiéncia com a Préatica de Ensino da
XXX/UEXX, aprimorei algumas atividades, modifiquei outras, acrescentei e
repensei leituras. (...)
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Os resultados do desenvolvimento profissional a que cheguei apés essa
experiéncia com a Pratica de Ensino da UFXX me trouxeram frutos tanto dentro
desta Universidade quanto fora dela”. (MEMO 5)

No caso das universidades publicas essa € uma face perversa que
origina: “a debilitacdo da qualidade dos cursos e a proletarizacao
involuntaria docente” (Souza, 2008, p.2), constituindo-se, segundo o
autor, como forma paliativa de lidar com os déficits estruturais gerados
pelas politicas de governo.

Segundo o estudo de Leher e Lopes, a contratacdo de docentes
substitutos como estratégia para ampliacdo de vagas e,
consequentemente expansdo do ensino superior publico sdo uma das
formas de ‘desarticulacdo da carreira docente” (2008, p.21), conquista
histdrica da luta dos trabalhadores da educacao superior.

No caso das universidades privadas o quadro € de extrema
conveniéncia para sua adaptacdo ao mercado, com O aproveitamento
dessa méao-de-obra que acaba por ser incorporada aos seus quadros
funcionais, sugere Souza (2008).

N&o se pode deixar de trazer o debate também para o ambito da
exclusdo e da precarizacdo, a partir do processo de terceirizacdo dos
trabalhadores (nesta pesquisa, em sua maioria, trabalhadoras) que
operam no Movimento Social, especificamente em ONGs e entidades sem
fins lucrativos’®. Tal movimento gera um ‘operéario intercambiéavel, sem
consciéncia de si” em oposicao ao ‘operario apoiado e sustentado pela
“classe”, portadora de histérias e de esperancas politicas” (Leite, 2008, p.
14, citando Beaud e Pialoux, 2006), em um espaco de atuacédo onde a
acao politica é fundamental.

Valeria a pena destacar que este processo de precarizagdo no
Brasil tem seu desenvolvimento com as reformas de cunho neoliberal que
se iniciam a partir da década de 1990 (Leite, 2008), coincidindo com a

expansdo dos Movimentos Sociais (Montafia, 2007).

79 Como ja mencionado, subcontratadas pelo Estado, como verificamos neste
estudo, ou por empresas privadas.
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Como quarto aspecto das contradicdes verificadas, destacam-se os
enfrentamentos na esfera politica. Tais enfrentamentos, que atravessam
as lutas internas e externas a universidade e aos demais espacos de
atuacao dos educadores ambientais, serdo exemplificados no enunciado

sobre a EA na estrutura universitaria.

“A educacdo ambiental busca em sua acdo humanizadora, porque educativa, a
construcdo de uma pratica social e uma ética ambiental que redefinam as
relacbes dos homens com o ambiente em que vivem e as relagbes que
estabelecem entre si. Portanto, sua pratica social de conhecimento — a pesquisa
— exige a articulacdo entre conhecimento e acdo. Isso significa pensar que, na
universidade, essa profunda articulacdo se da, também pela articulacdo entre
ensino, pesquisa e extensao.

N&o podemos negar que, nos Ultimos anos, a universidade conseguiu avancar
no processo de democratizacdo, quebrando, na prética, a estrutura de seu
funcionamento imposta por politicas e legislacdo autoritarias. No entanto, esse
processo de democratizacdo contém todas as contradicfes resultantes do
momento histérico-social que estamos vivendo. Alguns problemas precisam ser
enfrentados sob o risco de cristalizar essas conquistas histéricas, transformando-
as em obstaculos a reestruturacdo das atividades académicas. Entre esses
problemas, destaca-se o0 excesso de controle burocratico, que impede o
funcionamento das universidades publicas e a necessidade de autonomia, em
especial da autonomia interna, da autonomia de suas instancias de decisao,
para a melhoria da qualidade do ensino e da producdo dos conhecimentos. Em
guase todas as universidades publicas vém acontecendo discussfes de
propostas de reestruturacdo interna que procuram resgatar a funcdo social
dessa instituicdo no contexto sécio-histérico. A tendéncia é a integracdo de
atividades que consigam atender a crescente demanda social com um ensino de
qualidade e uma producéo cientifica que responda ao desenvolvimento do Pais”.
(MEMO 13)

Dentre os aspectos da luta politica é possivel também destacar a
necessidade de garantia de acesso e permanéncia do aluno trabalhador

na universidade publica.

“Neste momento, as dificuldades financeiras tornaram-se limitadoras, o
préprio futuro na universidade estava comprometido e tornava-se urgente
obter uma fonte de renda alternativa que me possibilitasse a continuidade
dos estudos.

Tém inicio novo desafio, conciliar a faculdade de biologia com um emprego
em uma grande companhia de seguros, atividade absolutamente distinta dos
meus interesses. Todavia, este emprego me trouxe tranqiilidade para
prosseguir mesmo consumindo tempo e atencdo que foram tomados,
obviamente, da minha dedicagéo exclusiva aos estudos”. (MEMO 18)

Afinal, a garantia do aluno oriundo das classes populares na

instituicdo publica, da garantia do acesso e da sua permanéncia, além de
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outras esferas do processo de democratizagcdo, € uma das mais
tradicionais reivindicacdes® da sociedade (sem, entretanto, ser unissona).

Ha de se destacar que,

“A universidade publica deixara de ser um bolsdo de exclusdes sociais e
culturais quando o acesso a ela estiver assegurado pela qualidade e pelo nivel
dos outros graus do ensino publico” (Chaui, 2003).

6.6
O que significa educar ambientalmente para os Educadores

Ambientais?

Ao longo deste capitulo tem-se esclarecido os caminhos para a
constituicdo do campo da EA e as contradicfes desta insercao e atuacao.
A partir do mundo do trabalho.

Vérios autores (Carvalho, 2005b; Guimardes, 2004a; Loureiro,
2004a; Tozoni-Reis, 2007, dentre outros) tém narrado a existéncia de
visdes distintas ou “grandes grupos” de abordagens e de acdes praticas
de EA. Tais visbes comecam a sua “trajetdria” de consolidacdo em
momentos distintos da vida profissional, como podemos confirmar nos
relatos autobiograficos. Alguns educadores comecam com uma Visédo
idealizada da carreira e do que seja fazer EA, conforme revelam no inicio
das escolhas para o ingresso na carreira e na formacédo inicial. Em
seguida, passam por uma “fase de reinvencao” de sua insercao e de suas
concepcdes, que no caso de muitos dos educadores estudados se

materializa no momento da insercdo no mundo do trabalho e, mais

80 Na&o se pode esquecer que “A educacdo publica, gratuita, laica e de
qualidade socialmente referenciada continua como marco referencial historico
dos interesses e demandas populares, como um dos elementos aggutinadores
das lutas sociais e da organizagdod os trabalhadores, cujo desenvolvimento
requer e pressupde a atuacdo firme e imprescindivel do Estado, enquanto
poder publico garantidor dos direitos e promotor da igualdade” (Leitdo de
Souza, 2008, p.8).
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adiante, exercitando os embates cotidianos, amadurecem praticas e
conceitos na pos-graduacdo. Vejamos em alguns destaques enunciados
gue representam os significados de EA apresentadas a partir do universo

de atuagéao profissional:

“Profissionalmente, devemos buscar entender a EA como pratica sdcio-
ambiental para além das escolas, tomando-se-lhes essas instituicdes como
polo fundamental de exercicio social educacional, sem dilvida, mas também
extravasando esses espacos para projetd-la intensamente em qualquer outro
onde haja gente (associagbes comunitarias ou outras de cunho popular,
instancias politicas e sindicais, grupos e instituices culturais, empresas,
sindicatos, areas verdes, etc.), pois, a abordagem educativa da questao
ambiental junto a uma comunidade/grupo(s) suscita nos individuos e na
coletividade uma vinculagdo mais estreita entre sua percepc¢édo existencial
e a realidade, estruturando seus valores éticos e suas atividades em torno
dos problemas concretos (muitas vezes, cotidianos), enfocados sob uma
perspectiva globalizadora dos aspectos econdmicos, sécio-politicos, e
culturais, vivenciados numa complexidade local, regional e mundial”.
(MEMO 12)

“Penso que a educacdo ambiental € uma dimensdo da educacdo, € atividade
intencional da préatica social, que imprime ao desenvolvimento individual um
carater social em sua relacdo com a natureza e com 0s outros seres humanos,
com o objetivo de potencializar essa atividade humana, tornando-a mais
plena de prética social e de ética ambiental. Essa atividade exige
sistematizagdo através de metodologia que organize 0s processos de
transmissdo/apropriacdo critica de conhecimentos, atitudes e valores politicos,
sociais e histéricos. Assim, se a educacao é mediadora na atividade humana,
articulando teoria e pratica, a educacdo ambiental é mediadora da
apropriacado, pelos sujeitos, das qualidades e capacidades necessarias a
acdo transformadora responsavel diante do ambiente em que vivem.
Podemos dizer que a génese do processo educativo ambiental é o
movimento de fazer-se plenamente humano pela apropriagcdo/transmisséao
critica e transformadora da totalidade histérica e concreta da vida dos
homens no ambiente”. (MEMO 13)

“A educacgdo ambiental deve procurar estabelecer uma ' nova alianca' entre
a humanidade e natureza, uma ' nova razao' - que ndo seja sinbnimo de
autodestruicdo - e estimular a ética nas relacdes econdmicas, politicas e
sociais. Deve ter como base o dialogo entre gera¢cdes e culturas em busca
da cidadanias brasileira e planetaria e da liberdade na sua mais completa
traducdo, tendo consigo a utdpica perspectiva de uma sociedade mais
justa tanto em ambito local quanto internacional”. (MEMO 15)

As visbes apresentadas acompanham a constituicdo dos
profissionais do campo ambiental, sendo transformadas ao longo da vida

profissional, pois a cada passo novas necessidades séo diagnosticadas e
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passam a alimentar o processo de reflexdo, principalmente se inserindo
em novos processos formativos e em novas possibilidades no mundo do

trabalho.

6.7

O DISCURSO DE CONSTRUCAO DA CONSCIENCIA NOS MEMORIAIS

Esta etapa da andlise pretende trazer elementos ndo para discutir
0 conceito de consciéncia, mas verificar como ele surge nas narrativas
dos memoriais e, por conseguinte, relaciona-lo as idéias que atravessam
o exercicio de ser educador ambiental, revelando a compreensao sobre a
tarefa que desenvolvem. Pretende-se também verificar a existéncia do
gue Gramsci (2004a) chamou de consciéncia coletiva, se esta aparece
nas narrativas dos Educadores Ambientais, em que momento aparece e

em que tipo de interlocucao.

Procurando evitar o excesso de informacdo deixo para o
Apéndice (Texto 4, pag. 235) a caracterizacao do contexto de producao
da enunciacao e o enunciado na integra destacado dos memoriais.

Ao analisar os enunciados verificou-se que oito educadores
ambientais se referem em contextos diferenciados aos termos
“conscientizacdo, conscientizar, tomada de consciéncia, consciéncia do
inacabamento e construir a consciéncia”.

Nas falas dos educadores ambientais indicam-se duas
perspectivas: a quem se conscientiza - conscientizacdo humana,
conscientizacdo da populagdo — e sobre o que se conscientiza -
conscientizacdo ambiental e conscientizacdo ecolégica. Sobre este
discurso, que chamarei de discurso sobre a construcédo da consciéncia, €

necessario indicar que:
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() estes sdo termos recorrentes tanto no campo da educacédo
(Freire, 1981) quanto da educacao ambiental (Dias, 1993;
Dutra, 2005; PCN, 1998%);

(i) de forma geral est4 presente uma preocupacdo por parte dos
educadores ambientais de que l|hes cabe o papel de
“transformador ou formador” da consciéncia alheia — do
educando, da comunidade;

(iii) ha uma pré-disposicdo para a utilizacdo do termo como uma
referéncia oriunda do senso comum;

(iv) “ndo podemos empregar “consciéncia” de maneira absoluta:
toda consciéncia é consciéncia de alguma coisa, isto &, a
necessidade, para a consciéncia, de existir como consciéncia
de outra coisa distinta dela mesma, (...)". (Japiassu e
Marcondes, 1991, p.56)

Verificou-se que este discurso surge em momentos distintos da
trajetéria formativa e profissional. Dois memoriais o citam quando da
descricio das lembrancas pré-universitarias. A principio estdo
relacionados a uma visdo de amor e interagdo com a natureza - “Aprendi
a amar a natureza e a construir a consciéncia de que sou membro de
uma das espécies que vivem sob a terra (...)" - ou no momento de tracar
uma trajetoria profissional motivada pela idéia de ecologia, de
preservacdo e consciéncia ambiental - “A Ecologia oferecia entéo
possibilidades de trabalho com preservacao ecoldgica e conscientizacao
ambiental de populagdes, (...)".

O discurso sobre a construcdo da consciéncia esta também
presente a partir da apresentacdo da formacao (inicial e pés-graduacéao)

dos educadores, em quatro memoriais (com seis enunciados). Dividem-se

81 Analisando o PCN do tema transversal Meio Ambiente de 52 a 82 série
encontram-se em diversos contextos as seguintes ocorréncias: conscientizar (1
ocorréncia na pagina  15), consciente (1 ocorréncia na pagina 23),
conscientizagdo (2 ocorréncias nas paginas 36 e 64), consciéncia (5
ocorréncias nas paginas 3, 8, 18, 39 e 42) e, por fim, tomada de consciéncia (1
ocorréncia na pagina 39).
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em acdes desenvolvidas junto a comunidades através de experiéncias de
extensdo no periodo de estagio e um caso como projeto escolar, na
culminancia de atividades pedagodgicas junto aos responsaveis pelos

alunos. Vejamos:

“O projeto de extensdo desenvolvido no Vale do Ribeira por dois anos e meio,
tendo inicialmente por objetivo a “conscientizacdo” da populacao ribeirinha
quanto ao grave problema da verminose, que grassava absoluta na regido,
(..)". (MEMO 4)

“A fim de mais aproximar a comunidade da escola, a peca foi apresentada
para o publico local, inclusive com o objetivo de conscientizar a
comunidade sobre a necessidade de acabar com varios lix6es ali
existentes. O trabalho deu 6timo resultado: os lix6es desapareceram”. (MEMO
10)

Ainda na formagdao inicial encontramos o exemplo do memorial
12, onde destaca-se a fala de uma formadora de professores que, sendo
entrevistada pelo educador ambiental, deixa-lhe uma “marca” a ponto de
ser resgatada como parte de suas lembrancas. Tal lembranca veicula a
idéia de que individualmente é possivel modificar a dualidade humano-

natureza.

“Ela falou sobre a importancia de se preservar o meio ambiente. Houve um
verdadeiro encantamento de minha parte pela professora J, que até entédo eu
nao conhecia, e, mais do que isso, foi quando tive o despertar para a
conscientizacdo da necessidade de realizar acdes para a preservacao do meio
ambiente. Muito mais do que uma simples entrevista, recebi uma verdadeira
aula sobre educacdo ambiental. Além disso, ainda pude comprovar na
esséncia o que é a verdadeira paixdo por um ideal, por um acreditar que algo
pode ser feito. Foi ai que tive a certeza de que podemos transformar
situagOes, por mais adversas que sejam.

N&o posso deixar de citar uma frase da professora que foi muito importante e
gque carrego comigo com muito carinho: ‘A conscientizagdo vai salvar o
planeta, por uma reagcdo em cadeia dos agentes multiplicadores da
ecologia” ". (MEMO 12)

Sem pretender generalizar, aponto que os enunciados analisados
podem remeter a um discurso que tem a capacidade de anular ou

consumir parte do potencial critico da Educacdo Ambiental porque
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encerram a visado de que o sujeito consciente pode mudar a sociedade ou
colaborar para que outros, como ele se tornem conscientes e
transformadores desta sociedade, excluindo ou secundarizando a
responsabilidade de outros segmentos, ‘sem explicitar o diferente peso
dos atores sociais (Estado, mercado, sociedade, comunidade, individuo)
na conformacao deste quadro” (Novicki, 2007, p.140). Ora, parece-me

gue esta l6gica esta invertida visto que:

“(...) O modo de producéo da vida material condiciona o processo geral de vida
social, politico e espiritual. Nao é a consciéncia dos homens que determina o
Seu ser, mas, ao contrario, € o seu ser social que determina sua consciéncia.
(MARX, Prefacio Para a Critica da Economia Politica, 1978, p.129).

Por outro lado, esta logica pode ajudar a manter uma
caracteristica antropocéntrica da relacdo humano-natureza, baseada na
visdo de que “os homens que destruiram o planeta” podem agora salva-lo
(MEMO 22). Sem descartar a importancia do potencial e da acédo critica
dos individuos, precisamos ir além desta perspectiva.

Por conseguinte, seguindo esta linha equivocada de raciocinio® é
preciso pensar no “como” dar conta de tarefa tdo grandiosa. Suponho
entdo, haver relacdo entre a busca por formacéao e a tarefa de resolver os
impasses da complexa questao socioambiental.

Insisto neste ponto, pois apesar de estarmos discutindo a visédo
de um grupo de Educadores Ambientais, esta é compartilhada por
grandes nomes do campo ambiental, como por exemplo, Enrique Leff que
indica: “A crise ambiental € uma crise do conhecimento” (Leff, 2004, p.19).
Para o autor, esta crise implica na necessidade de desconstruir o
conhecimento existente e reconstruir o pensamento. Retornamos, pois, ao
inicio. E no falso deslocamento do histérico e social para o pensamento,

para a consciéncia que residira as transformacfes socioambientais!

82 Equivocada no sentido de que preferimos nos posicionar junto ao
materialismo histérico dialético que entende que a “luta” entre humano e
natureza nao é fruto de um pensamento idealista e abstrato, mas resultado de
um modelo de producéo que se utiliza do humano-natureza para gerar lucro.
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Se por um lado a formacdo e o trabalho lhes garantem a
possibilidade para o desenvolvimento de ag¢bes educativas, por outro,
parecem suprimir os limites da educacéo, do seu alcance (no memorial 10
e também estdo implicadas nos memoriais 4, 5 e 12).

Em acbes educativas que tradicionalmente se limitam ao pontual e
ao ocasional (no MEMO 10 este é um ponto que chama a atencao)
parece ser dificil considerarmos a possibilidade de “conscientizacao ou de
tomada de consciéncia” para que se alcance o proposito da EA, de

transformacao da realidade socioambiental. Além do mais,

“Ndo parece ser possivel transformar a relagdo humano-natureza sem
transformar simultaneamente as relagdes sociais, porque as dindmicas entre as
esferas social e natural estdo articuladas na mesma estrutura societaria. Parece
nao bastar o estimulo a mudanca cultural da visdo de mundo fragmentada e
reducionista, em direcdo a visdo complexa, se o educando nao for capaz de se
desalienar de suas condi¢des sociais (...)". (Layrargues, 2004, p.17)

E a alienacdo tem sua origem nas relagbes de dominagédo e nas
contradi¢cdes decorrentes das relagbes de producdo a que também estao

submetidos os educadores ambientais.

“a dimensdo humana para realizar-se (ser emancipado) precisa ultrapassar a
desigualdade de classes, a fragmentacao cientifica, as relacdes de dominagéo, a
hierarquia entre saberes e a exclusdo social, em que a critica e a capacidade de
reflexdo e superagdo atinjam o ser concreto e a sociedade na qual este se
manifesta e se realiza”. (Loureiro, 2005, p.96)

Afinal, ndo se pode isolar o ato educativo do sistema e das
formas de consciéncia que dominam a economia e as relacdes sociais.
Nem tampouco nos limitarmos ao processo de construcdo de
consciéncias criticas, capazes de uma leitura concreta e processual da
realidade, visto que o objetivo ndo € somente a compreensao, mas a
transformacdo do mundo (Marx e Engels, 2007).

Em oposicdo a visdo simplificadora de uma consciéncia

transportada de um sujeito para o outro, de uma consciéncia pronta e
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acabada, sobrepde-se a visdo de consciéncia no movimento histérico®.
Segundo Marx, “os homens desenvolvem a consciéncia no interior do

desenvolvimento histoérico real”. (Ideologia Alema, 2006, p.35)

Esta visdo aparece em duas narrativas distintas:

“(...) Da analise que faco de todo esse percurso de formacgédo e atuagdo como
educadora, concluo que a minha experiéncia com a educacao formal sempre foi
algo muito importante para o0 meu desenvolvimento profissional. Mas, foi no
Museu XXX que descobri, que pude perceber de forma mais ampla a
importancia da cultura material para a promocéo da consciéncia histérica,
tdo importante para a constru¢éo da cidadania”. (MEMO 6)

A autora ao procurar concluir a narrativa de seu memorial relaciona
consciéncia hstorica com a construcdo da cidadania. Dessa forma, sua

visdo deixa de ser unidirecional e assume um foco coletivo e historico.

83 “Na producdo social da prépria vida, os homens contraem relacGes

determinadas, necessérias e independentes de sua vontade, relacBes de
producdo estas que correspondem a uma etapa determinada de
desenvolvimento das suas for¢cas produtivas materiais. A totalidade destas
relacdes de producdo forma a estrutura econémica da sociedade, a base real
sobre a qual se levanta uma superestrutura juridica e politica, e a qual
correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de
producdo da vida material condiciona o processo geral de vida social,
politico e espiritual. Nado € a consciéncia dos homens que determina o
seu ser, mas, ao contrario, € o seu ser social que determina sua
consciéncia. Em uma certa etapa de seu desenvolvimento, as forcas
produtivas materiais da sociedade entram em contradicdo com as relagoes de
producédo existentes ou, 0 que nada mais € do que a sua expressao juridica,
com as relacdes de propriedade dentro das quais aquelas até entéo se tinham
movido.
De formas de desenvolvimento das forcas produtivas estas relacdes se
transformam em grilhdes. Sobrevém entdo uma época de revolucdo social.
Com a transformacgéo da base econémica, toda a enorme superestrutura se
transforma com maior ou menor rapidez. Na consideracdo de tais
transformac6es é necessario distinguir sempre entre a transformacéo material
das condigbes econbmicas de producdo, que pode ser objeto de rigorosa
verificacdo da ciéncia natural, e as formas juridicas, politicas, religiosas,
artisticas ou filoséficas, em resumo, as formas ideologicas pelas quais 0s
homens tomam consciéncia deste conflito e o conduzem até o fim. Assim como
nao se julga o que um individuo é a partir do julgamento que ele se faz de si
mesmo, da mesma maneira ndo se pode julgar uma época de
transnformacdo a partir de sua propria consciéncia; ao contrario, € preciso
explicar esta consciéncia a partir das contradigdes da vida material, a
partir do conflito existente entre as forgas produtivas sociais e as
relacdes de producédo” (MARX, Prefacio Para a Critica da Economia Politica,
1978, p.129-130, grifos da autora).
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“Antbnio Joaquim Severino, no livro “Educacéo, Sujeito e Histéria” considera a
educacdo “como um processo intrinsecamente publico, pois é sua tarefa
inserir, a partir de mecanismos formais ou informais, o individuo em seu grupo
cultural e em sua polis, de modo a torna-lo um socicola (...) sendo necessarios
mecanismos de aprendizagem, o que pressupde referéncias significativas de
sensibilizacdo para que o individuo compartilhe vivéncias com seus
semelhantes. (...) Também se identifica como processo de conhecimento e
exercicio de tomada de consciéncia individual e coletiva despertando as
pessoas para sua condi¢cdo de sujeito histérico”. (...) Amplamente, e para
efeito de incursdo deste memorial, definimos educa¢cdo ambiental como a
otimizacdo, sécio-historicamente construida, da compreensdo na/da relacéo
homem/mulher & ambiente - fisico, bi6tico e antrépico - como parte de um
todo, cuja conscientizagcdo humana sobre o trabalho, a sociabilidade e a
cultura devam incluir reflexfes teérico-préticas e acdes pré-ativas para
sua harmonia e sustentabilidade”. (MEMO 12)

Neste memorial percebemos o uso da parafrase para apresentar
a visdo de educacdo, incluindo a idéia de consciéncia na perspectiva
individual e coletiva no processo historico. Em seguida, conceitua
educacdo ambiental, separadamente. Inclui a idéia de trabalho,
sociabilidade e cultura tanto na perspectiva teorica, quanto na pratica.
Parece que tal abordagem concorre para uma visdo menos reducionista
ao incluir tanto os aspectos biolégicos quanto sociais e historicos, ao
relacionar teoria-pratica-acao.

Nos memoriais também aparecem registros sobre a
autoconsciéncia (MEMO 6, 19 e 20). HA4 um movimento de auto-
conhecimento, de autocritica vinda da experiéncia com o outro e com a

natureza.

“Ninguém melhor que Paulo Freire para falar sobre a consciéncia do
inacabamento. A formacgéo ética que o fazia relacionar-se com o outro como
sujeito e ndo como objeto permitia-lhe manter-se sempre aprendendo e
ensinando. Os ensinamentos de Paulo Freire tém marcado profundamente a
minha formacdo continuada. Eles estdo presentes no dia-a-dia de minha
préatica pedagoégica desde inicio no Colégio XXXX". (MEMO 6)

“Na medida que o tempo passava, ou quanto mais andava pelas matas e rios,
mais tomava consciéncia que sabia muito menos que qualquer crianca
da regido sobre regras bésicas de sobrevivéncia, ou sobre a aventura
(imaginada ou ndo) que, s6 depois, percebi ter vivido. (MEMO 19)
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“Aprendi a amar a natureza e a construir a consciéncia de que sou membro
de uma das espécies que vivem sob a terra... me sentir, eu mesma,
enquanto natureza...dos pontos de vista fisico, espiritual e intelectual”. (MEMO
20)

Ao nos tornarmos “homens coletivos”, ao repensarmos nossa
propria concepgdo de mundo, iniciamos a elaboracéo critica e tomamos
consciéncia daquilo que somos — “conhece-te a ti mesmo como produto
do processo historico até hoje desenvolvido, que deixou em ti uma
infinidade de tracos acolhidos sem analise critica” (Gramsci, 2004a, p.94).
Este movimento de auto-conhecimento novamente desvelou a visdo de
uma consciéncia que pode ser reconhecida como em processo de
superacao dos limites impostos pela alienacdo. Tal superagéo, apesar de
indicar niveis distintos a cada sujeito, favorece uma viséo critica do estar
no mundo, do estar no mundo com o outro e da relagcdo humano-
natureza.

Outro ponto de destaque nos enunciados é o fato das acdes
envolverem outros sujeitos do processo educativo que, muitas vezes, se
encontram em um universo distante daquele ocupado pelos Educadores
Ambientais. Esse distanciamento aparece nos memoriais capitaneados
pela necessidade de “aproximacédo e diadlogo” imerso na diferenciacéo
existente entre a realidade e o “modo de pensar popular” (Gramsci,
2004a) e o0 modo académico ou escolar, mais familiar aos educadores.
Registra-se uma preocupacdo com 0 processo comunicativo conforme
indicado no primeiro exemplo e a ampliacdo do olhar sobre os envolvidos
e a (s) questdo (6es) socioambiental (ais) que beneficiaram tanto aos

extensionistas como as populacoes.

“O projeto (...) provocou ndo s6 a criagcdo coletiva de atividades educativas
para os moradores, como a aproximacgdo e o dialogo mais estreito com
estas pessoas. Descobrimos assim, outro problema bastante sério do ponto
de vista bioldgico e social — a ameaca da aprovacdo de sete barragens no rio
Ribeira do Iguape. A regido era conhecida por seu tesouro espeleolégico ainda
pouco explorado, por ser o Ultimo remanescente continuo de mata atlantica do
estado e por ser verdadeiro bercario da América Latina para incontaveis
espécies. Com as barragens, cavernas, estuario e matas desapareceriam. Mas
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nosso olhar se ampliara e percebemos (0 grupo de extensdo) que o0s
quilombolas também corriam riscos: entre eles, o crescimento acelerado da
cidade com aumento da violéncia, do alcoolismo e da prostituicdo, devido a
chegada de grandes levas de operarios para as obras. A cidade néo
comportava o inchaco abrupto que se processaria e sequer seria beneficiada
pela energia elétrica gerada”. (MEMO 4)

No segundo exemplo fica clara a necessidade de redirecionar o
projeto de educacdo ambiental que ndo consegue sensibilizar os adultos,
mas faz uma aproximagdo com as criancas na medida em que estabelece

um nexo com seu cotidiano, com sua realidade

“Foi assim entdo que descobri uma das primeiras aplicagbes (e a mais
difundida) da Educac¢do Ambiental: auxiliar na conscientizagédo ecoldgica
das pessoas. O primeiro obstaculo que encontrei para a realizacao deste
trabalho foi a aceitacdo de nossa presenca pela comunidade.

Como “representantes” da Universidade, éramos vistos como uma espécie de
ameaca a permanéncia deles naquele local,(...)Tentamos, de varias maneiras,
nos aproximar dos moradores, mostrando que nosso objetivo ndo era
prejudica-los, e sim ajuda-los a ter uma melhor qualidade de vida.

Através desse processo, parcialmente infrutifero, descobri as criancas e
jovens como meio de concretizagdo do trabalho de Educacdo Ambiental. Dai
para frente, foi s6 envolvimento e dedicagdo integrais. As escolas que
atendiam a comunidade da Vila dos Funcionarios eram carentes de projetos
como o nosso, que pretendia levar aquelas criangcas outras atividades e
abordagens. Diferentes das comumente utilizadas no ambiente escolar e
voltadas para o seu cotidiano, para a sua realidade, o retorno ndo poderia ter
sido mais recompensador”. (MEMO 5)

Ainda nesta linha de analise, questionamos se os trabalhos

realizados em equipe, principalmente os de extensdo (MEMOS 4 e 5),

n84

resultaram no desenvolvimento de uma “consciéncia coletiva™” ou se este

constitui-se em mais um n&o-dito dos memoriais. Contradigdo importante

84 No Caderno 11 Gramsci (2004a) vai discutir os métodos para a elaboracao
da cultura e da consciéncia. Para o autor o modo de pensar ndo é inato, mas
esta articulado a sua aquisicdo - “especializacdo” - e que as mudancas nao
acontecem através de “explosfes” rapidas ou de generalizacbes decorrentes,
mas sao parte de um processo lento e cumulativo de convencimento, de
persuasdo. Logo, o “trabalho educativo” “ndo pode limitar-se a simples
enunciacao tedrica de um principio metddico claro”.

Em varios momentos dos Cadernos do Carcere, o autor vai indicar a
necessidade de “elaboragéo unitaria de uma consciéncia coletiva”.
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de ser problematizada visto que no préprio grupo seria mais facil
aproximarem-se de algum tipo de consciéncia coletiva.

Para resumirmos brevemente esta discussdo € importante
destacar a possibilidade do ato educativo, lembrado por Loureiro (2004a,
p.28), de ultrapassar o plano das idéias e da transmisséo de informacdes

e agir no plano da existéncia, onde

“0 processo de conscientizacao se caracteriza pela agdo com conhecimento,
pela capacidade de fazermos opc¢bes, por se ter compromisso com 0 outro e
com a vida. Educar é negar o senso comum de que temos “uma minoria
consciente”, secundarizando o outro, sua histéria, cultura e consciéncia (...).
Ninguém modifica a consciéncia separada do mundo (...)".
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