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As professoras formadoras e suas concepcdes sobre a
formacao

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou
virtudes como amorosidade, respeito aos outros,
toleréncia, humildade, gosto pela alegria, gosto pela
vida, abertura ao novo, disponibilidade a mudanca,
persisténcia na luta, recusa aos fatalismos,
identificagdo com a esperanca, abertura a justica, nao
é possivel a pratica pedagdgico-progressista, que nao
se faz apenas com ciéncia e técnica.”

( Paulo Freire, 1996, p. 136).

Nos capitulos anteriores além de apresentar um retrato geral de um dos
atores envolvidos nas experiéncias formativas que se constituiram como campo
empirico deste estudo, e que, nesse contexto, se encontra na condi¢do de
estudante, busquei também caracterizar 0 modo como parecem viver essa
formacéo, identificando das concepcdes que possuem sobre alfabetizacdo as
percepcdes que parecem estar construindo sobre como ensinar a ler e escrever nas
séries iniciais.

No capitulo que aqui se inicia, trago como contribuicdo no sentido de
melhor situar e encaminhar as minhas reflexdes, a importante participacdo do
outro ator envolvido na relacdo que se estabelece no contexto dessas experiéncias
formativas: o professor(a)-formador(a)’.

Isso porque, como ja& explicitado, a despeito do que existe produzido na
literatura sobre o tema da Formacdo Inicial docente, pouca atencdo vem sendo
dada no sentido de conhecer, identificar ou mesmo ouvir aqueles que, se
relacionam, interagem, vivenciam, enfim, substantivamente constituem-se como
atores desse processo: 0s estudantes e seus formadores.

Tendo em vista, portanto, que o principal objetivo desta investigacdo foi o
de perceber as contribuicbes que o curso de Pedagogia pode dar para o
processo de formacdo daqueles que vao atuar nas séries iniciais do Ensino

Fundamental, em especial, na sua preparacdo para ensinar a ler e escrever

" Como ja informado, na segunda etapa do estudo, realizei entrevistas com oito professoras
formadoras que atuam entre as cinco instituicGes pesquisadas. Tendo em vista tratar-se de um
grupo de profissionais que, em sua totalidade, constitui-se de mulheres, para nomea-las, no
decorrer do texto, utilizarei sempre a forma correspondente ao género feminino.
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aos alunos desse nivel de escolaridade, ndo poderia deixar de considerar o
importante papel que as professoras-formadoras exercem nesse processo.

Nesse sentido, partindo do reconhecimento de que as mesmas’™ tém
expressiva presenca no campo onde atuam, com as entrevistas realizadas, ao ouvi-
las, procurei, fundamentalmente, captar seus pontos de vista sobre diferentes
aspectos que envolvem a discussdo que aqui se pretendeu desenvolver.

Constituindo-se como profissionais comprometidas com a construcdo de
perspectivas que buscam melhorias na qualidade do trabalho de formacéo
profissional que é oferecida nos contextos nos quais atuam, essas oito professoras
formadoras entrevistadas’® contribuiram, assim, para que se pudesse ampliar a
visdo sobre os mesmos, permitindo entender melhor os rumos dessa formacéo,
bem como os impasses, 0s desafios e as possibilidades que os constituem.

Reafirmando, portanto, a importancia de poder contar com as suas
participacbes neste trabalho, passo a apresenta-las a partir de um breve relato
sobre suas trajetorias de formacao e seus percursos profissionais. Em outra secéo
apresento e comento seus pontos de vista a respeito dos rumos do curso de
Pedagogia, bem como sobre o papel que ocupa na formacéo inicial docente.
Encerro o capitulo evidenciando suas concepcdes e formas de atuacdo quanto ao
trabalho que desenvolvem na preparacdo dos estudantes para o ensino da leitura e

da escrita nas séries iniciais.

"8 Mesmo que minha intencdo ao entrevistar essas profissionais ndo tenha sido a de criticar ou
confrontar seus pontos de vista sobre o tema em estudo e muito embora em alguns dos fragmentos
destacados de suas falas seja possivel identificar os contextos nos quais atuam, optei por manter
seu anonimato, entendendo ser possivel, assim, trabalhar mais livremente com suas idéias e
contribuicoes.

¥ Ressalto que embora as percepcdes e pontos de vista das formadoras tenham sido colhidos
através de entrevistas realizadas de forma individual, o tratamento dado a apresentacédo e a analise
dos resultados que dai emergiram, priorizou uma abordagem que as identifica enquanto um grupo
de formadoras. Nesse sentido, 0 que sera apresentado pretende oferecer uma visdo geral de suas
posicOes em relagdo aos temas abordados em detrimento de uma perspectiva que coloca em foco
uma abordagem individualizada sobre os mesmos.
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7.1
Trajetorias de formacao e percursos profissionais

Um primeiro aspecto a destacar sobre as professoras entrevistadas refere-
se ao fato de que as mesmas constituem um grupo composto por profissionais que
se distribui por trés diferentes faixas etdrias. A primeira inclui apenas uma
professora com idade entre 35 - 40 anos. Na segunda encontram-se duas
professoras que possuem entre 45 - 50 anos e na terceira, cinco que estdo entre 50
-55 anos. O que, resulta em diferencas quanto ao periodo em que essas
professoras finalizaram a escolarizacdo na Educacdo Basica, iniciaram seus
percursos profissionais, bem como quanto aos periodos em que ingressaram na
Graduacdo e na Pos.

Nesse sentido, observa-se a presenca de uma professora, a mais jovem,
que concluiu a escolaridade correspondente ao Ensino Médio, na metade da
década de 80; duas que terminaram no inicio dos anos 80 e as cinco restantes que
concluiram entre os anos 1970 -1975 . Quanto a isso, outra diferenca encontrada
diz respeito ao tipo de curso realizado por elas nesse nivel de ensino. Trata-se,
assim, de um grupo composto por quatro professoras que fizeram a formagdo
inicial do magistério, no curso Normal e quatro que se distribuem entre o antigo
Classico e o Cientifico.

No que se refere a Graduacdo, dentre as quatro que cursaram 0 magistério
em nivel médio, trés deram continuidade a formacdo ingressando no curso de
Pedagogia e uma tem dupla licenciatura em Letras e Pedagogia. Dentre as outras
quatro professoras, uma também optou por fazer Pedagogia, duas fizeram o curso
de Letras e uma fez Psicologia. Tendo em vista o fato de todas terem iniciado o
curso superior logo ap6s a conclusdo do Ensino Médio, verifica-se que sete
professoras concluiram a Graduacdo em periodos correspondentes ao final da
década de 70 e a primeira metade dos anos de 1980. A professora mais jovem
terminou o curso no final da década de 80.

Em relacdo a formacdo em nivel de Po6s-Graduagdo, sete possuem o
Doutorado e uma, recentemente, concluiu o curso de P6s-Doutorado. No que diz
respeito a isso, acrescenta-se o fato de todas terem realizado essa formagéo em
instituicbes ~ consideradas de exceléncia e grande prestigio académico,

verificando-se, assim que trés foram alunas da PUC-RJ, duas da UFRJ, duas da
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UNICAMP e uma da Universite de Paris VIII. Quanto ao campo no qual
realizaram seus estudos de Pos-Graduacdo a maior parte se concentra na area de
Educac&o e apenas uma realizou pesquisa no campo da Teoria Literaria. Em quase
todos os casos, com excecdo de duas professoras, constata-se ter havido um
intervalo maior entre o periodo do término da Graduacdo e a realizacdo da Pds-
Graduacdo. As demais por diferentes fatores, como falta de tempo por ter que se
dedicar aos filhos, insercdo no mercado de trabalho, envolvimento em projetos
profissionais optaram por dar continuidade a essa formagdo académica algum
tempo depois. Todas, no entanto, ingressaram no Doutorado logo apés a
conclusdo do Mestrado.

No que diz respeito ao tempo de atuacdo profissional, como mencionado,
tendo em vista o fato de que todas possuem acima de 35 anos, tendo concluido os
cursos de Nivel Médio e de Graduacdo ha mais de 20 anos, iniciando-se em seus
percursos profissionais logo ap6s a conclusdo dos mesmos, verifica-se assim,
tratar-se de um grupo de professoras com larga experiéncia no exercicio da
profissdo. No tocante a isso, como constatado em seus depoimentos, acrescenta-
se ainda o dado de que tal experiéncia, a partir do ingresso e da inser¢do na
carreira do magistério, foi construida pela atuacdo nos diferentes niveis de ensino
da Educacdo Basica.

Nesse caso, observa-se a predominéancia no grupo de cinco professoras que
deram inicio a profissdo docente atuando nos dois niveis de ensino que
corresponderiam ao que hoje se denomina Educacdo Infantil e séries iniciais do
Ensino Fundamental, sendo que, dentre essas, duas aturam em escolas do sistema
publico de ensino e trés em escolas da rede privada.

As outras trés professoras, de forma diferente, foram se introduzindo na
carreira do magistério a partir da insercdo em distintos contextos do campo da
educacdo. Assim, dentre essas, temos uma formadora que atuou em escolas
publicas em turmas de 5?2 a 82 série, como professora de Lingua Portuguesa. Outra
que, define suas diversas tentativas em ser professora nesse nivel de ensino como
algo que se deu de forma * pingadinha: querendo e saindo”, uma vez que 0S
estudos que a mobilizaram para a realizacdo do Mestrado, nunca permitiram que
ela terminasse ““ um ano de escola basica como professora, embora tenha tentado
e querido tantas vezes” ; e a terceira formadora que por ter feito a graduagéo em

Psicologia, deu inicio a sua insercdo no campo educacional a partir da
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participacdo em um Projeto comunitario, numa das favelas do municipio,
“formando, mées para trabalhar com criangas pequenas, em creches, pre-
escolas” e, logo depois, “ingressando no MOBRAL.”

Dessa apresentacéo inicial das professoras entrevistadas pela via de suas
trajetdrias de formacéo e de seus percursos profissionais importa, ainda, destacar
que por diversos caminhos percorridos, atualmente, além de atuarem como
formadoras nos cursos de Pedagogia das cinco instituicdes pesquisadas, todas
desenvolvem outros projetos de trabalho e de pesquisa, que sob diferentes
perspectivas se inserem no campo de estudos e reflexdes sobre a formagao
docente e sobre o ensino da leitura e da escrita na alfabetizacdo ou nas séries
iniciais. Ressalta-se ainda que sete delas atuam também na Pds-Graduacdo, latu e
strictu senso e estdo envolvidas em atividades préprias do ambito universitario,
como participagdo em comissdes, funcdes de coordenacgéo, projetos de extensao.
Apenas a professora mais jovem, divide sua atuacdo na graduacdo do curso de
Pedagogia com as funcdes de diretora do Departamento de Ensino e professora
das séries iniciais em um Colégio de Aplicacdo de uma instituicdo estadual
considerada de grande prestigio.

Mesmo nédo tendo tido a intencdo de, atraves das entrevistas realizadas
com as formadoras, aprofundar a investigacdo em relacdo as suas origens para
perceber suas condic¢des de existéncia em termos familiares, econdmicos, culturais
e sociais, pode-se observar tratar-se de profissionais que carregam alguma
semelhanca em suas experiéncias/ historias de vida. Nesse sentido, se por um lado
é possivel considerar existir diferencas entre elas quanto as origens sociais ou aos
volumes de capital cultural incorporado, objetivado ao longo de suas experiéncias
de socializacdo familiares e de escolarizacdo, por outro, pelo que foi possivel
inferir, a partir da  descricdo sobre suas trajetdrias escolares e percursos
profissionais, pode-se identifica-las como um grupo de profissionais, que em sua
totalidade, teve garantido um alto investimento em seus processos de
escolarizacdo, podendo avancar rumo ao Ensino Superior e aos mais elevados
niveis de especializacdo profissional na carreira escolhida.

No que se refere a posicdo que ocupam na carreira bem como a forma
como nela atuam, tendo em vista as contribuicdes de Bourdieu para quem oS
diferentes processos de socializacdo dos sujeitos, seriam em grande parte

responsaveis pela constituicdo de habitus, entendido como matriz de pensamento
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que orienta as praticas dos agentes, é possivel supor que para esse grupo de
formadoras as disposi¢fes adquiridas anteriormente estejam na origem de suas
percepcdes e/ ou dos seus modos de se relacionar com o curso de Pedagogia e
com o trabalho que desenvolvem junto aos estudantes a quem lhes cabe contribuir
para a formacao.

Desse ponto de vista, considerando o fato de que para a maioria delas o
processo de formacdo inicial esteve especialmente relacionado as preferéncias
por ingressarem na carreira docente, seja pela via do curso Normal, do curso de
Pedagogia ou de outras licenciaturas, parece plausivel afirmar que as mesmas
estdo fortemente identificadas com esse segmento profissional, tendo na formacéo
dos estudantes, futuros professores, o eixo central de suas preocupa¢des como
formadoras e pesquisadoras.

Condicdo que, a0 meu ver, empresta a esse grupo um importante e
significativo traco identitario, uma vez que, certamente, suas experiéncias de
escolarizacdo, especialmente, na formacdo inicial, bem como as experiéncias
profissionais desenvolvidas nos niveis mais elementares de ensino, certamente,
contribuiram para que construissem um habitus profissional que orienta a forma
como esses professores véem o espacgo social em que atuam — as faculdades de
Educacdo — bem como 0 modo como percebem e se relacionam com seus alunos,

futuros professores das séries iniciais do Ensino Fundamental.

7.2
Concepcdes sobre a formacédo: é possivel formar para a docéncia e
para o ensino de lingua nas séries iniciais?

Dando continuidade a apresentacdo da sintese dos dados recolhidos nas
entrevistas realizadas com as professoras formadoras, esta secdo tem como
objetivo revelar e analisar como essas profissionais se posicionam em relacdo as
contribuicbes que o curso de Pedagogia pode oferecer ao desenvolvimento do
processo de formac&o profissional docente para as séries iniciais, em especifico,
no que se refere a preparacdo dos estudantes para ensinar a ler e escrever aos
alunos desse nivel de escolaridade.

Para isso, como se vera, as respostas apresentadas a seguir dizem respeito

aum bloco de trés perguntas feitas as entrevistadas. A primeira pergunta, tendo
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em vista os debates em torno das diretrizes curriculares nacionais para 0s cursos
de Pedagogia, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo em 2006, partiu
do interesse por conhecer as opinides das formadoras a esse respeito. Minha
intencdo era a de captar em suas respostas as expectativas em relacdo as
dificuldades ou possibilidades para atender as variadas demandas de formacéo que
tal proposta encerra.

As duas perguntas seguintes focalizaram, de forma mais especifica, o
trabalho de formacgdo que é desenvolvido por elas, visando oferecer condigdes
para que os estudantes dominem conhecimentos especificos sobre a Lingua e seu
ensino. Desse modo, partindo igualmente do interesse em perceber seus pontos de
vista a propoésito de aspectos relacionados as tensdes que se verificam em torno
do debate sobre os conceitos de alfabetizacdo e letramento, indaguei a respeito dos
autores ou referéncias tedricas que as orientam, bem como sobre as estratégias e
procedimentos didaticos que utilizam em suas aulas, com o objetivo de identificar

as bases epistemoldgicas que fundamentam a conducéo do trabalho que realizam.

7.2.1
Sobre o curso e as novas diretrizes curriculares®

Quanto a questdo que indagou sobre as novas diretrizes curriculares, como
esperado, observou-se em suas respostas distintos aspectos relacionados aos
efeitos, consequéncias ou implicagcdes que essas estariam trazendo para 0 curso
em relacdo, ndo s6 ao modo de organiza-lo ou estrutura-lo, como também em
termos dos conteudos curriculares e das condi¢fes de ensino e aprendizagem que,
a partir dai, devem ser observados.

Revelando ponto de vista favoravel sobre os novos rumos dessa formacéo,
a professora mais jovem e que atua em uma das institui¢fes privadas participante
da pesquisa, por exemplo, baseada em sua propria experiéncia quando teve que se

decidir pela profissdo, na defesa da idéia de que a universitarizacdo da formacéo

8 As diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia, definidas recentemente pela Resolugdo .,
de 15 de maio de 2006, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) definem que o curso destina-se
a formacédo de professores para a Educacao Infantil e os anos Iniciais do Ensino fundamental.
Complementarmente também ao desenvolvimento de competéncias para 0 ensino nos cursos de
nivel médio, na modalidade Normal; ao ensino na educacgdo profissional na area de servigos e
apoio escolar; as atividades de organizagdo e gestdo educacionais; e as atividades de producao e
difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional.
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inicial para a docéncia nos anos iniciais € uma iniciativa acertada, traz como
argumento principal o fato de que isso favoreceria uma escolha mais consciente
pela carreira, tendo em vista que tal processo ocorreria num periodo em que 0s
sujeitos estariam um pouco mais maduros, ao contrario do que acontece quando
essa escolha se da em plena adolescéncia quando se ingressa no nivel de
escolaridade que corresponde ao Ensino Médio. Junto a isso, considera também
acertado a orientacdo de que a docéncia deve constituir-se como base da formacao
que € oferecida nesse curso, uma vez que 0 processo de construcdo de
conhecimentos educacionais para uma atuacdo mais especializada,
tradicionalmente entendida como propria dos especialistas em educacdo, na sua
visdo, pode ser complementado a partir da insercdo em outras instancias de

formagéo continuada. Como ela mesma declara:

Eu vejo com bons olhos em primeiro lugar a passagem da formacédo de
professores para 0 ensino superior, eu acho que € um momento de maior
maturidade na vida... ¢ um momento onde a gente tem mais condi¢bes de lidar
com determinados contelidos, que sdo necessarios a formacéo docente, coisa que
aos 16, 17 anos vocé é tdo crianca que ndao consegue perceber, entdo num
primeiro ponto eu acho que isso é positivo. Em segundo lugar, o curso de
pedagogia, no momento em que ele se centra na docéncia, eu acho que ele cria
melhores condicdes, ainda, porque ao centrar na docéncia, ndo € mais aquele
pedagogo que da conta de tudo, mas é o pedagogo professor, e as outras
habilidades que o pedagogo vai desenvolver na escola seria uma formacéao
posterior, por complementacao pedagogica, por pés-graduacao...

Nessa mesma dire¢do, manifestando sua concordancia quanto ao fato das
novas diretrizes priorizarem a docéncia como base da formacdo que deve ser
oferecida no curso de Pedagogia, outra formadora de uma das instituicbes
publicas destaca também as vantagens dessa formacgdo ter sido ampliada para
diferentes niveis de ensino. Tendo em vista 0 entendimento de que a experiéncia
de formacdo inicial deve comportar uma dimensdo mais geral daquilo que se
pode aprender ou conhecer sobre a profissdo e acreditando que o efetivo exercicio
profissional e a continuidade da formacéo, numa perspectiva complementar a esse
processo, podem favorecer a construgdo de conhecimentos especificos e
necessarios para o desenvolvimento da atuacdo docente, a professora chama
atencdo para o fato de ao se constituir como um contexto que oferece essa visao

mais abrangente e integrada sobre os diferentes niveis de ensino a experiéncia de
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formacéo obtida no curso conferiria aos formandos maiores possibilidades de

escolha de atuacdo profissional:

(...) a gente tinha uma coisa um pouco seccionada e as proprias alunas também
ficavam bastante insatisfeitas com essa especialidade, tinha 3 habilitagdes:
educacgdo infantil, séries iniciais e a tal da desprestigiada, coitada, que € para
formar professores para a escola normal, para trabalharem como professores
formadores, essa dai com a LBB, ficou essa coisa, as vezes tinha um contingente la
de 8, 10, mas, as vezes nem tinha aluno, cada periodo era uma coisa que na
verdade era uma limitacdo da formacéo inicial. Entdo, nesse sentido, eu estou
supondo e intuindo que o novo curriculo vai ser interessante, porque traz essa
visdo mais abrangente pelo fato de trazer simultaneamente, varios fios que podem
ser puxados pelos alunos sem que eles tenham que escolher o corredor estreito de
seguir s6 para uma especialidade, quando eles nem sabem o que é ser professor
ainda, né? Nesse sentido, eu acho que a gente melhorou... Se vocé tem essa visao
mais abrangente eu acho que sim, porque vocé esta tendo uma visdo de EJA, uma
visdo de educacdo infantil. Uma pessoa que vai trabalhar com o normal, teve na
sua formacao inicial uma viséo de outros setores no sistema de ensino, vocé nao
ficou especializado desde o inicio, entdo eu acho que nesse sentido é uma
preparagdo mais efetiva, mais interessante... A formagao inicial tem que ser um
pouco de generalidades mesmo, eu acho... Depois vocé aprende na profissdo e vai
buscando outras formacdes para seu avango na profissao...

Outra vantagem trazida pelas novas diretrizes curriculares, segundo outra
professora de uma das duas instituicbes privadas, refere-se a possibilidade de se
avancar na direcdo de uma linha de formacéo que integra e articula em termos
curricular e pedagégico uma maior diversificacdo de contetdos educacionais®
bem como a participagdo dos formandos em diferentes atividades
complementares®™. No que diz respeito a isso, ao referir-se as necessidades de
formacéo levantadas a partir das discussdes sobre as propostas de reformulacéo do
curso de Pedagogia em seminario que reuniu representantes de escolas publicas e
privadas com as quais a instituicio em que trabalha realiza parcerias, essa
professora diz acreditar que a oportunidade oferecida pelas novas diretrizes em
garantir uma maior diversidade e articulacdo entre os componentes curriculares

permite atender as novas demandas sociais, incluindo reflexdes sobre temas

81 Segundo os principios abrangentes da interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética, dependendo dos interesses
tedrico-préticos de cada instituicdo, o curso podera abranger em seu curriculo um repertério de
informacdes e habilidades composto por uma pluralidade de conhecimentos que correspondam a
esses principios. (Cf Resolugdo n.I, 15 de maio 2006- CNE)

82 No que diz respeito & duragéo do curso, ficou estabelecido um minimo de 3.200 horas. Dentre as
atividades que devem compor a duragdo dos estudos e a divisdo do tempo referentes a essas horas
destaca-se as 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia as aulas, realizacao
de seminarios, participagdo e realizacdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de
documentacdo, visitas a instituigdes educacionais e culturais, atividades praticas, participagdo em
grupos cooperativos de estudos.
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associados a diferentes aspectos que se apresentam no mundo contemporaneo e
que podem contribuir para que os formandos ampliem seus conhecimentos sobre a
realidade educacional, na constru¢do de uma concepgdo e de uma pratica mais
préprias e adequadas as condicdes locais e regionais do campo de trabalho em que
possivelmente irdo se inserir. Aliado a isso, assinala serem também bastante
oportuna e produtiva as orienta¢fes contidas nas novas diretrizes no sentido de
que as propostas pedagOgicas dos cursos devem se  preocupar em criar
mecanismos para oferecer aos estudantes oportunidades de participagdo em
diferentes atividades complementares (acesso a eventos culturais, cientificos,

sociais) visando o enriquecimento de sua formacao:

(...) eu participei muito da reformulacdo do curriculo do nosso curso de
pedagogia, porque eu fui relatora de um seminario com as escolas parceiras, as
publicas e as privadas. Foi uma discussdo das escolas, a partir da demanda dos
diretores de escola sobre a formagdo do graduando, que vai ser o professor, que
vai fazer concurso.... Uma das grandes questdes eu me lembro bem, primeiro a
questao da juventude, o quanto o professor esta preparado para trabalhar com
essas juventudes, a outra questdo sdo as novas tecnologias, que por vezes se
enxerga como concorrente da escola, como é que a escola pode fazer frente a essa
concorréncia, enfim, isso foi muito debatido... E a questdo das atividades
complementares, pode ser um importante aliada do curso, para que esse aluno
ganhe mais autonomia para procurar na sua formacao cultural, na sua formacéo
profissional, cursos e semindrios, os féruns de debate, os estagios, os filmes, a
computagdo e trazer isso como aliado da sua formagédo, isso eu acho muito
bacana. Nesse novo curso, eu aposto como possibilidade de formacdo do
professor, poder ndo s6 enxergar, mas incentivar, estimular e propiciar que os
graduandos possam estar fazendo esse caminho, que é fundamental para a
formacdo cultural desse individuo, dele estar indo ao cinema, dele estar indo ao
teatro, museus, dele estar podendo ler, e dele estar fazendo a ligacéo disso, com a
ciéncia, com a psicologia, com a antropologia, enfim com a sociologia, dele estar
caminhando nessa tensdo. A mudanca do curso, dessa nova proposta curricular,
eu acho que propicia isso, essa integracao.

Sem perder de vista que as mudancas de qualidade da formacéo que pode
ser oferecida no curso de Pedagogia exigem considerar o investimento em outros
aspectos que ai estdo implicados, outra formadora da mesma instituicdo, lembra
que o atual modelo curricular apresentado resulta de um longo processo de
mobilizagdo nacional desencadeado em favor de diretrizes que contemplassem as
propostas construidas historicamente pelo movimento de educadores. Como
principal conquista desse processo, destaca o fato do novo modelo de formacéo
proposto integrar a preparacdo para atuar na Educacdo Infantil. Como declara a

professora:
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Olha... para ser muito sincera, eu... nd0 sou uma pessoa muito... que ndo me
iludo facilmente com grandes mudancas curriculares, porque eu acho que se
vocé ndo muda condicBes de ensino, condi¢bes de trabalho e corpo docente, na
verdade, enfim... ndo sei 0 quanto que a gente muda efetivamente. Entdo, do
ponto de vista bem genérico e geral eu ndo sou uma empolgada com mudancas
curriculares, porém, eu acho que no nosso caso, se a gente olhar desde o0s anos
80, toda a discussdo, os especialistas, enfim, eu acho que a gente vive um
momento interessante agora, onde, pelo menos, se a gente pensar o contexto de
uma cidade como o Rio de Janeiro, o curso de pedagogia voltado para a
formacgdo de professores sem abandonar a dimensédo da formagéo da gestéo, eu
acho que ele bota o pé no chdo e da uma contribuicdo interessante.
Pessoalmente eu vejo que esse campo da educacdo infantil que ja tem mais de 10
anos, 12 anos, estar integrado como primeira etapa da educacao basica é muito
positivo e objetivamente € um campo em expansdo. Eu acho que é bem
interessante que a gente tenha podido enquanto curso de pedagogia olhar para
esse aspecto, olhar para a educacao infantil.

Duas outras entrevistadas que atuam em duas diferentes instituicdes
publicas, embora concordando com a centralidade que a docéncia deve assumir
na formacéo oferecida pelo curso de Pedagogia, mas, de certa forma, contrérias a
abrangéncia maior com que se constituiu o atual modelo de formacao proposto,
assinalam os riscos e os desafios que precisardo ser enfrentados no sentido de se
garantir, de fato uma formacdo integrada dos estudantes uma vez que tal
abrangéncia traz para o curriculo do curso uma generalizagdo maior quanto aos
campos ou niveis de ensino em que se pode atuar.

No tocante a isso, para uma dessas formadoras, ao se vincular a docéncia
como a principal atividade do formando ao mesmo tempo em que se ampliam as
possibilidades de sua atuacdo em diferentes niveis de ensino é possivel que os
cursos de Pedagogia, dada essa diversificagdo maior, ndo consigam promover
uma formacdo que priorize a aquisicdo de conhecimentos mais especificos,
necessarios e pertinentes a um exercicio profissional que de forma mais efetiva
possa atender as demandas das realidades educacionais relativas a esses

diferentes niveis de ensino:

(...) essa questdo do paradigma de trabalhar com a docéncia na pedagogia, eu
acho excelente, sempre pensei em relacdo a isso positivamente, até porque eu
terminei Letras e fui fazer complementac&o pedagdgica na propria Santa Ursula,
... € a coisa que mais me irritava era ver a pessoa falando da teoria tal, e eu
pensava, gente vocés ja entraram numa sala de aula, ja viram se isso € possivel
ser feito...Entdo eu sempre achei que as discussfes da pedagogia no ambito
estrito do que seria um especialista era uma discussdo muito tedrica, que nao
tinha imersdo no pé da pratica... e para mim a educacdo € uma pratica social, eu
ndo vejo educagdo como ciéncia, para mim é uma pratica social. Entdo, na
medida em que hoje vocé discute nas diretrizes a importancia da docéncia eu
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acho excelente... S6 ndo concordo, quer dizer, eu ainda olho com desconfianca
essa generalizacdo do curriculo hoje da pedagogia: vocé vai trabalhar com a
docéncia, mas ao mesmo tempo vai ser um pedagogo que vai ter que ter no¢bes
de jovens adultos, de primeira a quarta, de educagdo infantil, educacao
prisional.... ndo é questdo de ter as nocdes, é pensar como uma pratica e se esse
profissional vai sair formado para isso tudo.

Nessa mesma perspectiva, a outra entrevistada, diante da possibilidade da
nova proposta que se abre para os diferentes niveis de ensino, mesmo
reconhecendo que essa diversidade e abrangéncia trouxeram ganhos para a
formacdo dos estudantes com a ampliacéo da carga horaria® e a possibilidade de
construirem uma visdo geral desses diferentes contextos educacionais, considera
um desafio se buscar avancar na constru¢cdo de uma proposta que em termos
curricular e pedagdgico, de fato, possa garantir uma formacéo integrada a partir de
uma articulacdo maior entre os diversos componentes curriculares, evitando a

fragmentacéo e o ndo aprofundamento do trabalho:

(...) o curriculo nosso aqui, antes dessa reformulacéo, habilitava para educagdo
infantil, séries iniciais e disciplinas do curso normal. Entdo os alunos entravam
tendo que no quinto periodo fazer a opcéo, e a partir do quinto periodo tinham
disciplinas diferenciadas, uma delas é essa que eu dou, que é a ““A prética de
Ensino de Educacdo Infantil”, outra é “Questdes, Fundamentos da Educagao
Infantil”, entdo depois as didaticas também eram separadas, e eu acho que no
antigo, se aprofundava um pouco mais os fundamentos e os conteldos
especificos de cada nivel. Esse atual €é mais abrangente, entdo, todos que
entraram na pedagogia, vao sair formados para: educagéo infantil, anos iniciais
no ensino fundamental, educacgdo de jovens e adultos e ainda do ensino normal.
Eles vao ter até mais horas e esse curriculo vai ser mais abrangente o que eu
acho um ganho para os alunos que vao ter um panorama geral da educacao,
uma continuidade. Mas, agora nds precisamos estar mais antenados, enquanto
grupo de formadores, porque hoje vai se formar desde o educador de infancia,
que é de zero a dez mais ou menos, até o de jovem e adulto que retornam a
escola. Ai, entdo eu acho que vai ter uma abrangéncia muito grande, e essa
abrangéncia, ela pode ser tdo abrangente que ndo contempla algumas questfes
especificas de cada nivel ou dos diferentes niveis, por exemplo...

Especificamente, quanto ao trabalho de formacgdo voltado a preparacdo
para 0 ensino da leitura e da escrita, a partir desse novo modelo pensado para 0s

8 Dentre a carga horaria minima de 3.200 horas de efetivo trabalho académico que o curso de
Licenciatura em Pedagogia deve dispor, além das 2.800 horas dedicadas as atividades formativas
descritas na nota anterior, segundo o documento das diretrizes curriculares acrescentam-se: 300
horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas especificas , se for o caso,
conforme o projeto pedagdgico da instituicdo, e, ainda, 100 horas de atividades tedrico-préaticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos alunos, por meio da iniciagdo cientifica, da
extensdo e da monitoria.
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cursos, ao se analisar o conjunto dos depoimentos das professoras, se por um lado
verificam-se manifestacbes de duvidas, por outro se encontram posicdes que
expressam certezas quanto as possibilidades que acreditam existir para a
realizacdo de um trabalho que atenda a esse objetivo, tanto na etapa
correspondente a Alfabetizacdo quanto nas séries subseqiientes a essa etapa
inicial.

Os depoimentos a seguir, por exemplo, mostram como duas formadoras de
duas diferentes instituicdes publicas, de forma semelhante, se posicionam em
relacdo a esse trabalho no que se refere a formacgdo para atuar nas classes de

alfabetizacéo:

(...) existe uma disciplina alfabetizacdo que é para educacdo infantil e ensino
fundamental, atualmente essa disciplina vai continuar no novo curriculo e ela é
obrigatoria, tanto o pessoal que estd fazendo educagdo infantil como séries
iniciais, faz essa de alfabetizacdo. A disciplina que a (cita o0 nome da outra
professora responsavel pela disciplina de metodologia da Lingua Portuguesa)
da, que é uma disciplina que j& vai avangar e discutir um pouco mais essa
metodologia de ensino da lingua, as alunas de educacao infantil ndo precisam
fazer, as de primeira a quarta, no curriculo novo, eu acho que tem alfa 1 e alfa 2
e vai ter uma de letramento que ai como eu falei, no curriculo novo, todo mundo
vai fazer tudo, entdo vai ter uma especifica de alfabetizacdo e uma de
letramento.(...) tem uma disciplina especifica e mais a pratica de ensino, que eles
fazem no estagio supervisionado. Ento, eles vao fazer 120 aulas em cada uma,
eles aumentaram o nimero de estégio, de &reas de estagio. Entdo, eles véo ter 4
estagios em 4 areas diferentes... vai ser mais abrangente...mas, assim, néo sei,
eu quero ver ainda como € que isso vai funcionar, porque se ganha por um lado e
se perde por outro, perde-se na profundidade, né?

(...) hoje nds temos: um semestre, lingua portuguesa com 60 horas — que
geralmente eles cursam antes de alfabetizacdo — e alfabetizacdo um semestre
também com 60 horas. Eu acho que ainda é pouco... alfabetizagdo,
principalmente, eu acho que precisaria de uma carga horaria maior, tanto que
guando eu tenho disponibilidade eu ofereco uma disciplina optativa para a gente
pensar uma questdo mais préatica, muito voltada para oficina, para fazer uma
dindmica com eles, mesmo assim eu acho que 0 que a gente garante aqui no
curso, acho que é uma preocupacgdo minha e da ( cita 0 nome da outra colega)
nesse momento, € que o aluno tenha acesso principalmente a concepcdes
tedricas, e que ele possa ter acesso a algo que eu ndo tive na minha formagéo,
eu ndo fui formada para poder trabalhar em uma outra perspectiva
alfabetizadora, me apresentaram a concep¢do mecanicista como se fosse a
Unica... Eu ndo tinha a possibilidade nem de recorrer a outro material para
poder pensar outra possibilidade, eu achava que para ensinar a escrever tinha
gue ser com cartilha, tinha que ter a memorizagdo como eixo, a repeticdo como
eixo, aquilo tudo me incomodava.... eu ndo sabia como buscar de outra maneira,
isso no meu curso normal, e no meu curso de pedagogia também ndo mudou
nada. Eu sé fui perceber que havia outras possibilidades quando eu entrei no
grupo de pesquisa... e, ai, desculpa a expressdo, mas € uma sacanagem com 0
futuro professor, né? ... Porque quantos professores fazem parte do grupo de
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pesquisa? Talvez, por isso, eu seja tdo preocupada de na formacéo inicial do
professor, trabalhar diferentes concepgoes...

De igual modo, referindo-se aos desafios contidos na definicdo das
disciplinas que devem contemplar os conteldos necessarios para abranger a
formacéo que julga mais adequada a preparacdo dos formandos para o ensino de
Lingua na alfabetizacdo e nas séries iniciais, uma professora de outra das
institui¢des pablicas, ao descrever a forma como ficou estruturado o curriculo de
sua instituicdo muito embora considere que esse esteja atendendo a esse objetivo,
levanta também uma preocupac¢édo quanto ao fato de que ainda se faz necessario
um investimento maior no sentido de organiza-lo tendo em vista contemplar
satisfatoriamente as discussfes quanto ao modo de ensinar a ler e escrever nas

séries subseqientes a etapa da alfabetizacéo.

Nessa formacdo, que a gente chama de area de linguagem, de letramento, nés
temos: Fundamentos da Linguagem e Educacdo, no segundo periodo e eu acho
que vem preencher bastante uma demanda, de concepcdo de linguagem, de
lingua, de variacdo linglistica, de ter seguranca em relacdo a essa discussao, de
norma, de gramatica, que eu acho que é, digamos assim, um pré-requisito, para
eles virem a discutir mais tarde metodologia de ensino de lingua portuguesa etc.
Logo a seguir, no terceiro periodo, eles pegam o processo de alfabetizagdo. Dai
pensar um pouco mais de metodologia de alfabetiza¢cdo, dos métodos, de teoria
de conhecimento que embasam os métodos, e por ai vai. Entdo, eu acho que é
uma derivagdo importante da discussdo que eles tiveram previamente e que
também responde bem a demanda das questBes apontadas nas diretrizes
curriculares: a pessoa ter seguranca de atuar nas séries inicias como um
alfabetizador, ou que mexa com linguagem, linguagem especificamente
relacionada a lingua, do que estamos tratando. A terceira disciplina desse
conjunto chama-se Formacao de Leitores, ai eu acho que abre um pouco, sai um
pouco da questdo metodoldgica... Mas, talvez essa formacgdo de leitores, ou
alfabetizacdo merecesse ver um pouco de metodologia de primeira a quarta de
lingua portuguesa, porque da forma que esta desenhado hoje a gente tem pouco
tempo de tratar disso, ou fica como uma sobra na alfabetizag¢&o, ou na hora da
formacao de leitores a gente pega a questao de primeira a quarta, e eu acho que
esta pouco contemplado...

Evidenciando preocupacfes semelhantes outra professora que atua em uma
instituicdo publica diferente faz referéncia as tensdes que permearam as discussoes
sobre isso em seu departamento, mostrando de forma enfatica sua discordancia
quanto as concepcdes que consideram satisfatdria uma abordagem mais geral dos
contetidos correspondentes ao ensino de lingua nas séries subseqiientes ao periodo

da Alfabetizacdo. Como se observa em seu depoimento, diante da abrangéncia e
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complexidade das questdes que marcam e configuram as discusses acerca da
Lingua e seu ensino, seria necessario que o Projeto Pedagdgico do curso garantisse
um periodo maior de estudos sobre esse campo, favorecendo uma relacdo mais
efetiva entre teoria e préatica e incluindo disciplinas que oferecessem condicGes
mais propicias para esse trabalho, pois, na sua visdo, apesar de concordar com o
entendimento de que o professor de primeira a quarta n&o vai trabalhar determinadas

especificidades da lingua, se ele ndo conhecer e dominar, como é que ele pode trabalhar

isso de maneira diferente?

Essa formacéo... eu posso falar da minha realidade ... a gente acabou de mexer
agora no projeto politico-pedagdgico, e ndo satisfez, porque é aquela historia,
vocé tem que colocar muita coisa em pouco tempo, tudo bem... uma visdo
conteudista? ...Mas, ndo é a toa que eu ndo canso de dizer para as minhas
colegas, por exemplo: ahhh! vocé aprende na pratica? ... Sim, mas para a
crianca ir pegando para vocé fazer na pratica, vocé tem que ter uma base, uma
base anterior para poder até alicercar e pensar em um trabalho diferente. A
gente conseguiu colocar no curriculo obrigatorio, uma disciplina de 60 horas, eu
acho pouco, para vocé discutir o que hoje se discute. A nivel de ensino de lingua
materna, por exemplo, vocé tem uma visdo gramaticalista, gramatical, vocé tem
uma visdo mais da linglistica, vocé tem o apelo das variantes que estdo sendo
discutidas, vocé tem um texto como base, até de repente trabalhando
determinadas categorias do discurso, a intertextualidade, como é que vocé vai
discutir isso tudo?.... Como é que vocé vai em 60 horas dar conta disso? ...Vocé
tem que sensibilizar as pessoas para esse tipo de trabalho... E dificil, porque
outras colegas ndo enxergam assim, entao ficou com 60 horas e ponto final.

Sobre isso, como comentado anteriormente, encontramos tambeém, nos
depoimentos das formadoras, posicdes que muito embora assinalem preocupacoes
quanto & escassez de tempo ou a insuficiéncia de disciplinas para o
desenvolvimento de um trabalho que possa abranger e aprofundar conteldos
importantes dessa preparagdo para o ensino de Lingua, relativizam isso a partir de
outras consideracdes.

Para a professora mais jovem que atua huma das instituicGes privadas, por
exemplo, o carater polivalente que constitui a formacdo para a docéncia que é
oferecida no curso de Pedagogia deve ser enfrentado como um desafio que leve
em conta ndo s6 as dificuldades que isso traz, mas, também as possibilidades
encontradas a partir do entendimento sobre o papel que essa formacdo inicial deve
ocupar no processo de aprendizagem profissional docente. Nesse sentido, definir a
dimensdo que esse carater inicial assume, segundo a sua visao, ndo parece tarefa

facil, dada a problematica que envolve a relacdo entre a formacédo e o efetivo
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exercicio da carreira. Entretanto, reafirmando a importancia de se enfrentar esse
desafio, e considerando a relativa contribuicdo que os contextos de formacao
podem oferecer na preparacdo dos estudantes para o ensino de Lingua, do seu
ponto de vista, parece inevitdvel que se busque maneiras de fazer com que a
modalidade curricular proposta e o modo de tratar esses contetdos especificos,

possam favorecer essa preparacdo. Como declara:

(...) é evidente que um curso que vai formar um professor para lecionar todos os
componentes curriculares, ele ndo vai conseguir ter um aprofundamento nas
areas especificas que um curso, por exemplo, especifico de Letras, especifico de
Matematica, especifico de Historia vai dar. Mas ao mesmo tempo ele coloca
para nos o desafio de sermos capaz de lidar com esses conhecimentos de uma
forma que ndo nos isole. Dificuldades? E 6bvio que sempre tém... Eu ndo vivo
na alternativa de que eu consiga dar conta de tudo, mas é positivo que a gente
tenha trazido essa formacéo para o nivel superior e vejo como positivo que essa
formacéo esteja centrada na docéncia em primeiro lugar, agora, vejo limites
nessa formacdo... mas, nao sei se seria possivel que esses limites ndo existissem,
porque também a gente vai estar adiando eternamente esse ponto final dessa
formacdo inicial.

Na mesma perspectiva, uma das formadoras da outra instituicdo privada
pesquisada, ao enfatizar o carater inicial que a experiéncia formativa do curso
assume sobre o processo de aprendizagem profissional, chama atengcdo também
para o papel que os estudantes, sujeitos em formacdo, devem buscar exercer nesse
processo. Como declara se é verdade, que a experiéncia formativa inicial deve
funcionar como base para o exercicio profissional futuro, mais importante que
constatar isso, parece oportuno que se reconheca os estudantes como agentes desse
processo, resgatando e respeitando seus saberes, estimulando-os a produzirem
conhecimentos a partir da relacdo teoria-préatica, enfim, levando-os a refletir sobre
a propria funcdo de ser professor e sobre a realidade educacional onde,
possivelmente, irdo atuar. Procedimentos que, no seu modo de ver, podem
contribuir de forma essencial e propicia para que o0s estudantes vivenciem essa
experiéncia formativa como um espago no qual podem incorporar disposi¢oes
favoraveis ao desenvolvimento de sua propria formacéo, no decorrer do curso, bem
como em outras modalidades de formacdo continuada quando ja estiverem atuando

como docentes:

A gente espera que 0 curso possa ser a base inicial, agora evidentemente, é o que
eu falo todos os dias, cada um tem que procurar, estar sempre estudando, e
sempre guestionando, e sempre tendo a possibilidade de refletir sobre a sua
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préatica, a professora que eu sou hoje, ndo é a mesma professora que eu fui ontem,
e ndo serd a mesma....enfim, a gente estd sempre em constante transformacao,
mas para que isso aconteca, eu sempre falo para ele: que filme vocés estdo
vendo? O que estdo lendo? Que espacos estdo vivendo?Porque o professor, na
minha concepcao, é aquele que puxa o fio da historia para os alunos, entéo ele ta
sempre puxando esse fio. Nesse sentido, eu “Paulo Freiriana”, pelo menos tento
ser, acho que essa teoria que a gente trabalha no curso, ela tem que vir molhada
de prética vivida, para que ele de consequéncia aquilo que ele est4 fazendo.
Entdo, como exercicio, eu acho que é a base. Eu espero que a graduacao aqui
esteja sendo a base disso. Por exemplo, hoje, trés alunos trouxeram livro...um
trouxe Drummond, outro trouxe Rubem Braga e a outra trouxe o Verissimo, para
discutir junto com o Bagno, porque teoricamente a gente veio estudando o Bagno,
mas eu estou sempre dizendo, tem que ter outros pontos... A literatura ela ajuda a
entender a teoria e a poder formular estratégias de ser professor, entdo enfim,
esse € um exercicio, e a gente vive em uma eterna angustia, porque € a angustia
de ajudar nessa trajetdéria que esses meninos vao seguir, e se eles vao poder ser
esse professor utdpico, que a gente almeja, e que a gente esta sempre a procura
dele.

Nessa mesma diregdo, a outra formadora da mesma instituicdo, embora
reconheca os limites e as dificuldades a serem enfrentados na preparacdo dos
estudantes para o ensino da leitura e da lingua escrita - sobretudo porque muitos
deles ndo vivenciaram em suas trajetérias de escolarizacdo experiéncias
favoraveis em relacdo a isso - considera ser possivel e necessario que 0 curso
contribua para essa formacdo. Nesse sentido, apesar dos limites de tempo e da
contundente evidéncia de que, em muitos casos, seus alunos ndo dominam
aspectos linglisticos especificos e necessarios para 0 uso adequado da lingua
escrita, essa professora — sublinhando com énfase seu ponto de vista sobre a
questdo - ao mencionar o investimento que faz no sentido de envolvé-los num
projeto de formacdo compartilhada que resulta no desenvolvimento de um
processo de autoformacdo, deixa claro seu entendimento de que ¢é
responsabilidade de sua fun¢do como formadora contribuir para que modifiquem

essa relagdo com a lingua:

Alguns alunos... falam mesmo que ndo gostam de ler, que tém dificuldades com
a lingua portuguesa, entdo a questdo, o grande desafio, e eu assumo esse desafio
na mao, seguro ele sem nenhuma reclamacéo, eu acho que é possivel, nessas
duas disciplinas que é alfabetizagdo e metodologia de ensino de lingua
portuguesa, a gente inverter essa relacdo que muitos deles tém com a leitura e
escrita. Agora inverter essa relacdo, trabalhando ndo sé com literatura... o
ponto que eu acho que € complicado e eu fago isso também, é uma certa revisao
da prépria lingua portuguesa, e com isso eu conto com a ajuda dos proprios
alunos. Eles tém inimeros problemas relativos a sintaxe, pontuacao, ortografia e
a gente tenta, ai, trabalhar com alguns projetos, com trabalhos de literatura,
ainda assim com provas, mas com algum grau de sinceridade de como é que eu


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410359/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410359/CA

213

estou situado em relacdo a lingua. Ndo d& para vocé fazer isso sozinho, num
curso de 4 meses, onde vocé também tem o conteldo especifico de metodologia
de ensino de lingua portuguesa, mas a gente tenta fazer. Pelo menos dar a eles
essa possibilidade de se vincular de outra maneira com essa lingua escrita.(...)
As vezes, as pessoas me perguntam: é possivel ensinar a alfabetizar? Por mais de
10 anos eu fui professora do ensino de alfabetizacéo, e eu penso que é possivel
ensinar a alfabetizar na faculdade. Eu considero sim, é possivel formar um
professor na pedagogia, mesmo ele ndo sendo leitor, mesmo ele tendo grandes
lacunas com o ensino da lingua portuguesa... Tém varios dos meus colegas que
dizem que nao é. Eu acredito que é possivel ou, pelo menos, é isso que tem que
ser feito, né? Porque o cara chegou até aqui, entdo vocé tem de fazer isso, entdo
eu acho que é possivel. Alguns retornos positivos a gente tém, informais, por ex-
alunos, nada como projeto de avaliagdo, mas retornos que me dao essa certeza...

Como visto até aqui, em consonancia com posi¢oes explicitadas no interior
da ANFOPE®*, pode-se dizer que na opinido de todas as formadoras entrevistadas,
existe concordancia quanto ao principio orientador que embasa as diretrizes
curriculares no sentido de que o curso deve se voltar para a formacéo da docéncia.

Nesse sentido, referindo-se mais especificamente as mudancas propostas
qguanto ao modo de organizar a estrutura curricular para a formacdo que, nesses
termos, deve ser oferecida no curso de Pedagogia, verificam-se nos diferentes
depoimentos, pistas que permitem inferir pontos de vista favoraveis quanto as
orientagdes contidas no Art. 6° das diretrizes curriculares, que aponta para a
articulacdo do curriculo em torno de trés nucleos de estudos: (1) nucleo de estudos
bésicos; (2) nacleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos; (3) nucleo de
estudos integradores para enriquecimento curricular.

Como visto, dentre as vantagens ou melhorias apontadas, as professoras
destacam a possibilidade de o curso constituir-se como espaco de formacéo para a
docéncia que: integralize estudos abrangendo a construgdo de diferentes
conhecimentos relacionados as disciplinas das Ciéncias Sociais relevantes para o
entendimento e a reflexdo sobre diferentes aspectos da realidade educacional,

enseje o desenvolvimento de praticas de observacdo e de acompanhamento bem

8 Como se sabe, em meio a polémica que permeou as discussées acerca das diretrizes para 0s
cursos de formacdo dos profissionais de educacdo, dentre as diferentes entidades que relinem
professores e pesquisadores e que de forma expressiva, desde o inicio da década de 80
participaram desse processo, destacam-se as posicdes defendidas pela Associacdo Nacional pela
Formagdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE) que acompanhou de perto as decisdes de
politica educacional que culminaram nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
graduacdo em Pedagogia. Para essa entidade, contrariando posi¢Bes defendidas por outros
pesquisadores a docéncia constitui a base da identidade profissional de todo educador, sendo
assim, a base da identidade profissional € a acdo docente, compreendida como a forma peculiar
gue o trabalho pedagogico assume em sala de aula.
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como de participacdo no planejamento, na execucdo e na avaliacdo de processos
de ensino e aprendizagem ou de projetos pedagodgicos nas escolas; favoreca
condigdes para que o0s estudantes participem de diferentes atividades
complementares visando o acesso e 0 contato com praticas culturais e eventos
cientificos, enriquecendo sua formacao.

Como apontado pela Resolucdo n.1, 15 de maio de 2006 que define as
diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia, na transi¢do para o0 novo modelo
dos cursos, as instituicdes de ensino teriam até o ano seguinte para protocolarem o

seu Projeto Pedagdgico atendendo a orientagdes contidas nessa proposta.

Considerando que as entrevistas realizadas com as formadoras ocorreram
exatamente nesse periodo, ou seja, no final de 2007, inicio de 2008, como
observado até aqui, em quase todos 0s casos, verifica-se nos depoimentos obtidos
informagdes quanto as dificuldades e tensBes enfrentadas pelas instituicdes no
trabalho de reformulacdo de seus cursos. Quanto a isso, revelam-se preocupacdes
muito evidentes relativas as possibilidades de desenvolvimento de uma formacéo
adequada em atendimento & orientacdo de que o curso se define como uma
licenciatura para a docéncia polivalente, implicando, em particular, a formacao
integrada do professor para a Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Nesse caso, se por um lado parecem admitir que o atual modelo esta
estruturado de forma que acreditam ser conveniente ao papel que a formacéo
inicial deve ocupar no processo de aprendizagem profissional docente, ou seja
possibilitar a aquisicdo de um repertdrio de conhecimentos mais amplos sobre as
diferentes realidades do sistema educacional ou niveis de ensino, por outro
observam alguns desafios que precisam ser enfrentados.

Sobre isso, é importante destacar que, na maioria dos casos, entre as
duvidas e as incertezas que emergem dos depoimentos, pode-se notar referéncias
muito claras quanto a escassez de tempo e a insuficiéncia de disciplinas que,
segundo algumas formadoras, poderiam atender melhor ao dilatamento dessa
formacéo para a atuacdo docente em diferentes niveis de ensino. Supde-se com
isso que essa diversificacdo do curriculo implicando um maior oferecimento de
disciplinas que atendam a essa demanda, no entendimento das formadoras, deve

estar dificultando uma concentragdo maior em torno de disciplinas que tratem de
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temas mais especificos e relevantes para a compreensdo dessas diferentes
realidades impedindo, consequentemente, o desenvolvimento de estudos mais
densos e significativos sobre a préatica pedagdgica.

Articulado a isso, no que se refere especificamente a contribui¢do do curso
na preparacdo dos estudantes para o trabalho de ensinar a ler e escrever na etapa
da Alfabetizacdo e nas séries iniciais observou-se, como esperado, que todas as
formadoras acreditam que o dominio dos conhecimentos especificos nessa area é
uma competéncia a ser desenvolvida no profissional a ser formado. Quanto a isso
se verificam tanto posi¢des que colocam em davida a possibilidade de se tratar de
forma mais aprofundada e abrangente os conteidos necessarios a preparacao para
esse ensino, quanto aquelas que acreditam ser possivel isso ocorrer, apesar das
dificuldades associadas aos limites de tempo ou as limitagdes dos préprios
estudantes na relacdo com a lingua escrita.

A esse respeito, ndo se pode concluir que sdo concepg¢des opostas, mas
que, me parecem, devem ser interpretadas a luz de consideracfes sobre o papel
que a formacéo inicial pode cumprir na preparacdo profissional do docente e as
limitagdes inerentes a esse processo.

Tendo em vista isso, pelo que se pode depreender do posicionamento de
algumas das formadoras, as preocupacdes que deixam escapar ao analisarem suas
experiéncias parecem expressar o alto grau de suas expectativas no sentido de que,
com as atuais diretrizes, na reformulagdo dos cursos pela via de uma maior
disponibilidade de carga horaria se pudesse garantir melhores condicGes de
trabalho para um tratamento mais reflexivo e produtivo dos conhecimentos
tedrico-metodoldgicos relativos a lingua e ao seu ensino, propiciando assim uma
formacdo mais favoravel a articulacdo que envolve a relacéo teoria-prética.

Todavia, se como nos alerta Perrenoud (1997:153/148) "seria ingénuo
acreditar que a formacdo inicial pode ser o Unico ou o principal motor da
profissionalizacdo”, uma vez que "em poucos anos (..) nao conseguiria
desenvolver todos os dominios exigidos a um verdadeiro profissional’, pode-se
dizer que os depoimentos das formadoras revelam também uma clara intencdo no
sentido de assegurar que os estudantes possam desempenhar um papel ativo na
sua propria formacdo, garantido a incorporacdo de disposi¢cdes favoraveis na
busca pela continuidade do seu préprio desenvolvimento pessoal e profissional.
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Noutros termos, ao se levar em conta esse relativo papel que as
experiéncias formativas iniciais ocupam nesse processo, pelo evidenciado em seus
depoimentos, pode-se dizer que se por um lado as professoras entrevistadas
demonstram almejar condi¢es mais favordveis para a realizacdo do trabalho de
formagdo dos estudantes que ocorre nos contextos nos quais atuam, por outro,
com base numa perspectiva associada a idéia trazida pelo paradigma da

“aprendizagem ao longo da vida” *°

, parecem assumir como desafio a
possibilidade de contribuir para que os estudantes desenvolvam a autonomia e a
responsabilidade necessarias no sentido de autodirigirem o desenvolvimento de
seus proprios processos de formacao, sendo capazes de responder as complexas e
inimeras exigéncias educativas com que, certamente, se defrontardo no exercicio
da profissao.

Em consonancia com tais consideracOes, apresento a seguir 0s
depoimentos das formadoras relativos ao trabalho que desenvolvem, visando
contribuir para que os estudantes dominem conhecimentos especificos sobre a

Lingua e seu ensino.

7.2.2
Sobre o trabalho de preparacdo dos estudantes para o ensino da
Lingua nas séries iniciais

Na analise de suas respostas a pergunta que indagou a respeito de como
percebem e conduzem sua atuacdo em sala de aula na preparacdo dos estudantes
para o trabalho de ensinar a ler e escrever nas séries iniciais, sem qualquer
pretensdo de realizar uma tipologia quanto a forma como essas formadoras atuam,
um primeiro aspecto a destacar diz respeito as concep¢fes que fundamentam e

orientam suas visfes em relagdo a Lingua e ao seu ensino.

8 Tal perspectiva, como se sabe, traz implicita a idéia de que o desenvolvimento da formacéo se
da num processo continuo através das diferentes experiéncias de socializacdo ( escolares,
académicas, profissionais) das quais os sujeitos participam, conforme o Relatorio para a UNESCO
da Comissao Internacional sobre Educacdo para o século XXI (DELORS, 2003). Nesse sentido,
como sugere Alarcdo (2003) pode-se construir a ““... convicgéo de que a formagéo inicial € apenas
uma etapa na formacéo que hoje se designa por formacdo ao longo da vida estabelecendo assim
uma continuidade entre o que se apelidava de formagdo inicial e de formagdo continua e
desfazendo a linha diviséria, temporal que existia entre as duas”. (p.6)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410359/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410359/CA

217

Tendo em vista isso, como se pode observar a partir das informacdes
relacionadas aos autores com o0s quais trabalham, de modo geral, percebe-se uma
clara tendéncia, a priorizarem uma concepcao dialégica de linguagem com base
na perspectiva enunciativa-discursiva de Bakhtin e nos aportes da psicologia
socio-interacionista do desenvolvimento vygotskiana. Referéncias as idéias que
advém das contribuicbes dos estudos baseados em abordagens do campo da
linglistica, sociolinglistica e psicolinglistica também foram evidenciadas,

conforme alguns dos exemplos apresentados a seguir:

Na verdade eu trabalho com trés unidades,(...) e eu dou algumas aulas com base
no Bakhtin e no Vygotsky, as vezes eu dou texto, as vezes textos baseados neles,
as vezes s6 com aula expositiva, ai vai depender um pouco de como eu sinto a
turma, e a minha vontade de fazer também aquilo naquele semestre...(Professora
de uma das instituicdes privadas)

(...) eu trabalho muito numa concep¢do de linguagem Bakhtiniana, mas eu
também trago varios autores, nessa primeira unidade eu cito um pouco do
Bersntein , Labov, enfim sdcio-linglistas, psicolinguistas...( Outra professora da
mesma instituicdo privada)

(...) Uma pessoa bem interessante que tem discutido também, ndo é nessa
vertente do letramento, mas € na producao escrita, na aquisi¢éo inicial da leitura
e escrita € a Ana Luisa Smolka, que fala das interacfes, acho que é uma
discussdo muito interessante, ja que o referencial tedrico dela é o
Vygotsky...(Professora de uma das institui¢des publicas)

(...) o primeiro capitulo do Wanderley , que é maravilhoso, bakhtiniano, sobre
linguagem na escola, linguagem e educacdo...(Professora de outra instituicdo
publica)

(...) Olha eu acho que cada disciplina traz uma énfase, eu tenho discutido
linguagem, concepcao de infancia, género e eu trago o Bakhtin, o Benjamin, o
Vygotsky , enfatizando a questdo da linguagem.. (Professora da mesma
instituicdo publica)

Articulado a isso, algumas conferem importancia as contribui¢Ges de Paulo
Freire, na direcdo de um trabalho que coloca em foco reflexdes sobre a dimenséo
politico-ideoldgica-cultural da Lingua, como mostram os trechos recolhidos nos

depoimentos de duas formadoras:

...Entd@o a bibliografia ela vem de um lado a partir do Paulo Freire, porque eu
discuto com eles que para mim a nossa concepgdo atual de letramento ela
corresponde a concepcgdo de alfabetizacdo do Paulo Freire, pelo menos na
minha formacao foi assim e ndo é possivel falar de ensino de lingua portuguesa,
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de leitura e de escrita no Brasil, sem falar de formacdo cultural, politica,
enfim...(Professora de uma das instituicdes privada)

(...) também trabalho muito com a relacdo saber/poder, ndo tem como néo
retomar essa questdo de relacdo saber/poder, construgdo da escrita, entédo
Mauricio Gnerre e Paulo Freire, para mim sdo autores referéncia. (...) Paulo
Freire é um texto inicial, que é bom, porque eles ja leram, geralmente, ja leram
*“ A importéncia do ato de ler” , entdo eles revisitam... (Professora de uma das
instituicbes publica)

Enfase igual recebem também os pesquisadores Magda Soares e

Wanderley Geraldi, citados de diferentes formas por quase todas as formadoras:

Magda Soares eu costumo dizer que é uma mée, muito do que acredito, do que
defendo, eu aprendi com ela, e ela nem sabe disso. Na minha dissertacéo, Sonia
Kramer foi a orientadora direta, mas quando vocé vé a lista bibliogréafica, vocé
vé que ela foi a minha orientadora sem saber. Isso ndo quer dizer que eu
concorde com tudo que a Magda faz, gracas a deus de vez em quando eu consigo
discordar dela, mas tenho uma grande admiracdo exatamente porque ela é
alguém que ndo se descola... eu ndo estou falando que pesquisador que se
descola do fazer cotidiano esta errado, acho que tem diferentes formas de
pesquisa e conhecimento que v@o ser necessarios, importantes em diferentes
momentos. Mas, a Magda, ela tem uma trajetéria em que ela sempre discutiu
ensino, e ndo soO discute como ela é propositiva. (...) ela produz livros didaticos,
sempre produziu, e apanhou muito por causa disso (..) mas ela sempre
defendendo a necessidade de que as pessoas que estdo discutindo essas coisas,
estudando essas coisas, participem desse processo de producéo, que cheguem ao
professor, e ela sempre vé o livro didatico como um instrumento que chega,
chega a méo do professor e que a gente deve ter muito cuidado com isso. Magda,
entdo, em primeiro lugar...(Professora mais jovem que atua em uma das
instituicOes privada)

Bem, eu comeco com algumas discussdes e pequenos textos de Paulo Freire, e
em alfabetizacdo eles trabalham com o Bagno, que eu ja trabalhei em alguns
momentos. Depois eu trabalho com alguns autores que eu considero classicos
nesse campo, que sdo: Magda Soares, Wanderley Geraldi, esses dois com
certeza... ( Professora de outra das instituicdes privada)

(...) trabalho com a Magda Soares e s6 no final é que eu vou falar dessa
discussdao de método fonoldgico, as brigas tedricas que existem por ai...
(Professora da mesma instituicao).

(...) a Magda Soares que eu acho que tem repensado, eu acho que depois de 96,
que ela fez aquela palestra na ANPEd, que ela langou a questdo do letramento, o
historico, etc.. e tal, que é aquele texto antoldgico...( Professora de uma das
instituicBes publica)

(...) a gente leu no ultimo semestre, o livro do Geraldi, “ O texto na sala de
aula”, na versdo comemoracao de 10 anos, (...) ai, simplesmente o programa de
leitura da gente, com varias discussdes entremeadas, foi ler esse livro. Foi um
pouco repetitivo em alguns aspectos, embora eles tenham gostado. Também eu
gosto de fazer uma leitura diferente da leitura universitaria... a leitura
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universitaria é xerox, grampeada, e ai eu falei: vamos comprar um livro? Vamos
ler? ( Professora de outra das institui¢cdes publica)

(...)trabalho muito com Wanderley Geraldi, que acho que é uma referéncia para
pensar a questdo da linguagem como atividade constitutiva, isso tem que estar na
alfabetizacdo, professor precisa entender isso, entender o papel dessa linguagem
escrita numa cultura letrada. (Outra professora de uma das institui¢cdes publica).

Em relacdo ao encaminhamento de reflexBes, tendo em vista o
desenvolvimento de aprendizagens, especificamente, voltadas para o trabalho de
ensinar a leitura e a escrita, percebe-se a indicacdo de diferentes autores. Nesse
caso, dependendo da disciplina em que atuam e dos conteddos que priorizam,
tanto se verificam referéncias a autores que se dedicam a refletir sobre diversos
conceitos envolvidos nesse ensino como a aqueles que, numa perspectiva mais
descritivo-analitica enfocam resultados de pesquisas atuais que abordam diferentes
experiéncias desenvolvidas sobre o ensino-aprendizagem da lingua. Ou seja, na
tentativa de contemplar uma atuacdo que leve em conta a tdo discutida relacédo
teoria-préatica, se por um lado as professoras buscam dialogar com a producéo de
conhecimento cientifico sobre a Lingua e o seu ensino, por outro priorizam
também a interlocuc@o com a literatura que se volta para o0 exame, a descrigéo e a
analise de experiéncias que envolvem processos ou situacGes de ensino e
aprendizagem sobre diferentes aspectos da lingua escrita desenvolvidas em
diversos contextos pedagdgicos.

Quanto a isso, alguns exemplos, podem ser observados nos depoimentos a

sequir:

A minha disciplina tem sido ““processo de aprendizagem da leitura e escrita”, se
fosse ““ metodologia de lingua portuguesa’ eu ja usaria alguns outros autores.
(...) Eu no posso negar a grande contribui¢do de Emilia Ferreiro, Telma Weiss
e outros... e eu estou aqui me corroendo para néo falar, mas eu vou ter que falar
por uma questdo de honestidade intelectual, que eu gosto muito do livro
Alfabetizacdo e Leitura, do José Juvéncio Barbosa, que é um autor que publicou
muito pouco, mas acho que é um livro que tem sido interessante para o trabalho
com as alunas, apesar de ser um livro que eu tenho as minhas criticas... (...) a
questdo da discursividade trazida pela Smolka... as referéncias dela....ler pelo
viés da Ana Luisa me faz entender melhor, a questdo da aquisi¢do de linguagem
dentro desse viés discursivo, entdo quando eu penso 0s primeiros autores que me
vém a cabega sdo esses...(Professora mais jovem que atua huma das instituicdes
privada)

Um outro livro que eu gostava muito de trabalhar é “Magia da Linguagem”,
mas que esta esgotado, é uma coletanea, a gente tem faltas de livros nessa area,
ao meu ver, o livro inteiro... Agora eu adotei um livro que é ““ No fim do século:
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a diversidade”, um livro da auténtica, organizado pela Graga Paulino, a Araci,
0 pessoal do Ceale. A segunda unidade é mais voltada para leitura, escrita,
literatura, biblioteca, enfim esses autores que eu te falei e depois quando a gente
vai para a questdo da escrita, e eu assumo isso um pouco, questdes especificas
da leitura e questBes especificas da escrita, eu trabalho também com alguns
autores la do Ceale. Entdo, tomando o tema da ortografia, dessa outra
perspectiva de trabalho com a ortografia o Artur Gomes de Morais e 0 grupo
gue trabalha em Pernambuco, eu tenho uma pesquisa dele que os alunos léem, eu
gosto muito de dar umas aulas que eles tém um texto, e eu também fago aula
expositiva...eu acho que tem que entrar nesse assunto, ainda que toda a
discussdo hoje do contextual para um lado e fonolégico para outro, eu acho que
como professora tenho que abrir para os alunos essas duas perspectiva.
(Professora da outra instituicdo privada)

Eu acho bastante interessante a Angela Kleiman, o que ela continua trazendo
para o campo da alfabetizacdo, jovens e adultos, a Leda Tfouni, e também a
Maria do Rosario Longo Mortatti, que eu acho que € bem s6lida a discussdo dela
da historia dos métodos de alfabetizacao, € um livro muito interessante, onde ela
vai pegar as fontes primérias (...)Basicamente...outros grupos também, se a gente
for para a propria ANPEd, eu acho que aquele grupo de alfabetizacéo, leitura e
escrita.. tem o grupo de Minas, tem o grupo de Pernambuco, acho que
basicamente esses dois que sdo os mais fortes 14 nesse grupo...(Professora de
uma das instituicdes publica)

(...) Uma autora que para mim esta se tornando um cléssico em alfabetizacéo, eu
ndo trabalho so esse texto, mas esse livro € super importante como referéncia, é
“A crianca na fase inicial da escrita, alfabetizacdo como processo discursivo™
da Ana Luisa Smolka. Outra autora que eu gosto muito, ndo sei se vocé conhece,
é a Maria do Rosério Longo Mortatti, um livro que foi langado acho que em
2006, “Educacdo e Letramento™ .(...) Cagliari, Regina Leite Garcia, Maria
Teresa Esteban com a discussdo do erro, que eu retomo a discussdo do erro na
alfabetizacao, o erro como parte do processo, eu penso além do erro construtivo,
gue eu vejo que o professor, mesmo trabalhando com a concepcédo de erro
construtivo, tem momento que ele ja ndo tolera mais o erro, tem que chegar ao
acerto... e prefiro o modo como a Maria Teresa Esteban — que é companheira
minha de pesquisa — trabalha essa questdo. (...) Psicogénese da lingua escrita,
trabalho bastante com os videos do PROFA, textos da Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky... ( Professora de outra das institui¢fes publica).

(...) a gente tem ai o trabalho da Magda Soares, Angela Kleiman. A gente
discute os métodos e passa pela Emilia Ferreiro, eles Iéem bastante a questdo da
psicogénese da lingua escrita, muitos autores que discutem isso, também..
digamos. De literatura passa por Lajolo, Zilbermam... O pessoal de Minas, a
Paulino e outros. Entdo, assim é uma bibliografia mais geral, mas ... eu tenho
uma bibliografia muito especifica da educacdo infantil, que discute politica e
educacdo infantil, a questdo do curriculo na educacao infantil eu também trago
alguns textos meus que discutem e falam dessa linguagem, textos da Sonia
Kramer, textos da Maria Malta Campos, enfim a bibliografia da educacéo
infantil é ampla também... (Professora de outra das trés instituicdes publica)

(...) o livro maravilhoso inclusive, dou textos desse livro, chama se:
reflexdes...esqueci! é um livro de capa vermelha da Maria da Costa Val, Gladis
Rocha, da Auténtica, (...), e que simplesmente (...) tem quase todos os textos
que, ndo sdo poucos, sao 9 ou 10, que sdo de andlise de escrita de crianca com
aspectos diferentes, entdo gosto muito de usar esses autores....(...) o Sirio
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Possenti, ja lemos aquele “Por que (ndo) ensinar a gramatica?”” junto com esse
texto do Celso Luft, que eu acho legal, ja é antigo, que tem a crbnica do Luis
Fernando Verissimo, depois ele vem trazendo de uma maneira bem oral, eu acho,
num texto bem solto, a questdo da gramatica, que o Possenti também traz.. (...)
Também tem um texto do Fiorin que eu usei e gostei muito sobre ensino de
lingua, que estad num livro sobre letramento e pegamos também os textos do
museu da lingua portuguesa, la em Sao Paulo, ... ai a gente pegou uns textos
relacionados a socio-linglistica, género, alguns textos assim um pouco
gramaticais, mas pegando esses aspectos, puxando para esse lado do
letramento...(Professora da mesma institui¢do publica)

Indagadas a respeito de como percebem a discussdo que coloca em
dicotomia os significados de Alfabetizagdo e Letramento® bem como
compreendem a importancia do tratamento dessa discussdo nos contextos de
formagdo nos quais atuam, pode-se perceber nas respostas das formadoras
posicdes semelhantes em relacdo a essas duas questdes.

No que se refere a primeira questdo, como observado em seus
depoimentos, de modo geral, em sua totalidade, de diferentes maneiras, as
professoras consideram-se contrarias as perspectivas de analise que buscam
estabelecer diferenciacbes conceituais entre o0s termos Alfabetizacdo e
Letramento.

Ao referir-se a esse tema, por exemplo, uma das formadoras de uma das

institui¢Oes publica faz a seguinte declaracéo:

(...) eu posso estar generalizando... mas para mim alfabetizacdo e letramento
sd0 a mesma coisa, s6 que de perspectivas diferentes, o que acontece, quando
a gente tem nichos de poder, de hegemonia, 0 que eu estou falando é em
alfabetizacdo dentro de uma perspectiva mais ampla e tal...alfabetizacéo geral,
alfabetizacdo ... ndo quero aceitar a palavra letramento por que? Porque o
termo, estd num outro nicho, é nicho de poder, mas para mim é a mesma
coisa....se vocé ver alfabetizagdo no sentido restrito ndo, mas se vocé vé
alfabetizacdo como Paulo Freire, leitura de mundo, o que € isso? E letramento,
as condig¢des sociais, entdo, néo tem diferenca, a diferenca é nicho de poder, é
briga hegemdnica, acabou.. Eu ndo perco tempo com essa discussdo, eu acho
gue é uma discussdo teorica, que...eu posso estar redondamente enganada,
mas...ndo contribui...

8 Como ja comentado no capitulo 2, antes do surgimento da palavra Letramento, e ainda hoje,
muitos ja utilizavam o termo Alfabetizacdo para referir-se a inser¢do dos sujeitos no mundo da
escrita, implicando o entendimento mais ampliado do termo, sem restringi-lo apenas ao processo
de aquisicdo da tecnologia da escrita, mas, mais amplamente, a formacdo do sujeito leitor e
produtor de textos. O uso da palavra letramento vem distinguir esses dois processos, instalando
polarizagdes e dicotomias que para muitos pesquisadores ndo passa de uma discussdo tedrica, um
embate conceitual que pouco contribui para fazer avangar o processo de ensino e aprendizagem da
lingua escrita nas escolas.
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Expressando ponto de vista semelhante a esse, uma das professoras de uma
das instituicGes privada, faz um paralelo entre essa e outra discussao que, nos anos
80 ocupou de forma “igualmente dicotdmica” o campo educacional. Como se
pode ver em seu depoimento, para ela, a discussdao que hoje esta posta é
equivocada, pois muito mais que contribuir para explicar o fenbmeno a que se

refere, parece servir especialmente a interesses politicos e econdémicos:

(...) j& nos anos 80 eu achava essa discussao totalmente equivocada, ela ja
estava presente 14, s que nos anos 80 ela era muito ideoldgica, de um lado,
pedagogia critica social dos conteudos, faco um parénteses para lembrar que o
Saviani tem um texto escrito sobre alfabetizacdo, naquele momento, como
exemplo de que era preciso treinar, era o classico exemplo de que era preciso
treinar, chama “natureza e especificidade do pedag6gico”, e nesse texto ele
dava como exemplo que vocé precisa treinar, e comparando um pouco
alfabetizar com aprender a dirigir, e uma outra perspectiva que era chamada
pedagogia libertaria ou dos criticos, que trabalhava na perspectiva do Paulo
Freire e na leitura como leitura do mundo. Eu ndo acho que essa discussao
que esta posta hoje é idéntica, mas ela é igualmente dicotdbmica, entdo eu passo
fora dela, eu ndo entro muito, porque eu acho que ela é de uma perda total de
tempo e energia. Agora, ha interesses econdmicos enormes subjacentes a isso,
na verdade livros, cartilhas... mas eu acho que ela é totalmente equivocada e
esta posta hoje no mundo inteiro, nao sé no Brasil...

Para outra formadora da mesma instituicdo, da mesma forma, mais
importante do que ocupar-se com essa distin¢do entre 0s conceitos, uma vez que
isso depende do significado que vocé atribui ao termo alfabetizacdo, importa
pensar em como fazer para que os professores possam atuar de maneira a garantir

que de fato seus alunos aprendam a ler e escrever:

(...) a propria Magda, eu me lembro, eu estava la na ANPEd, era do GT 10,
guando veio essa discussdo sobre letramento...Por que?Porque a
alfabetizacdo ndo dava mais conta.... mas se a gente vem com a polémica,
acontece que a gente s6 troca de roupa e ndo troca de pratica, entdo vira
sindnimo, porque o letramento pode ser para mim aquilo que eu chamava de
alfabetizacdo, enfim... a concepcédo que eu tinha sobre alfabetizacdo, entao
adianta eu trocar para letramento? O que esta no cerne dessa polémica, eu
acho que sdo as praticas dos professores.

Aproximando-se desse ponto de vista, outra professora de uma das
instituicGes publica, partindo de experiéncias de trabalho que desenvolve junto a
professores que ja se encontram atuando, ao fazer referéncia a isso, deixa claro
que essa distin¢do entre os termos mais atrapalha do que ajuda a compreender o

processo de ensinar a ler e escrever, levando os professores a cometerem
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equivocos que ndo contribuem para fazé-los avancar nesse entendimento. Como

declara:

Eu particularmente percebo que essa discussdo entre alfabetizacdo e
letramento, eu acho que existe equivocadamente entre os professores, porque
eu sou muito convidada para dar palestras, oficinas, vou conversar, do que na
propria formagdo aqui onde, a cada ano a gente tem menos professores e 0s
nossos alunos estdo se formando inicialmente aqui no curso superior. Entéo,
eu ouso afirmar que essa distingdo atrapalha mais do que ajuda. Eu acho que
ajuda pouco o professor a perceber e discutir concepcBes do ensino de
leitura, escrita e alfabetizacdo... eu acho que quando ele fica fazendo uma
diferenca entre alfabetizar e letrar, ele termina compreendendo pouco as
concepgOes de alfabetizacdo, de leitura e de escrita, porque eu vejo as
professoras dizendo: ndo agora ndo alfabetiza mais, agora eu trabalho com
letramento...

Numa perspectiva critica semelhante a essa, outra professora de outra das
instituicBes publicas, acreditando que mais recentemente a polémica em torno do
tema parece estar sendo revista pelos tedricos que dela participam, refere-se ao
fato desse tema assim como tantos outros que circularam no campo da educagéo,
acabarem virando apenas um “ grande modismo”’. Nesse sentido, ao mencionar 0s
equivocos que resultam de uma incompreensdo desses conceitos, como
recorrentemente evidenciado na literatura sobre o tema, deixa explicita sua
preocupacdo no sentido de que cabe aos professores formadores repensarem a

forma como tém tratado essas discussoes:

(...) acho que h& uma énfase, um foco em letramento, mas também acho que a
prépria discussdo sobre letramento esta sendo revista pelos tedricos que a
colocaram. Porque como varias questdes na histéria da pedagogia, foi um
grande modismo: a historia dos métodos, ai daqui a pouco a histéria do
letramento, construtivismo, teoria do conhecimento, e por ai vai. Os enganos,
0s equivocos acontecem por falta de aprofundamento, a gente sabe, como as
questdes, os conceitos chegam... eu estava vendo, das monografias que eu
orientei durante dois, trés anos, grande parte no seu titulo tem letramento
para falar de alfabetizacdo, eu acho que isso dava uma pesquisa muito
interessante da gente tentar confrontar o que a gente tem pensado, a énfase
que a gente tem dado a certos componentes no curriculo, e como os alunos
tém respondido a isso...

A despeito das posi¢des colocadas em relacdo a como percebem essa
polémica em torno dos conceitos atribuidos aos termos Alfabetizacdo e

Letramento, como informado anteriormente, as professoras explicitaram também
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em suas repostas sobre o tema as formas como compreendem e conduzem o
tratamento dessa discussdo nos contextos de formacédo nos quais atuam.
Conforme o depoimento de uma das formadoras de uma das instituigdes
privadas, por exemplo, muitas vezes o encaminhamento desse trabalho parte do
interesse dos proprios alunos. Mas, de todo modo, a estratégia utilizada por ela
privilegia a conducdo de reflexdes em torno de diferentes concepgdes sobre o

tema:

Eu chego a tratar sim, mas a polémica claro, as vezes, ela vem pelos proprios
alunos, no primeiro momento eu ja falo da polémica, mas eu tento ndo tomar
partido, porque sendo eu ndo estou ajudando com que o aluno possa ele
formular a polémica. E entéo, eu prefiro antes trabalhar com essas diversas
concepcdes, para que ele possa ele também polemizar, porque se ndo vira um
pacote....Agora vocé é construtivista, agora vocé é socio-histérico, agora o
Piaget, a Emilia Ferreiro, o Vygotsky, entdo eu dou uma passeada nessas
diferentes concepcdes, para que depois ele venha a entender...

De modo igual, outra professora de uma instituicdo publica, muito
embora esclarega que ao apresentar a discussdo teorica envolvida nos conceitos
de Alfabetizacdo e Letramento também procura desenvolver esse trabalho a
partir de uma reflexdo sobre os diferentes pontos de vista dos autores que
discutem o tema, faz questdo de reafirmar sua posi¢cdo quanto ao fato de ndo
acreditar que o conhecimento dessas distintas perspectivas, por si s0, contribua
para favorecer que os estudantes em formagdo construam aprendizagens sobre

como conduzir de forma efetiva e adequada a tarefa de ensinar a ler e escrever:

(...) eu apresento para os alunos a discussdo tedrica sobre alfabetizacdo e
letramento. No inicio, ndo dou a minha opinido, apresento, trago texto de
guem defende um ponto de vista, de quem defende o outro, tem muita
referéncia da Magda, trago mais livros até que a gente ndo I, apresento e
digo que essa discussao esta posta hoje, digo de que lugares os autores falam,
porque que defendem um ponto de vista... a gente I&, discute, e coloco o meu
ponto de vista, que ndo é o verdadeiro, ndo € o Unico, mas é um ponto de vista
também. Agora na prética eu acho que essa distin¢ao ajuda pouco o professor
a perceber as diferentes concepcbes e poder optar por uma pratica mais
dial6égica, mais discursiva, onde ensinar as normas e regras da lingua, nédo
seja ensinar uma coisa desvinculada de conhecer a lingua, uma lingua viva...
porque o professor fica nessa dicotomia e termina ndo percebendo que precisa
pensar concepgdes de leitura e escrita e articular com a pratica, pensar
estratégia que dé conta de trabalhar com uma lingua viva...
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Para uma professora de outra institui¢cdo publica, ndo ha duvida de que a
discussao que envolve a distin¢do conceitual entre os dois termos deve ser trazida
para o contexto da sala de aula dos cursos de Pedagogia, mas como declara, o “
dificil é saber como isso fica para as alunas™. Tal indagagdo, como se pode ver
no trecho de seu depoimento apresentado a seguir, parece resultar ndo s6 da
complexidade que envolve a discussao sobre a conceituacdo dos termos, mas
também de diferencas existentes na equipe de formadoras que atua na sua
instituicdo quanto ao entendimento dessa discussdo. De todo modo, do seu ponto
de vista, entre a divida e a incerteza sobre se isso de fato esta contribuindo para
ajudar os estudantes a compreenderem melhor como deve se dar o ensino da
leitura e da escrita a professora assinala que 0s mesmos saberdo, ao menos,

responder corretamente as questdes de concurso referentes a esse tema.

Olha a gente traz né?...Claro que traz, (...) com certeza a gente traz para a
graduacdo essa discussdo. Eu ndo sei como é que isso fica para as alunas...
Elas ficam muito ligadas nessa diferenga, e ai a gente tenta conceituar isso
(...), 0 que as alunas traziam... senti uma mudanca entre o que eu trazia como
discussdo e 0 que a (cita 0 nome de outra colega) trouxe, porque a gente tem
aqui uma nuance de perspectiva... acho que tem uma formatacao tedrica que a
(outra professora) traz.... ela tem uma visdo de alfabetizacdo muito moldada
pela psicogénese, mas tem uma visdo de ensino ligada a essa concepcéo de
alfabetizacdo muito focada no sistematico. Entdo, tem que sistematizar, tem
gue planejar com muita objetividade (...) e que é um pouco diferente das
maneiras como eu e (uma outra colega) concordariamos. Mas, a gente tem
tentado puxar essa discussdo e ai eu acho que essa concepcdo de letramento
ficou um pouco prejudicada na minha visao. As vezes eu vejo os alunos falando
algumas coisas que ndo fazem nenhum sentido, agora vai que quando eu
estava dando também eu supunha que elas tinham entendido e ndo tinham...
(...) mas com certeza elas tém contato com as discussoes e elas vao acertar as
guestdes de concurso, eu s6 ndo sei se isso vai torna-las melhores professoras,
eu ainda fico na ddvida, mas isso é uma duvida também de formadora né?...
gue a gente fica. Mas, assim, com certeza a discussdo de alfabetizacdo e
letramento, numa dimens&o de trazer o que esta posto ai na discussao teorica e
de fazer pensar melhor a alfabetizacéo a gente traz sim.

Indagada sobre isso, outra formadora de uma das instituicdes privada
informa que esse trabalho, em geral, é desenvolvido pela professora responsavel
pela disciplina que envolve conteldos relacionados ao ensino e aprendizagem da
lingua na etapa da alfabetizacdo. Articulado a isso acrescenta e reafirma sua
posicdo pouco favoravel a essa abordagem tendo em vista acreditar, como ja
mostrado em trecho anterior de sua fala, que “ela é de uma perda total de tempo e

energia”. Relativizando isso, tal qual se observa no depoimento da outra
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professora apresentado anteriormente, menciona que a importancia de abordar o
tema no curso de formacdo, talvez, se justifique no sentido de contribuir para que
os estudantes respondam as questdes de concurso. Nesse sentido, deixa claro que
ao invés de se dedicar a discussdo tedrica sobre o que considera uma “
equivocada distincdo™ entre os conceitos de alfabetizacdo e letramento o que
prioriza € a conducdo de um trabalho que possibilite o0 envolvimento dos
estudantes em praticas de letramento, tendo em vista contribuir para que avancem

na sua condicdo de leitores e produtores de lingua escrita.

Os alunos, fazem a discussdo sobre o conceito de letramento, 14 na
alfabetizacio. Antigamente eu entrava um pouco, para falar a verdade, eu
hoje, as vezes, tenho um pouco de preguica, eu acho que eles tém que saber, é
guestdo de concurso,entdo é importantissimo para eles entenderem o conceito
de letramento, e tudo mais, mas eu prefiro trazer para eles a perspectiva do
letramento, pelo menos eu tento fazer isso. Eu ndo posso te dizer que consigo
isso com todos os alunos, mas trazer os livros circulando, eu acho que nesse
sentido eu trabalho letramento, e eu trabalho muito a perspectiva de tomar
consciéncia, daquilo que eu falei no inicio, que lingua eu falo, como é que eu
leio, 0 que eu escrevo, e se é possivel ser professor, sem mudar essa relagdo da
gente com a escrita. As vezes, tem turma que eu ndo trago, agora, por
exemplo, como eles comegaram esse trabalho la na alfabetizacao, eu me sinto
a vontade também para ndo voltar a isso, ndo me preocupo tanto sobre isso,
me preocupo mais deles se compreenderem leitores e pessoas que escrevem.

Numa perspectiva semelhante a essa, também para outra professora, o
reconhecimento da importancia de se abordar o tema da discusséo sobre a questéo
da alfabetizacdo e do letramento junto aos estudantes, para além de se oferecer
oportunidades para que eles conhecam as diferentes concepgdes que envolvem
essa discussdo 0 mais importante parece ser o desenvolvimento de um trabalho
que favorecga o acesso e a insercdo dos mesmos em diferentes préaticas da cultura

letrada.

Letramento é essa dimenséo da cultura letrada e (...) isso diz respeito... a esses
professores, a sua forma de lidar com...e também a sua inser¢do nesse mundo
letrado, porque a gente sabe que a pedagogia também é um curso procurado
por classes populares, pessoas que tém praticas de letramento, muitas vezes,
diferente ou mais distante do valorizado pela escola ou pelo préprio mundo
letrado. Entdo, a gente também passa por um processo de se pensar 0
letramento, letrando. Esse é 0 nosso desafio: aqui, ao pensar com elas essa
dimensdo do letramento, eu tenho que letrar. Como eu falava, levar a
literatura para quem ndo Ié literatura. Ent&o, é fundamental a discussdo dessa
insercdo da cultura, dessa questdo do mundo da linguagem escrita, mas é
fundamental que a gente consiga nas nossas praticas ndo so falar sobre
alguma coisa, ou ler sobre alguma coisa, mas fazer com que elas
experimentem e vivenciem e se insiram também nesse processo de letramento
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que é o0 que acontece evidentemente quando vocé chega na universidade
também, onde vocé vai entrar em contato com texto académico. E um processo
continuo a questao do letramento, ndo se basta ali, ndo se fecha, esta sempre
em processo. Entdo, eu vejo essa discussdo de alfabetizacdo e letramento
também nessa dimensao do letrar os proprios alunos nossos formandos.

7.2.3
Sobre o que priorizam como objeto de estudo e aprendizagem em
relacdo a lingua

Em relacdo a questdo especifica dos “saberes/ conhecimentos®” que os
estudantes devem dominar em rela¢do a lingua, ou seja, quanto aos objetos de
estudo que as formadoras buscam ensinar aos estudantes, de modo geral,
verificam-se que as mesmas priorizam uma diversidade de conceitos dos estudos
da area da linguagem relacionados ao campo da Lingua Escrita, bem como
aspectos  didatico-metodologicos relacionados ao seu ensino tanto na
Alfabetizacdo quanto nas séries iniciais.

Para a formadora mais jovem o0s conteudos a serem priorizados na
preparacdo dos estudantes para alfabetizar devem corresponder as nogdes que
envolvem o processo de aquisicdo inicial da escrita com base em teorias
discursivas e sécio-interacionistas, combinadas com a perspectiva socio-histérica
sobre as praticas de leitura e da escrita dos estudos do letramento. Dessa forma,
segundo sua visdo, devem ser privilegiadas reflexdes que contribuam para que 0s
estudantes construam uma compreensao no sentido de que esse ensino deve tomar
como referéncia as possibilidades de usos ou préaticas sociais de leitura e de escrita
de forma contextualizada e ndo descolada das suas condic¢des de producdo e dos

sujeitos que dela participam. Como ela mesma declara:

87 Utilizo aqui a nocao de conhecimento na perspectiva de Shulman (1986) que na definicéo sobre
os conhecimentos que julga importante que um professor domine apresenta a seguinte
categorizacao: “conhecimento da matéria que ensina”, “conhecimento pedagdgico do conteldo” e
“conhecimento curricular”. O primeiro, tem o mérito de chamar a atencdo para aspectos
fundamentais da formacdo tedrica do professor, ou seja, da importancia da reflexdo tedrica, e
epistemoldgica do professor sobre a (s) matérias de ensino. Para o autor, o dominio
epistemoldgico €é fundamental para que o professor tenha autonomia para produzir seu préprio
curriculo e passe a se constituir como mediador entre o conhecimento historicamente produzido
e o escolar reelaborado socioculturalmente a ser apropriado/construido pelos alunos. A segunda
categoria, 0 conhecimento pedagdgico do contetido, corresponde a todas as formas que o professor
langa mdo para transformar um conteddo especifico em aprendizagem. O terceiro tipo, 0
conhecimento curricular, diz respeito ao curriculo especifico e conexo a (s) disciplina(s) que
ensina e compreende a organizacéo e estruturacdo dos conhecimentos escolares.
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Em termos de alfabetizacdo, 0 que a gente vem fazendo e priorizando, é a
questdo do processo de aquisi¢cdo da lingua, tentando fundamentar teoricamente
esse processo, falar da questdo do letramento. Esse aprendizado da leitura e
escrita precisa estar voltado, embasado em praticas, nos usos, praticas sociais
de leitura e escrita, acho que essa é uma prioridade, e a0 mesmo tempo,
pensando gue esse hoje aluno, em breve professor, ele precisa estar apto a lidar
com criangas, adolescentes, jovens e adultos. Discutir essa alfabetizagdo e
processo de letramento, sempre levando em conta esse publico variado com o
qual ele vai lidar também, entdo ndo é s6 pensar no ponto de vista da lingua,
mas pensar no ponto de vista desse aprendiz, desse sujeito. Em relacdo a
metodologia de lingua portuguesa (...) eu imagino que o mais importante, 0 mais
central, seja exatamente desmistificar a gramatiquice. Que a gente consiga
entender o quanto que a lingua €é viva, e que os diferentes modos de falar,
precisam ser igualmente autorizados. (...) mostrar uma concepg¢éo de linguagem
e de lingua, ou seja, o que faz uma lingua ser viva é ela ser usada, se nédo é
usada, ela ndo existe, entdo a gramatiquice constréi uma lingua que nédo é usada.
A gramética pode nos ajudar a construir uma lingua usada, mas centrar nesses
conteidos, ndo nos ajuda. Entdo, nesses 6 meses que o professor tem, que nao
sdo 6, a gente precisaria cuidar disso.

Ao se referir sobre o trabalho que realiza, uma formadora que atua em uma
das instituicdes publica destaca o fato de que inicialmente aborda reflexdes que
correspondem a dimensdo politica envolvida na discussdo sobre o conceito de
alfabetizacdo. Situando-se a partir desse ponto de vista menciona as trés principais
concepcdes de alfabetizacdo que considera importante que seus alunos conhegam
para entdo enfatizar que sua prioridade € o estabelecimento da relagao entre teoria
e pratica. Com isso, partindo de um trabalho de reflexdo que se apdia na analise
de situacdes concretas atraves de textos produzidos por alunos reais e aulas dadas
por professores participantes das pesquisas que realiza, acredita estar oferecendo
aos alunos a possibilidade de melhor compreender como esse ensino deve ser

realizado.

(...) na prética, eu sempre trabalhei com os alunos uma questao bastante politica,
eu trabalho com eles basicamente trés grandes concepc@es de alfabetizacéo, que
é alfabetizacdo na perspectiva mecanicista, construtivista - que tem a
psicogénese como referéncia, e na perspectiva discursiva. E sempre me desafiei,
tem semestre que é melhor, acontece melhor, tem semestre que acontece menaos,
sempre me desafiei a articular durante o curso, prética e teoria, e ai a minha
entrada em sala, como até hoje as minhas pesquisas sdo sempre muito...eu
trabalho no campo do cotidiano, entdo eu estou sempre em sala de aula e com
essa possibilidade que eu tenho de estar dentro de uma turma, eu tenho um
material grande de producdo de aluno, de textos de aluno, de fotografias, de
imagem de aulas, e é ai que eu procuro articular com eles, entdo eu vou trazendo
esse material e a gente vai discutindo...
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Na mesma perspectiva, uma das professoras de uma das instituicOes

privada assim descreve seu trabalho:

Bom primeiro, eu tenho trés unidades, a primeira unidade é mais de concepg¢ao: o
gue é a alfabetizacdo? Entdo a compreensdo do que alfabetizacdo hoje, € uma
compreensdo distinta do que era alfabetizacdo ha 20, 30, 50 e 100 anos atras.
Entdo eu trabalho as diferentes concepgdes, para mostrar que isso € um conceito
que também é construido socialmente, historicamente... e os diferentes nomes que
ja foram dados a alfabetizacdo, entdo eu venho trazendo essas questbes de
concepcao. Depois eu pego na segunda unidade, os métodos, porque ndo adianta
a gente ficar s6 na concepg¢do, quais sdo as estratégias de ensino, os diferentes
métodos, entdo eu trago o global, trago todos os métodos, sintéticos e analiticos e
como é que essas métodos conversam ou ndo com essa concepcbes de
alfabetizacéo, e trago muita literatura... num terceiro momento trago a visita de
varios professores alfabetizadores que vém um pouco contar a sua prética, e
também trago os materiais formulados para a alfabetizacdo, entdo eu tenho todos
os materiais do Ceale, eu tenho os materiais de Pernambuco, materiais de
diferentes concepcdes, até de alfabetizagdo, e eu trago para a gente fazer uma
analise. Entdo, eu espero que ao final do curso, que o0 curso seja uma base até da
pessoa poder chegar em uma escola e refletir sobre o trabalho que vem fazendo.
E depois, cada professor vai ter que buscar... entdo, eu formulo o curso assim
dessa forma, e a ( cita 0 nome da outra professora), é muito bom que ela seja
parceira, professora de metodologia da Lingua Portuguesa, porque a gente
formula os dois cursos juntas, tanto de alfabetizacdo, como de lingua portuguesa,
entdo eu trabalho alguns aspectos que ela vai retomar em seguida, 0s aspectos
gramaticais, os aspectos da ortografia, entdo enfim, ela vai poder trabalhar isso
também.

A propésito do trabalho de formacdo para o ensino de lingua nas séries
iniciais, a outra professora responsavel por essa disciplina na mesma instituigdo-
reconhecendo a dimensdo prescritiva inerente ao curso de Pedagogia, em
particular as disciplinas que tratam de metodologias especificas - , considera que o
mais desafiador é buscar empreender um trabalho que tenha como foco
desenvolver nos estudantes a possibilidade de se compreenderem como agentes de
seu préprio processo de formacgdo. Considerando, que no caso especifico dessa
disciplina, o objeto de estudo e de ensino se confundem uma vez que 0 que esta
em jogo é exatamente um trabalho com e sobre a lingua, acredita que o mais
importante no trabalho a ser realizado com os alunos deve priorizar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que favorecam uma prética
consciente por parte deles sobre os usos e funcbes da lingua. Nesse sentido,
desenvolve um trabalho relacionado a insercdo dos estudantes no universo da
leitura e da escrita, objetivando favorecer aprendizagens nao soé relativas a lingua

como objeto de estudo, mas, sobretudo, aquelas que lhes permitirdo fazer uso
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adequado da lingua nas situacdes de interacdo nas quais se envolvem ou vierem a

se envolver na condicdo de futuros professores:

(...) O que eu tento trabalhar com os alunos, e que eu acho que é o grande
desafio do curso de pedagogia por ser um curso muito prescritivo, muito
propositivo, muito voltado para ““comos™ e ““deves’ ... como vocé deve fazer, eu
acho que tem sempre o grande desafio do trabalho da leitura e escrita na
perspectiva da formagéo do leitor. Hoje mesmo eu discutia com 0s meus alunos
esse tema, da obrigatoriedade do gosto, do prazer, como é que vocé lida com
isso. E especialmente como eu digo para eles com sinceridade no primeiro dia de
aula, que é imponderavel eu pretender ensinar uma coisa que eu nao sei, entdo
como € que forma o leitor se eu ndo sou leitor? N&o é nem saber de gramatica,
nada disso, mas como tornar os alunos produtores de textos se eu tremo diante
de uma pagina em branco e fico atras de receitas, enfim.(...) entdo eu faco uma
série de atividades de revisdo, que relacdo a gente tem com a nossa propria
lingua, com aquilo que a gente I, aquilo que a gente escreve e brinco com eles
gue acho que é uma segunda chance. Vocé s6 pode se apoderar de ser um
professor para as criancgas, se vocé olhar: Quem sou eu? Que lingua eu falo?
Que lingua eu ensino? Eu ensino a lingua que eu falo? A lingua que eu falo é tdo
viva e interessante, que lingua é essa gque a gente ensina? Que leitor eu sou?

Ao comentar o trabalho que realiza no que diz respeito a isso, uma das
formadoras que atua em uma das instituiches publica evidencia seu
posicionamento em favor de romper com a visdo considerada tradicional que se
baseia na idéia de que a lingua é um codigo fixo e acabado e que seu ensino deve
conduzir a assimilagdo mecanica e descontextualizada de um conjunto de normas
gramaticais prescritivas. Desse ponto de vista, partindo de reflexdes que ajudam a
compreender a dimensdo politica e ideolégica que se inscreve na
linguagem/lingua busca priorizar o tratamento de contetdos relacionados ao que
considera ser uma nova concepcao de lingua (oral e escrita) como enunciagao ou
como discurso, numa abordagem que implica considerar a utilizagdo de diferentes
géneros de textos como condigdo para perceber que palavras e frases sé adquirem

sentido se organizadas em contexto significativo:

O que eu tento fazer... discutir e sensibilizar tanto no presencial quanto no a
distancia é para essa nova forma de se ver o ensino da lingua hoje, porque a
primeira coisa gque acontece é ...ah! mas eu pensei que eu ia aprender o que eu
ndo aprendi em gramatica... eu digo: ledo engano. Aqui seria uma metodologia
do ensino de lingua, vocé ndo vem para cé, para aprender 0 que vocé nao
aprendeu na gramatica, primeiro ponto...e segundo ponto a gente vem aqui para
discutir metodologias de como trabalhar essa lingua que ndo é essa que vocé
estd pensando que € a gramaética, entdo a gente discute lingua poder, lingua
ideologia, cidadania, ai eles levam um susto, tanto no presencial, como a
disténcia. A gente comeca por ai, exatamente para mostrar que lingua néo é so6
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aquele conjunto de palavras, frases e periodos que formam um texto. Existe toda
uma outra conjuntura né?... ai, depois a gente vai trabalhar com textos, ...
alguma coisa do que seria mais discurso, intertextualidade, interdiscursividade...
Agora eles aparentemente gostam, mas sentem duas faltas: primeiro falta de
base tedrica, poxa a gente ndo viu...tinha que ter visto um pouco mais para ter
mais firmeza nesse tipo de trabalho, e segundo, como é que faz isso na pratica...

Perseguindo uma abordagem semelhante na forma de conduzir seu
trabalho de formacdo para o ensino de lingua nas séries iniciais, uma professora
de outra instituicdo publica admite a importancia de priorizar a discussao em
torno de questdes que envolvem uma melhor compreenséo sobre o trabalho com a
gramatica. Segundo declara, a partir das dificuldades que seus alunos apresentam
para entender como esse ensino pode ser encaminhado, julgou ser necessario
priorizar reflexbes que favorecam o entendimento de que o tratamento dado a
gramatica ndo deve ter um fim em si mesmo, mas ser percebido como a aquisicao
de recursos que permitam ao aluno apropriar-se da lingua de forma qualitativa,
para um desempenho mais eficaz em sua utilizacdo. Para isso acredita ser
necessario privilegiar a conducdo de um trabalho que articule teoria-pratica,
implicando discussdes conceituais sobre diferentes concepg¢des de gramatica e ao
mesmo tempo atividades que envolvam producédo e andlise de diferentes formas

de abordar esse ensino:

A construcdo do conhecimento de lingua portuguesa que eu assumi, 1 e 2, agora
estou dando s6 a 1, no come¢o eu fiquei muito ligada nessa questdo da
alfabetizacdo e letramento, mas ai depois eu deixei e fiquei pensando mais nas
questdes de gramatica, a pensar no sistema (...) Entdo eu consegui puxar, eu
mesma me movimentei e vi como necessidade no curso, para preparar as alunas
para serem professoras de portugués de primeira a quarta, é pensar na questao
da gramatica. A gente pensou em conceitos de gramatica, o que é gramatica
afinal de contas...coisa que para elas é novidade total, nunca ninguém tinha
falado nisso, e realmente tem que enfatizar. Para além da idéia do sistema da
letra que esta ligado aos sons da lingua, aos fonemas e tal... a gente tem outras
guestdes sistematicas que podem ser vistas, 0 que eu tentei fazer e que eu posso
dizer que ainda estou experimentando. Tentei o tempo todo, fazer elas pensarem
nas concepcdes que elas ja traziam da sua experiéncia escolar, de gramética e
tal, para poder apresentar essas idéias, diferentes conceitos de gramatica e ao
mesmo tempo trazendo muito texto de aluno e apresentando a questdo do
trabalho com a lingua sempre numa visao completa de leitura, muita leitura,
leitura literaria, qual é o lugar da leitura literaria, leitura de géneros... Essa
idéia de géneros eu ja trazia e na aula de portugués, apresento o conceito de
géneros e a gente pensa em varios géneros, quais sao 0s géneros possiveis de
vocé trabalhar na primeira a quarta e tal...(...) para o semestre que vem, vai ser
um curso maravilhoso, estamos planejando durante as férias, tem uma aluna que
¢ mestranda, ela é ex aluna da pedagogia, veio da letras, mas fez algumas
disciplinas em pedagogia, virou mestranda e esta fazendo o mestrado dela sobre
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o letramento universitario dos alunos de pedagogia na formacao inicial, que esta
ajudando no planejamento. (...) entdo a gente comecou a planejar (...) a gente
estd exatamente pensando em fazer... sdo duas aulas por semana, uma aula vai
ser sO resgate da propria historia e critica dos conceitos de gramética que ja
estdo... e ai a gente abre a questdo conceitual da gramatica, e na outra parte da
aula, a gente vai fazer planejamentos para elas pensarem o que elas fazem com
as criancgas, procedimentos pedagégicos, uma coisa bem curso normal, mas com
o conceitual... fazer os dois planos. Eu acho que vai ser o maior barato!

Por altimo cabe destacar, a importancia atribuida pelas formadoras ao
trabalho que desenvolvem visando aproximar os estudantes de um repertério de
leitura associado ao universo da literatura em geral ou da denominada literatura

Infantil, como pode ser constatado nos depoimentos abaixo:

(...) eu tenho também como procedimento na minha aula ..., eu sempre comego
lendo literatura infantil. Aquele livro motiva, até, as vezes, eu leio do nada...ah!
trouxe um livro interessante aqui....entdo, eu sempre leio para elas, mesmo que o
assunto seja outro, ndo seja literatura eu vou lendo os livros. (...) A gente tem
muito essa proposta delas lerem literatura, porque elas sdo, muitas vezes,
apresentadas aos autores mais comuns, digamos assim, que a gente pensa que
esta mais do que conhecido, que elas como leitoras, como alunas da graduacéo,
nem digo graduacdo, mas como alunas de colégio, de ensino bésico, e, por
exemplo, ninguém leu “Bolsa Amarela” da Ligia Bojunga” e: como ndo leu?
Nem conhecem, entdo a gente comeca a ler algumas coisas e apresentar alguns
autores porque € um desconhecimento grande deste espago da
literatura.(Professora de uma instituicdo publica)

(...) a gente tem uma disciplina sé para pensar literatura e eu vou fazendo junto
da disciplina de Alfa...sempre a gente faz umas rodas de leitura, onde ou é livro
de literatura pensado pra crianca, embora eu ndo faca essa diferenca, ou livro
de literatura de um modo geral, porque eu sempre trabalho com eles dizendo
assim: como é que eu posso, convidar alguém para ler e escrever e para
atividades interessantes de leitura e escrita se eu como professor, ndo lido bem
com leitura e escrita? Ai eu brinco com eles, vocés convidam alguém para vocés
fazerem alguma coisa que vocés ndo gostam? Ai eu digo: eu ndo consigo
convidar, a ndo ser que eu nao goste dessa pessoa, ai, de sacanagem eu chamo
para fazer uma coisa que ndo é boa... mas de modo geral, a gente convida
alguém para partilhar conosco de algo que a gente gosta. Entdo eu vou trazendo
textos, poesias, cronicas, Manuel de Barros, Bartolomeu... sempre no comeco da
aula, ou no final, textos que eu coloco na pasta, ai eles tiram xerox, e a gente
combina...quem leu o texto hoje? N&o é pra fazer dever, é para ouvir, ouvir 0
outro lendo, ouvir o outro lendo alto, parar para ter paciéncia de ouvir o outro,
(...) ndo tem ficha para responder, ndo tem nada...quero ampliar a competéncia
leitora deles, e invisto também na escrita... (Professora de outra instituicdo
publica)

Normalmente eu trabalho e trago a literatura infantil como uma contribuicdo, a
gente trazendo para que as proprias alunas da formacdo de professores
conhecam, tenham acesso. Eu sempre trago como algo para gente ir conhecendo
e ampliando nosso conhecimento a respeito do acervo literario brasileiro que é
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muitissimo bom e interessante, mas entendendo que o ler e 0 escrever esti na
literatura e também além dela.(Professora de uma das instituicBes privada)

(...) eu tenho varios livros que eu empresto para os alunos, entdo ao longo de
todo o semestre circulam livros de literatura infantil, alguns alunos conhecem
tudo, outros alunos ndo conhecem absolutamente nada, vocé conhece a
diversidade socioecondmica e cultural dos nossos alunos e sabe disso. A leitura
de livros de literatura, autores classicos, que eu retomo e trabalho desde o
primeiro dia de aula, e eles fazem um trabalho é o primeiro trabalho que eu
peco para eles, mas é o ultimo apresentado na turma, que é um trabalho de
grupo, sobre um autor de literatura brasileira, com a Unica finalidade de
apresentar para turma com o objetivo que os colegas queiram ler esses autores
nas férias... esse € o enunciado do trabalho... (Outra professora da mesma
instituicédo)

Tendo em vista o objetivo de identificar as contribuigdes do curso de
pedagogia para a formacéo inicial dos estudantes, em particular no que se refere a
sua preparacao para o ensino de lingua nas seéries iniciais, ao refletir sobre isso a
partir dos elementos recolhidos nas entrevistas realizadas com as formadoras, tal
qual se apresentam descritos e comentados neste capitulo, julgo ser pertinente
deixar registradas ainda algumas consideragoes.

Em primeiro lugar cumpre destacar, como ja comentado anteriormente, o
perfil profissional que caracteriza as professoras entrevistadas. Como evidenciado,
trata-se de um grupo de profissionais que - além de uma titulacdo adequada ao
trabalho que realizam, pelas experiéncias adquiridas anteriormente, na formacao
inicial e no exercicio profissional nos niveis mais elementares do ensino -, carrega
em sua trajetoria matrizes de percepcdo e de apreciacdo sobre o curso e sobre 0s
estudantes que muito certamente orientam de forma favoravel suas acdes no ato
de ensinar.

Nessa direcdo, pelo que foi possivel inferir em seus depoimentos, de forma
geral, pode-se sumarizar 0 movimento que realizaram em Seus percursos
profissionais da seguinte forma: de docentes que atuaram em diferentes niveis de
ensino na escola béasica a licenciandos, de mestrandos a doutorandos, de
professores do Ensino Superior a pesquisadores, 0 que parece emergir com forca é
0 compromisso assumido com a funcdo que exercem como formadores de
professores.

Nessa perspectiva, a par das dificuldades percebidas quanto a escassez de
tempo e de espaco para o desenvolvimento adequado do trabalho que julgam ser

necessario oferecer aos seus alunos, 0 que se observa, sdo demonstracdes
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reveladoras da intencéo de garantir uma articulagédo entre a formacédo académica e
a formacdo pedagogica. Ou seja, tendo como referéncia o relativo papel que a
formacgéo inicial pode ocupar na preparacdo profissional dos estudantes, e,
sobretudo, conscientes da funcdo que lhes cabe desempenhar nesse processo, as
formadoras, de diferentes maneiras, tentam enfrentar o desafio que se impde no
sentido de conseguirem estabelecer a tdo discutida relacdo teoria-pratica no
desenvolvimento de suas aulas.

Quanto aos estilos de ensinar, se tomarmos como referéncia a producgéo de
conhecimento que analisa e discute os diferentes modelos/tipos de formacéo para
0 exercicio da profissdo que, orientam/orientaram as praticas formativas em
diferentes periodos da nossa histdria, a partir dos depoimentos das professoras
formadoras, como ja comentado, podemos observar que as mesmas encontram-se
comprometidas com concepcdes que tém por base perspectivas que atribuem a
esse processo a importante e necessaria participacao dos sujeitos em formacao de
forma ativa, critica e reflexiva. Nesse sentido, no que se refere a base
epistemoldgica que subjaz ao seu trabalho, verifica-se que um dos tragos mais
marcantes desse grupo de formadoras, relaciona-se a uma atuacdo que se distancia
de uma visdo de formacao pautada na racionalidade técnica em favor daquela que
toma como ponto de partida os sujeitos da aprendizagem, seus alunos, e 0s
saberes que possuem. A partir dai, através de um permanente processo de reflexao
buscam desenvolver um trabalho visando assegurar que os estudantes possam
desempenhar um papel ativo na sua prépria formacéo, garantido a incorporacao de
disposicdes favoraveis na busca pelo seu préprio desenvolvimento pessoal e
profissional.

Quanto a forma como compreendem e conduzem as discussdes relativas a
distingdo conceitual entre os termos Alfabetizacdo e Letramento, pelo
evidenciado em seus depoimentos, se por um lado informam que desenvolvem
esse trabalho a partir de uma reflexdo sobre os diferentes pontos de vista dos
autores que discutem o tema, por outro deixam claro seu posicionamento no
sentido de ndo acreditar que o conhecimento dessas distintas perspectivas, por si
sO0, contribua para favorecer que o0s estudantes em formacdo construam
aprendizagens sobre como conduzir de forma efetiva e adequada a tarefa de

ensinar a ler e escrever.
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A proposito dos conteudos que julgam necessario abordar na preparacéo
dos estudantes para o ensino de lingua tanto na Alfabetizacdo quanto nas séries
subsequentes a essa etapa inicial, as professoras parecem privilegiar reflexdes néo
sO sobre diferentes conceitos sobre esse objeto de estudo- a lingua- como sobre
diferentes formas de encaminhar metodologicamente o seu ensino.

Referenciadas pelas contribuicbes de alguns autores de significativa
expressao no campo da linguagem e do ensino de lingua, colocam-se como
desafio buscar desenvolver uma compreensdo da préatica pedagdgica para o ensino
de lingua na direcdo de uma perspectiva de base enunciativa/ discursiva, e
também sdcio-cultural dos estudos do letramento, viabilizada pelo entendimento
da nocdo bakhtiniana de género. Nesse movimento, portanto, o conceito de género
funciona como suporte para o estabelecimento de uma compreensdo sobre o
ensino de lingua que leve em conta o trabalho com a diversidade de
textos/enunciados, uma vez que a possibilidade de aprendizagem do género supde
a consideracdo do objeto texto, tomado como “unidade de ensino”®. Como
“objeto de ensino”, assim, 0 conceito de género, parece possibilitar que as
professoras tornem vidvel um  trabalho que favorece a  construcdo do
entendimento de “um saber como fazer” em relacdo ao ensino de lingua, que
implica considerar além dos aspectos discursivos-textual também aqueles
linglisticos-gramatical — necessarios para que 0s estudantes possam,
simultaneamente, dominar a norma de prestigio, assim como diferentes

encaminhamentos didaticos para ensina-la.

8 Como se sabe, a partir dos anos 1990, no Brasil, especialmente, no campo da Lingiistica
Aplicada grande atencdo tem sido dada as Teorias de Género (de textos/do discurso). Conforme
assinalam alguns autores, pelo menos em parte, isso se deve aos novos referenciais nacionais de
ensino de linguas (PCNs de Lingua Portuguesa) que fazem indicagdo explicita dos géneros como
objeto de ensino ou destacam a importancia de se considerar as caracteristicas dos géneros, na
leitura e na producgdo dos textos. Em relacdo a isso, muitas sdo as abordagens que se apresentam.
Segundo, Rojo em seu artigo Géneros do discurso e géneros textuais: Questbes tedricas e
aplicadas (disponivel em http://www.fae.ufmg.br/ceale/generosdiscurso.pdf.) pode-se dizer que
em termos conceituais duas teorias fundamentam uma concepcdo de trabalho baseado na
perspectiva bakhtiniana de géneros: a teoria de géneros do discurso ou discursivos e a teoria de
géneros de texto ou textuais. A primeira, centra-se sobretudo no estudo das situac6es de producéo
dos enunciados ou textos e em seus aspectos sécio-historicos e a segunda , em geral, na descricdo
da materialidade textual, que integraria nocfes herdadas da Linglistica Textual. A par das
distingdes conceituais tedrico- metodoldgicas que envolvem essas duas diferentes abordagens,
interessa destacar, pelo que foi possivel perceber nos depoimentos das professoras, que o trabalho
que realizam parece considerar contribuicbes dessas e de outras vertentes de abordagem,
sobretudo, no que se refere ao tratamento de conteidos relacionados ao trabalho com os aspectos
linglistico-textuais. Sobre isso se pode ver também: Bortolotto (2006)
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Nessa direcdo, ao relatarem o modo como tratam 0s conteudos que
ensinam, as professoras enfatizam a intencdo de promover a insercdo dos
estudantes no universo da leitura e da escrita, objetivando favorecer aprendizagens
ndo so relativas a lingua como objeto de estudo, mas, sobretudo, aquelas que lhes
permitirdo fazer uso adequado dessa nas situacdes de interacdo verbal nas quais se
envolvem como estudantes ou vierem a se envolver na condicdo de futuros
professores.

Por fim, no que diz respeito a0 modo como conduzem a comunicagio®
com os alunos em sala de aula, cabe acrescentar que em consonancia, talvez, com
as concepgdes que fundamentam e orientam suas visdes em relacdo a Lingua e o
seu ensino, conforme se verificou em suas declaracbes, diferentes estratégias
didaticas sdo acionadas por parte delas a fim de garantir a interacdo pedagdgica,
pautada numa relagdo dial6gica entre professor-aluno, aluno-objeto de
conhecimento, necessaria e fundamental ao contexto formativo de suas aulas. O
que parece favorecer ndo sé o desenvolvimento do processo de formacéo que ai se
encontra instalado como, muito certamente, influi na percepgéo que os estudantes
terdo do objeto de estudo — a lingua- bem como nas concepcBes que formarao
sobre 0 modo como devem ensina-la.

Por fim, diante do que foi possivel perceber até aqui, tendo em vista a
intencéo de identificar as contribui¢Oes do curso para a formacdo dos estudantes
no que se refere ao ensino da lingua escrita, retomo os resultados obtidos quanto a
isso revelados nas respostas dadas pelos proprios estudantes ao questionario.

Conforme se verificou, do total de 100 estudantes que responderam ao
questionario, 54% indicaram a confirmacdo de que o curso tem contribuido para
que compreendam o que deve ser ensinado e como deve ser desenvolvido esse
ensino, tanto na alfabetizagdo quanto nas séries subsequentes. Os 46 estudantes
restantes, no entanto, dividem suas percepc¢des quanto a isso, obtendo-se assim

22% de ocorréncias que indicam, que nesse sentido, os cursos tém contribuido

8 Utilizo aqui o termo “ comunicagdo” no sentido dado por Perrenoud ( 2001) , para quem “ a
comunicacdo ndo é um objeto de reflexdo, e menos ainda de julgamento, que possa ser separado
do conteldo dos intercambios e da personalidade dos interlocutores, (...) na sala de aula, em
geral, a comunicagéo ndo é objeto de representacdo puramente descritiva; ela é associada a uma
norma ou a um contrato mais ou menos explicito,,,(...) sem divida isso ocorre porque o controle
da comunicagéo é um componente crucial da regulacéo da relagdo pedagdgica e, de certo modo,
das situac@es didaticas e das aprendizagens dos alunos. E imperativo controlar a comunicag&o
para ensinar. Mas, em primeiro lugar, para instaurar a propria possibilidade de um
funcionamento didatico.”( p. 62)
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apenas no que se refere as aprendizagens relacionadas ao processo de
alfabetizacdo e 11% de indicacBes que informam que essa contribuicdo se
restringe as séries iniciais. De resto, verifica-se ainda, 9% de estudantes que
responderam que o curso tém contribuido muito pouco para que adquiram esses
conhecimentos e 4% que informaram néo ser possivel avaliar uma vez que néao
haviam feito ainda a disciplina, na qual esses conhecimentos seriam trabalhados.

E ainda, tendo em vista o pressuposto de que a formacéo inicial ocupa um
importante papel no processo de aprender a ensinar, pelos dados até aqui
analisados, acredito ser possivel confirmar a tese de que a formagéo inicial
docente, que ocorre em nivel superior, no curso de Pedagogia, nos termos e nas
condi¢cdes que parece estar sendo desenvolvida nos cursos investigados é um

I6cus privilegiado para essa formagéo.
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