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Descrevendo o PISA

O PISA — Programme for International Student Assessment - € um
programa internacional de avaliagdo comparada, desenvolvido pela OCDE -
Organizacéo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico, que tem por
objetivos avaliar 0 desempenho de alunos, na faixa dos 15 anos de idade, e
produzir indicadores sobre a efetividade dos sistemas educacionais dos diversos
paises participantes.

O PISA examina a capacidade dos alunos em analisar, raciocinar e refletir
ativamente sobre seus conhecimentos e experiéncias. Embora aborde contelidos
do curriculo escolar, enfoca, prioritariamente, as competéncias julgadas rel evantes
para que os jovens de 15 anos possam enfrentar os desafios da vidareal. O projeto
espera que as analises dos resultados obtidos e dos indicadores produzidos possam
contribuir para a discussdo da qualidade da educacdo basica ministrada pelas
escolas, a fim de subsidiar politicas nacionais de melhoria na educacéo. Por isso,
além dos testes cognitivos, os instrumentos do PISA incluem também, os
guestionérios contextuais.

Esse estudo € desenvolvido e coordenado internacionalmente pela OCDE
e conta com uma coordenacdo naciona, em cada pais participante. No Brasil, a
coordenacdo do PISA cabe ao INEP- Ingtituto Naciona de Estudos e Pesquisas
Educacionais “Anisio Teixeira’.

As avaliagOes ocorrem a cada trés anos, com énfases distintas nas areas do
conhecimento de Leitura, Matemética e Ciéncias. Em cada edi¢do, o foco de
analises e interpretacbes mais detalhadas recai sobre uma dessas areas. O primeiro
ciclo de avaliacdo ocorreu em 2000 e teve como principal dominio de avaliacéo a
Leitura. Participaram cerca de 265 000 alunos de 32 paises, 28 dos quais membros
da OCDE. No ano seguinte, o estudo foi repetido e mais 11 paises participaram
dele. Em 2003, segundo ciclo de avaliagéo, o foco foi a Matemética. O estudo
envolveu 41 paises, incluindo a totalidade dos 30 membros da OCDE e 11 paises
convidados, com a participacdo de aproximadamente, 276 000 alunos de 15 anos
de idade.
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Fig.5: Lista dos Paisesque Participaram do PISA_ 2003

PAISESMEMBROS DA OCDE

Alemanha Itdia
Austrédlia Japéo
Austria Luxemburgo
Bélgica México
Canada Noruega
Coréa Nova Zdandia
Dinamarca Paises Baixos
Espanha Pol6nia
Estados Unidos Portugal
Finlandia Reino Unido
Franca Republica Tcheca
Grécia Republica da Eslovaquia
Hungria Suécia
Irlanda Suica
Idandia Turquia

PAISES CONVIDADOS
Brasil Macau — China
Federacdo Russa Sérvia e Montenegro
Hong Kong — China | Tailandia
Indonésia Tunisia
Letonia Urugua
Liechtenstein

Fonte: Relatério Técnico do PISA 2003

Em 2006, terceiro ciclo de avaliacdo, a énfase foi em Ciéncias, com a
participacdo de 57 paises e mais de 398 000 alunos. O quarto ciclo de avaliagdo
do PISA, que serarealizado em 2009, contard com a participacdo de 62 paises ja
inscritos. O Brasil, como pais convidado, tem participado de todos os ciclos de
avaliagéo.

31
Caracteristicas do PISA — 2003

No Brasil, o processo de amostragem do PISA envolveu estratificagdo e
conglomerados e foi obtida pelo sorteio de escolas. Dentro das escolas sorteadas,
0S estudantes que, por ocasd da redlizacdo dos testes, teriam idades
compreendidas entre os 15 anos e trés meses e 0s 16 anos e dois meses, também
eram sorteados, desde que cursassem a 72 ou 82 ries do Ensino Fundamental, ou
as 12 22 ou 3 séries do Ensino Médio. A amostrafoi estratificada pelo critério de
localizagdo das escolas (urbana e rura). Além disso, informagfes sobre a infra-

estrutura fisica das escolas, regifes geogréficas, tipo de rede (publica ou privada)
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e numero de alunos matriculados foram utilizadas, também, como varidvels de
estratificagdo implicita

No Brasil, a amostra do PISA é feita com base no Censo Escolar. Os
estratos sdo definidos pelo Inep e a selegdo é efetivada pelo Consorcio
Internacional que administra o PISA. Participaram 228 escolas, entre urbanas e
rurais, publicas e privadas de 179 municipios das cinco regides. O grafico abaixo
apresenta a distribui¢&o das escolas por regido.

Gréfico 2: PISA 2003 - Distribuicéo das Escolas por Regi&o
(com base no Censo Escolar)

5%

Fontes: Relatério Técnico do PISA 2003

Além disso, tomou parte na avaliacdo um total de 4452 aunos, cuja

distribuicdo, por anos de estudo, deu-se da seguinte forma:

Grafico3: PISA_2003 — Distribui¢éo Per centual de Alunos por Anos de Estudo

18,1 0,5 13,7

Fonte: Relatério Técnico do PISA 2003
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Em 2003, segundo ciclo de avaliacdo, como a énfase foi dada ao
letramento em Matemética, os instrumentos cognitivos utilizados continham cerca
de 60 itens, sendo a maioria de Matemética e o restante dividido entre Leitura e
Ciéncias. Além dos testes cognitivos, um questionario para caracterizacdo
socioeconémica e cultural também foi apresentado. A selecdo dos itens aplicados
em 2003 foi precedida de um estudo-piloto, realizado em 2002, envolvendo,
aproximadamente, 300 itens, distribuidos pelas trés areas do conhecimento
avaliadas, e mais a area transversal “Resolucdo de Problemas’, a fim de se
coletarem informacdes nos diferentes paises participantes.

Os testes redlizados foram testes de “l4pis e papel”, que deveriam ser
respondidos pelos estudantes, num periodo total de duas horas. As questdes
apresentadas incluiam itens de multipla escolha, cerca de um terco, e itens que
requeriam dos alunos a elaboragdo de respostas, umas mais curtas, outras mais
elaboradas. Os itens de multipla escolha ou eram padronizados para terem quatro
opcoes de respostas (A,B,C ou D), ou os aunos eram solicitados a marcarem V
(verdadeiro) ou F (falso); Sim ou N&o; Correto ou Incorreto. Alguns itens
apresentavam algum tipo de recurso gréfico (figuras, tabelas, gréficos, etc.),
complementando o enunciado; outros eram baseados apenas, em um texto.
Independentemente dessas caracteristicas, em todos os itens, houve um esforco
para que as tarefas solicitadas refletissem situagfes concretas, ou sgja, proximas
de situagdes vivenciadas no cotidiano.

Foram selecionados, a partir do estudo piloto, um total de 167 itens, sendo
85 de Matematica, 28 de Leitura, 35 de Ciéncias e 19 de Resolucéo de Problemas.
Estes itens foram alocados em 13 blocos (sete blocos de Matematica e dois blocos
para cada um dos demais dominios), sendo que, cada um deles, representava 30
minutos do tempo de prova. Cada caderno de prova era composto por quatro
blocos de acordo com o desenho descrito na tabela abaixo. Asletras M, R, Se PS
representam, respectivamente, os blocos de Matematica, Leitura, Ciéncias e

Resolucéo de Problemas.
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Tabela 3: Composicdo dosCadernos de Prova
CADERNO BLOCOS
M1 M2 M4 RIL
M2 M3 M5 R2
M3 M4 M6 Psl
M4 M5 M7 P
M5 M6 SI M1
M6 M7 X M2
M7 SI RL M3
SS £ R2 M4
2 RL PSL M5
RL R2 PR M6
R2 PSL M1 M7
PSL PR M2 4
13 PR M1 M3

Fonte: Relatério Técnico do PISA 2003
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Cada bloco aparece, precisamente, uma Unica vez, em cada uma das quatro
possiveis posicdes dentro de um caderno. Cada item de teste, entdo, aparece em
quatro dos diferentes cadernos de prova. Este desenho possibilita medidas
estatisticas e técnicas padroni zadas a serem aplicadas ao conjunto de respostas dos
estudantes, para estimar determinados parametros, como a dificuldade dos itens e
as proficiéncias dos examinandos

Os procedimentos do PISA prevéem que cada aluno responda, aém do
teste, um questionario sobre si préprio, sobre seus hébitos de estudo e as suas
percepcdes do contexto de aprendizagem, sobre seu envolvimento na escola e suas
motivacdes. Além disso, os diretores das escolas selecionadas na amostra também
preenchem um question&rio, contendo informagbes sobre as condi¢cbes de

funcionamento e infra-estrutura da escola.

3.2
O que é avaliado no PISA

O PISA é desenhado a partir de um modelo dindmico de aprendizagem,
em que novos conhecimentos e habilidades devem ser continuamente adquiridos,
para uma adaptacdo bem sucedida em um mundo em constante transformacéo.
Sendo assim, 0 programa busca avaliar até que ponto esses conhecimentos e
habilidades essenciais para a participagdo efetiva na sociedade foram adquiridos

pelos alunos em idade proxima ao término da escolarizagdo bésica obrigatoria
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Cada dominio de avaliagdo tem um enquadramento conceitual desenvolvido por
especialistas internacionais e aceito pelos representantes dos paises membros da
OCDE definidos no PISA Governing Board.

Diferentemente das avaliagGes internacionais ateriores (IEA, TIMMS,
OREALC, etc)’, o PISA ndo se concentra, somente, nos contedidos curriculares,
mas enfatiza as competéncias de tipo escolar necessarias a vida moderna. O
programa busca verificar a operacionalizacdo de esquemas cognitivos, nas
diferentes areas. Para refletir a amplitude dos conhecimentos, habilidades e
competéncias gque estdo sendo avaliados, usa-se 0 conceito de “letramento”, que
remete para a capacidade de os aunos aplicarem seus conhecimentos e
analisarem, raciocinarem e comunicaremse com e€ficiéncia, a medida que
expdem, resolvem e interpretam problemas, em diversas situacbes. O termo
“letramento” foi escolhido para refletir a amplitude dos conhecimentos,
habilidades e competéncias que estdo sendo avaliados. Assim, 0 desenvolvimento
do letramento é um processo de aprendizagem ao longo da vida, medido em um
continuum e, portanto, mais amplo do que a no¢do histérica da capacidade de ler e
escrever, ou sga, ha simples classificacdo de alunos “letrados’ e “néo- letrados’.
Para cada area avaiada, existe uma escala continua, em que os niveis de
desempenho dos alunos e o posicionamento destes ao longo da escala estéo
representados pelo nimero de pontos al cangados.

De um modo geral, o PISA busca verificar a operacionaizacdo de

esguemas cognitivos, em termos de trés dimensoes:

contelidos ou estrutura do conhecimento que os alunos necessitam
adquirir em cada dominio de avaliagéo (p.ex., familiaridade com conceitos
mateméticos);

processos a serem executados (p.ex., desenvolver um certo argumento
matematico);

contextos ou situacfes em que esses conhecimentos sdo aplicados (p.ex.,
tomar decisoes relativas a vida pessoal, ou compreender 0s acontecimentos

mundiais).

L|EA - International Association for Evaluation of Educational Achievement . TIMSS— Trendsin
International Mathematics and Science Study. OREAL C/UNESCO — Oficina Regional de
Educacion para América Latina e Caribe.
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Particularmente em Matematica, as competéncias sdo avaliadas em itens
gue abrangem desde a realizacdo de operagdes basicas, até as habilidades de dta
ordem, envolvendo raciocinio e descobertas mateméticas. Um resumo da
definicdo do termo “letramento” em Matematica, utilizado pelo PISA, e o

desenvolvimento nas trés dimensdes referidas acima, estdo na tabela abai xo.

Quadro 1: Resumo dasDimensdes Avaliadas pelo PISA em Matemética

Letramento Dimensdo do Dimensdo do Dimensdo do
contetdo processo contexto
“A capacidade deum

individuo identificar

e compreender o

papel quea As“constelacdes de

Matematica competéncias’ que

desempenha no definem as

mundo real, defazer ~ Nucleo de arease capacidades Assituactes variam

julgamentos bem conceitos necessarias paraa de acordo com a
fundamentadosede  matematicos Matemética: “distancia’ das
usar eseenvolver na  relevantes: - reproducdo mesmas, em relagéo
resol ugio matemética quantidade; (operagoes ao dia-a-dia dos
das necessidades da espaco e forma; mateméticas individuos:
suavida, enquanto mudangcas e simples); - pessoal;
cidad&o consciente, relacdes - conexdo (ligar - ocupacional/educa-
construtivo e incerteza. idéias para cional;
reflexivo.” resolver problemas - publico/social;
(OCDE,2003) de resolucéo . cientifico.

direta);
Relaciona-se com o - reflexdo
uso mais abrangente (pensamento

efuncional da
Matemética; o
envolvimento requer
acapacidade de
reconhecer e
formular problemas
mateméticosem

vérias situacdes.

matematico mais

abrangente)

Fonte: Relatério Técnico do PISA 2003


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410347/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410347/CA

71

Como dito anteriormente, o PISA visa a elaboracdo de indicadores
contextuais, 0s quais relacionam os conhecimentos, as habilidades e competéncias
as variaveis demogréficas, econdmicas e educacionais. E, ao estimular os alunos,
via questionario, a falarem um pouco sobre sua forma particular de aprender,
como organizam e controlam seu proprio aprendizado, sozinhos ou em grupo, e de
como superam suas dificuldades no processo de aprendizagem, busca também, de
uma certa forma, avaliar aspectos relacionados com a auto-estima, capacidade e
predisposicdo de continuarem aprendendo além da escola e das estratégias que

usam para otimizar a aprendizagem.

3.3
A Escala de Proficiéncia do PISA

Os resultados de desempenho de aunos indicam as habilidades e os
conteidos que eles demonstram ter aprendido, ao responderem corretamente 0s
itens propostos em um teste. Normalmente, o professor, em sala de aula, utiliza o
percentual de acertos no conjunto de itens que compde o teste para expressar 0s
resultados dos alunos. As vezes, até atribui pesos diferenciados aos itens. Essas
escalas de percentual de acertos podem ser eficazes para o professor que conhece
seus alunos e os itens da prova que aplicou, mas ndo séo adequadas para expressar
resultados de alunos de diferentes professores, com provas distintas e nivels
diferentes de dificuldade.

O desenho do teste utilizado no PISA possibilita usar técnicas modernas de
modelagem estatistica, como a Teoria de Resposta ao Item (TRI), que estimam,
simultaneamente, as proficiéncias dos alunos e os parametros dos itens. Os
resultados dos alunos sdo, entdo, apresentados de forma ordenada, do menor para
0 maior, em uma escala de desempenho ou proficiéncia, que ordena o que 0s
alunos sabem e sdo capazes de fazer, em uma disciplina ou érea de estudo. Alguns
pontos dessa escala séo escolhidos, para se fazer uma interpretagdo do que os
alunos sabem e aprenderam ao longo de sua vida escolar, quando ai estéo
situados. Cabe destacar que essa escala é continua e cumulativa, ou sgja, 0s alunos
localizados em um determinado ponto, que dominam as habilidades descritas
relativas a esse ponto, dominam também as habilidades descritas nos niveis mais
baixos da escala. Além disso, as proficiéncias dos alunos e o parametro de

dificuldade dos itens sao localizados na mesma escala.
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A proficiéncia de um auno submetido a um teste pode ser estimada
considerando-se a proporcdo de itens do teste respondidos corretamente. Ja a
dificuldade de um item em um teste pode ser estimada, considerando-se a
proporcdo de alunos que o acertou. O modelo matemético empregado para
analisar os dados do PISA, parte de um desenho de teste balanceado, no qual os
alunos fazem provas diferentes, mas havendo itens comuns entre elas. Tal modelo
€ implementado por um software de andlise que, por meio de procedimentos
iterativos, calcula, smultaneamente, a probabilidade de um determinado aluno
responder corretamente a um determinado item do teste, e a probabilidade de um
item, em particular, ser respondido corretamente por um determinado aluno. O
resultado desses procedimentos € um conjunto de estimativas que viabiliza a
construcdo de uma escala continua, cuja variavel latente aferida € a proficiéncia.
Nessa escala continua, € possivel situar individual mente cada aluno, em funcdo de
sua habilidade, e é possivel locdizar um item, de acordo com seu grau de
dificuldade.

A metodologia para descrever a proficiéncia no PISA 2003 é a mesma
utilizada no PISA 2000. No entanto, em funcdo do maior nimero de itens de
Matematica em 2003, foi possivel o desenvolvimento de descrigBes de habilidades
nesta area, mais detalhadamente que em 2000. Por exemplo, além das descri¢coes
na escala global de Matematica, outras foram desenvolvidas separadamente, para
cada uma das quatro subareas avaliadas. A saber: Quantidade, Espaco e Forma,
Mudanca e Relaces e Incerteza. As descrigdes de proficiéncia em Leitura,
desenvolvidas no PISA 2000, onde o letramento em Leitura foi priorizado,
portanto, ja bem detalhadas, foram novamente utilizadas, com os dados reduzidos
disponiveis do PISA 2003. As descrigdes resumidas para Ciéncias sdo as mesmas

utilizadas no ciclo de avaliacéo anterior.

331
Os Niveis de Proficiéncia em Matematica do PISA

Para uma melhor compreensdo dos niveis de proficiéncia, devemos partir
do pressuposto de que existe uma relacéo probabilistica entre o aluno e o acerto
do item de teste. Ou sgja, hd uma probabilidade para que um determinado aluno
responda corretamente a um determinado item. Se um aluno esta posicionado, na
escala, em um ponto acima da dificuldade do item, a probabilidade deste aluno
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acertar esse item é relativamente alta. Caso 0 estudante se situe abaixo do ponto
correspondente a dificuldade do item, a probabilidade de sucesso para ele, em
relacdo a esse item €&, relativamente baixa. Assim, foi definido como a escala de
proficiéncia deveria ser dividida em nivels e foi estabelecido um critério que
deveria ser utilizado, para posicionar um determinado aluno na mesma escala na
qual os itens sdo dispostos.

A escala em que os resultados sdo apresentados foi construida de forma
gue, no conjunto de paises membros da OCDE, a média fosse de 500 pontos, € o
desvio padréo, de 100 pontos. As pontuagcdes na escala continua de letramento em
Matematica foram agrupadas em seis niveis de proficiéncia, que representam um
conjunto de tarefas de dificuldade crescente, em que o nivel 1 € o mais baixo, e 0
nivel 6 o0 mais elevado. Os aunos que tiveram menos de 358 pontos na escala
foram classificados como estando “abaixo do nivel 1”. Esses alunos ndo foram
capazes de utilizar as capacidades mateméticas requeridas pelas tarefas mais
simples da avaliacdo. A tabela 4, abaixo, mostra a correspondéncia entre a

proficiéncia em Matemética e os niveis da escala.

Tabela4: Proficiéncia em Matemética e Defini¢es dos Niveis na Escala do PI SA
Nivel  Pontuacéo

6  Acimade 669
607 a 669
545 a 607
482 a 545
420 a 482
358 a420

P N W b~ O

Fonte: Relatério Técnico do PISA 2003

As informagdes sobre os itens distribuidos em cada nivel foram utilizadas
para desenvolverem as descricbes sumdrias dos tipos de competéncias
matematicas, associadas com os diferentes niveis de proficiéncia. Essas
descricdes, portanto, associam cada nivel da escala as competéncias mateméaticas
requeridas para os atingir. Para desenvolver essas descri¢fes sumérias, levouse
em consideracdo, primeiramente, o grau de dificuldade e demanda dos itens
agrupados dentro das quatro &reas do letramento em Matematica estabelecidos

nesta avaliacdo. S80 estas as seguintes areas.
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Espaco e Forma- esta relacionada com os fenbmenos e as relacdes
espacials e geométricas, muitas vezes presentes na disciplina de
Geometria. Requer gue se procurem semelhancas e diferencas quando se
analisam as componentes das formas, que se reconhegam formas em
representacbes distintas e com dimensdes diferentes, e que se

compreendam as propriedades dos objetos e suas posi ¢oes relativas.

Mudanca e RelacBes- envolve manifestacbes mateméticas de mudanca,
relactes e dependéncias funcionais entre variaveis. Esta muito relacionada
com a Algebra. As relagdes mateméticas tomam, muitas vezes a forma de
equacles ou de inequacdes, mas as relacbes mais gerais também sdo
consideradas (ex. equivaléncia, divisibilidade, inclusdo). As relacbes
podem ser representadas de forma bastante diversa, incluindo
representacbes simbalicas, algébricas, gréficas, tabulares e geométricas.
As diferentes representagcbes podem servir a fins distintos e terem
propriedades diferentes. Dai que a traducdo das varias representacdes seja

fundamental, ao lidar com situagBes e tarefas nesta sub-area.

Quantidade- estd muito relacionada com a Aritméica. Refere-se a
compreensdo de dimensdo relativa, com o reconhecimento de padres
numeéricos e com o0 uso de numeros para representarem quantidades e
atributos qualificaveis de objetos do mundo real (contagens e medidas).
Esta sub-area lida também com 0 processamento e a compreensao dos
nimeros, representados de formas diferentes. O raciocinio quantitativo,
gue envolve a percepcao do nimero, suas representacdes, o significado das
operacOes, o clculo menta e a estimativa, € uma demanda importante

para se lidar com esta sub-érea.

Incerteza- engloba os fendbmenos e as relagbes probabilisticas e
estatisticas, cada vez mais importantes na sociedade da informacdo. O
ramo do curriculo onde esta presente € o Tratamento da Informacéo,

envolvendo a Probabilidade e Estatistica.
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Estabeleceram se, entdo, sub-escalas e niveis de desempenho para cada
uma dessas &reas de contetido. A cada uma destas corresponde uma especificagdo
das competéncias enunciadas e constam do anexo 1. Posteriormente, essas quatro
ub-escalas e suas descricbes foram combinadas para se descreverem 0s sais
niveis de habilidades da escala global de Matemética. O quadro 2 a seguir,

apresenta um sumario dessas descricoes.

Quadro 2: DescrigBes Sumarias dos Seis Nivels de ProficiénciaemM atematica
Nivel O que os aunos tipicamente sdo capazes de fazer

Neste nivel, os estudantes conceituam, generdizam e utilizam
informacdes baseadas em suas investigagdes e modelagem de situagdes-
problema complexas. Conseguem estabelecer a ligagdo entre diferentes
fontes de informacdo e diferentes representacOes e fazer transferéncias
entre elas, com flexibilidade. Estudantes, neste nivel, sGo capazes de

6  solucionar e argumentar sobre problemas mateméticos que exigem
habilidades de alta ordem. S0 capazes de aplicar a perspicécia (insight) e
a compreensdo, juntamente com o dominio que possuem das operacoes e
relagbes mateméticas simbdlicas e formais, no desenvolvimento de novas
abordagens e estratégias, face a situagdes novas. Sa0 capazes de formular
e comunicar com exatiddo as suas acoes e reflexdes no que se refere as
suas descobertas, suas interpretacfes e seus argumentos, bem como a
adeguar os mesmos as situagles originais.

Alunos situados neste nivel conseguem desenvolver e trabalhar com
modelos de situagdes complexas, identificando restri¢oes e especificando
hipéteses. S80 capazes de selecionar, comparar e avaliar estratégias

5  agpropriadas para resolverem problemas, para lidarem com problemas
complexos relacionados com estes modelos. Neste nivel, sdo capazes de
traba har estrategicamente, usando capacidades mentais e habilidades bem
desenvolvidas, representacOes adequadamente ligadas, caracterizagdes
simbolicas e formais, e a perspicacia (insight) comuns a estas situagoes.
Eles refletem sobre suas acles e sdo capazes de formular e comunicar
suas interpretacdes e raciocinios.
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Neste nivel, os dunos trabalham ef icazmente com model os explicitos para
situagdes concretas, complexas, que podem envolver restricbes ou exigir a
formulagdo de hipdteses. Eles conseguem selecionar e integrar
4  representagbes diferentes, associando as representagdes simbdlicas
diretamente a situagdes do mundo real. Neste nivel, s8o capazes de utilizar
habilidades bem desenvolvidas e de raciocinar de modo flexivel, com
aguma perspicécia (insights) nestes contextos. Conseguem construir e
comunicar explicagdes e argumentacdes baseadas em suas interpretagdes,

argumentos e agoes.

No nivel 3, os aunos conseguem executar procedimentos claramente
descritos, incluindo agueles que requerem decisdes sequenciais. Eles
3 conseguem selecionar e aplicar estratégias simples de resolucdo de
problemas. Conseguem interpretar e usar representacbes baseadas em
diferentes fontes de informagdo e sdo capazes de raciocinar diretamente, a
partir delas. Eles conseguem desenvolver pegquenos textos, relatando suas

interpretagOes, resultados e raciocinios.

No nivel 2, os dunos sdo capazes de interpretar e reconhecer situacdes em
contextos que nao requerem mais do que uma inferéncia direta. Séo
2  capazes de extrair informagdo relevante de uma Unica fonte e conseguem
fazer uso de um Unico modo de representacdo. Conseguem empregar
agoritmaos, férmulas, procedimentos, ou convencdes, a um nivel bésico.
S0 capazes de efetuar raciocinios diretos e fazem interpretacOes literais

dos resultados.

Neste nivel, os aunos conseguem responder a questdes que envolvem
contextos familiares, onde todas as informagdes relevantes estéo presentes

1 e as questOes sdo claramente definidas. Eles sdo capazes e identificar
informag&o e executar procedimentos rotineiros, de acordo com instrucdes
diretas, em situacBes explicitas. Executam actes que sdo 6bvias e cujo
desenvolvimento parte diretamente dos estimul os dados.

Fonte: Relatério Técnico do PISA 2003

Esses niveis de proficiéncia definidos requerem, ainda, um conjunto de
decisdes técnicas, para que possam ser usados com a finalidade de resumir e
informar o desempenho dos alunos. Como foi dito anteriormente, a escala é
continua e 0 uso de faixas de desermpenho ou niveis de proficiéncias envolve uma

divisdo, essencialmente arbitréria, dessa escala continua. O niimero de niveis e o
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local dos pontos de corte, que marcam os limites das divisdes, sdo decisdes
puramente técnicas. No caso da Matematica do PISA , aescala foi dividida em
sete regides, sendo cinco delimitadas, correspondentes a Do Nivel 1 ao Nivel 5 -
uma regido ilimitada abaixo do Nivel 1; e uma regido ilimitada superior,
correspondente ao Nivel 6. Os pontos de corte que determinam os limites entre
essas regides foram descritos na Tabela 4, anterior.

A criagdo dos niveis de desempenho na escala continua possibilita que um
grande numero de valores de proficiéncias sgjam agrupados dentro de uma
determinada faixa de valores. Os procedimentos técnicos, que definem a maneira
como os aunos sdo distribuidos pelos diversos niveis e 0 que significa estar
situado em determinado ponto da escala, constam do Technical Report do PISA e
€ amesma metodol ogia adotada no ciclo de avaliagdo anterior. Resumindo, alunos
dos quais se espera que acertem a maioria dos itens de um teste sdo localizados no
nivel mais alto da escala. Ja, para um teste composto por itens de uma mesma
faixa ou nivel, espera-se que um aluno submetido a este teste e localizado no
limiar inferior desta faixa acerte, pelo menos, cinglienta por cento de tais itens. A
medida que se tenha alunos em posi¢Bes mais acima, hesta mesma faixa, espera-se
gue o percentual de acertos seja progressivamente maior. Deve-se lembrar que a
relacdo entre alunos e itens é probabilistica, ou sga, € possivel estimar a
probabilidade de um auno, quando situado em um determinado ponto da escala,
acertar um item pertencente & mesma escala. E esperado, também, que alunos
situados em um determinado nivel respondam corretamente a alguns itens
pertencentes a um nivel imediatamente superior a sua localizagdo. No entanto,
para que o referido auno sga posicionado no nivel acima, € necessario que a
expectativa de acertos ultrapasse os cinqienta por cento. Estabeleceuse um
percentual de sessenta e dois por cento (0.62) para localizar os alunos na escala e
adotar o significado de estar situado num determinado ponto. Isto é, os aunos sdo
posicionados na escala no ponto onde eles tém 62% de chances de responder
corretamente aos itens deste nivel.

Esse critério adotado possibilita resumir as habilidades e competéncias que
um determinado aluno possui, ou € esperado que ele tenha, quando situado em
diferentes pontos da escala, através da descricéo das tarefas que ele écapaz de
realizar, de acordo com o conceito de letramento em Matematica, adotado pelo

PISA. Espera-se, desta forma, que a apresentacdo dos resultados obtidos pelos
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estudantes sgja mais facilmente compreendida e apropriada pelos gestores de

escolas, professores e demais membros da comunidade.
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