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Trajetorias de professores de inglés — (re)criando
escolhas, lutas e frustracoes

Essa profisséo precisa de se dizer e de se céntema maneira de compreendé-la em toda a sua
complexidade humana e cientifica. E que ser profasisriga a opgbes constantes, que cruzam a
nossa maneira de ser com a nossa maneira de ersigae desvendam na nossa maneira de
ensinar a nossa maneira de ser.

Antdnio Névoa
(In: Maria Teresa de Assuncdo Freitas (org.). Mémsdde Professoras : Histdria e Historias.
UFJF, 2000, p. 100)

Discuto a partir de agora a construcdo das trégstéGacadémicas e
profissionais dos professores entrevistados e astas sao articuladas com seus
projetos individuais, inseridos em projetos sociaigiores. Inicio com a
discusséo de Gilberto Velho que trata da elaboragieconducéo de projetos em
nossa sociedade. Segundo o autor (1987, p. 3%41)proprias escolhas feitas
pelos individuos constituem a base para o iniciardeprojeto e, na conducgéo de
tais projetos, o processo de inser¢cao, como nodese estudo, em uma carreira
profissional, representa o constante conflito déaaam de nds para reforcarmos
nossa individualizagdo enquanto assumimos um camgso com a sociedade da
qual fazemos parte.

Observo, na analise das sequUéncias que se seguegcesgps de
construcdo de identidade profissional de profedgomglés. Para tal, estruturo
esta analise em dois capitulos e estes em duasssggé correspondem a cada um
dos professores entrevistados, num total de qu@dssenvolvo, com mais
detalhes, separadamente, a andlise das trajetm@emicas e profissionais de
cada um deles e busco, dentro do possivel, fazalligatdo maior entre estas, ao
fim do segundo capitulo em questao.

Este capitulo compreende a analise dos dois poseprofessores
entrevistados: Leda e Gil (4.1 e 4.2). Esses safegsores mais experientes,

mais velhos também, ja com curso de mestrado dolackl que mostram um
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desejo inabalavel de permanecer na profissdo dessar de inglés, apesar de
todos os problemas que esta apresenta. Tambérhesfoe Gil, os dois que dao
maior énfase ao seu imenso gosto pela lingua mglas si, fator que exerceu
grande influéncia em sua escolha por ensinar inglés

A andlise focaliza as avaliagcbes e também a elghorao ponto das
narrativas, assim como, nas explicacdes, o desemaito da proposicao inicial
ou as explicacdes propostas. S8o esses processossilios através dos quais nos
engajamos em eventos de construcdo identitaria. cBadas nesses eventos
discursivos, relagcbes de coeréncia que reestrutararganizam nossas trajetorias
pessoais, académicas e profissionais, de particuéaesse neste estudo.

Discuto também os recursos discursivos utilizadgespentrevistados no
processo que desenvolvem em suas narrativas. Adhasclexicais, as acoes
descritas e, sobretudo, as repeticbes constroesigogicados assim como as
avaliacbes. Como ressalta Tannen (1989), as ¢épsti exercem algumas
funcdes, ndo so no nivel linguistico, mas interzitambém. Elas influenciam o
andamento da conversa, estreitam a ligacdo entparisipantes, estabelecem,
criam e fortalecem a propria interacdo em si. Parautora as repeticoes
funcionam no estabelecimento do ponto da narrat@velo, muitas vezes, funcéo
avaliativa também. Esse recurso facilita a com@m@&erentre os participantes,
ajuda a estabelecer relacdes de coeréncia no stiseupropicia o envolvimento
dos interlocutores no mesmo.

Para realizar a andlise, as entrevistas sao segtiasntem unidades
menores, para favorecer a micro-observacdo de comqarticipantes da
entrevista se utilizam do discurso para proporurags realizar e reconstruir
identidades profissionais.

Os segmentos iniciais estabelecem a contextuatizaiga entrevista e
reafirmam que esse encontro € uma entrevista, edsta@mdo a natureza e o
encaminhamento da conversa. Assim, 0S participargeam 0s primeiros passos
rumo ao engajamento na entrevista para se oriemtdemtro desse género e o
entrevistador também se (re)orienta em relacda agenda de pesquisador.

Um fator que estabelece um diferencial desse tipaamilise e desse
estudo em si é a crenca na identidade como umdrecés discursiva. Desta
forma, para analisar os processos de construcddedédade profissional dos

professores entrevistados, ao elaborarem suastotiage académicas e
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profissionais, busco alinhar-me a proposta da Bogidistica interacional,
segundo a qual a identidade é um conjunto de pgitierbais através das quais os
participantes se engajam em performances de seasdades na interacdo com
os outros (Baker, 1983; Johnson, 2006; WiddiconmaeAmntaki, 1998 e outros).

A andlise leva em conta a insercdo desses proésssarsociedade atual, €
claro, mas ressalto que 0S processos micro interaisi que sao realizados
discursivamente nas entrevistas, entre 0s pantit@pa exercem, nesse tipo de
pesquisa, papel significativo nas performances ti@deas realizadas. Como
propde Johnson (2006), a entrevista em si € o evatalisador, ou até, sendo
mais precisa, central nesse processo. Na abordagmeiointeracional a
preocupacdo € com a construcdo situada da falee enembros de um
determinado contexto; assim, a entrevista é tidamocaum veiculo para a
construcdo de uma mdultipla gama de identidadedysiss

Nesse tipo de analise, a identidade nédo é vistao amma entidade fixa.
Dessa forma, os pesquisadores nao partem paraliaeao@m categorias pré-
determinadas. Busco preservar com a analise abila#le entre as trajetorias
dos narradores sem tentar criar uma unidade estgwel-determinada. Entendo
gue os narradores reconfiguram suas identidadesseaodepararem com
descontinuidades, surpresas, mudancas - fazenm&ig® em nossas narrativas
guanto em nossas vidas - e trabalham para mamtarcomtinuidade (semelhante
ao que propde Linde, 1993) ou assumem efetivammeonas configuracdes e
experienciam as mudancas dai decorrentes.

Em consonancia com Mishler (1999), acredito qustad® da coeréncia,
central nessa pesquisa, ajuda a entender como doddums resolvem suas
tensdes, reconfiguram suas identidades e estabeleoatinuidade em suas
trajetorias, mesmo na aparente descontinuidadessinagque os participantes
conseguem entender e fazer sentido do que € naafiad&ncaro a situagdo da
entrevista em si como um momento de escolhas @rag@iss: tanto os narradores
fazem escolhas do que compartilhar, como tambémirevistador faz escolhas
do que seleciona, transcreve, analisa e constgtanios todos construindo
significados, juntos.
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4.1.
Interrupgdes, recomecos e a realizagéo de sonhos: a trajetoria de
Leda

Dou inicio a andlise da entrevista da primeiragssdra (realizada no fim
de 2003), aqui chamada de Leda. Ela é formada ¢msLe da aulas de inglés
numa escola publica federal. Trabalhamos juntassdéarnamos amigas pessoais.
Leda ja havia terminado o mestrado na época eesittevistada por mim durante
meu trabalho de mestrado (em 2001).

Para tal analise, divido a fala de Leda em segrmaemiassificados de
acordo com Linde (1993) em narrativas, cronicaexplicacdes (cf. capitulo 2
deste estudo). Cada segmento sera analisado smpardeé, observando o0s
mecanismos de criagdo de coeréncia e a constitdegadentidade de professor.
No entanto, ressalto que a entrevista como um todmtendida como uma
unidade maior, através da qual a professora estaeld se constroi
discursivamente como professora de inglés. Dalosita cada segmento para
llustrar o ponto principal desenvolvido em cada dehes e sinalizo sempre as
falas da entrevistadora e da professora entreaistddmbém divido e agrupo os
segmentos escolhidos de acordo com os temas nrais ges quais tratam. Os
subtitulos sao citacdes da fala da propria entaas e, de acordo com minha
interpretacdo, traduzem o ponto daquela narrativaronica ou a proposicao da
explicacdo em questéo.

A ordenacdo dos segmentos na analise a seguir acba@m ordem da
propria entrevista e selecionei estes trechos garslise por apresentarem, mais
evidentemente, a discussdo da questdo pertinente -ag constituicdo da
identidade profissional do professor de ingléstdleente, em alguns momentos
da analise, serdo examinados diferentes recursosrsivos; dependendo do que
trata cada segmento desenvolvido pela narradoeagei& mecanismos estdo mais
evidentes.

A segmentacéo da fala da professora resultou ntahde sete sequéncias
selecionadas, sendo seis explicagdes e uma narddissificada e analisada nos
moldes da narrativa tradicional laboviana. Investtgmbém, conforme Leda
narra sua trajetéria académica e profissional, cate se constréi como

professora e como articula sua trajetoria de estedde trabalho com seu projeto
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de vida; projeto este, que, acredito, segundo V€Ia87), estd intimamente
ligado a um projeto social maior no qual nossosjepre individuais e,
consequentemente, nossas trajetérias estao inserido

No caso de Leda, um pouco diferentemente dos oeirtbsvistados, como
apresentarei adiante, a trajetéria que (re)criaseim entrevista € fortemente
centrada no desenvolvimento de seus estudos; mugie do que em suas
atividades profissionais. Na verdade, a importargig da aos estudos, ja
desenvolvidos e ainda em continuidade, durante tadantrevista, parece
estabelecer a formacdo académica e continua cdinacondutor de seu projeto
individual maior. Leda desenvolve, como veremosam@i, com base no seu
percurso académico, uma discussdo ancorada ensabsvegses que propde e
desenvolve, acerca da constituicdo do professoinglés como profissional
inserido na atualidade.

Durante a entrevista, apos se deter, durante algegsnentos, um
consideravel tempo na caracterizacdo de quem s@safreais” professores ou
ndo, a narradora desenvolve uma explicacdo acergaraposicdo sobre quais
seriam os atrativos, entdo, dessa profissédo. Eardentrevista ainda prossiga um
pouco mais além do que recortei para esta anéilisdizo com a selecdo desses
sete segmentados discutidos a seguir. Acreditorgoaigar, assim, um panorama
da construcdo identitaria desenvolvida por Ledavas dos seguintes temas

maiores:

) importancia da continuidade dos estudogsegmento 1)

1)) prosseguimento apesar dos momentos dificdsegmento 2)

1) caracterizacao do professor de ingléfrevemente segmento 3 e
mais detidamente segmentos 4 e 5)

V) atrativos da profisséo de professor de ingl§segmento 6)

V) condi¢cbes sociais que cercam e influenciam a caradkzacao

desse profissiona{segmento 7)

Comeco a discussao da entrevista introduzindo ongmo tema
desenvolvido por Leda, com uma explicacao, de acooth a proposta de Linde
(1993). Este segmento marca o inicio de nossa\wesi, no qual faco uma

espécie de contextualizagcdo da mesma, relembralgimsapontos que ja
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haviamos discutido, pois Leda foi entrevistada mon, em 2001, durante meu
trabalho desenvolvido no mestrado. A narradoraifaa proposi¢éo, guiada pela
entrevistadora, e segue argumentando a respeittedma (dai sua classificacédo
como explicacdo). Neste caso, a proposicdo dascwturante o segmento diz
respeito a professora acreditar que os profesderasm se aprimorar na carreira a
partir de uma continuagdo em sua formacéo, voltaneiktudar e se aperfeicoando

sempre.

)] IMPORTANCIA DA CONTINUIDADE DOS ESTUDOS

Segmento 1 - Explicacao

SER PROFESSOR E ESTUDAR

“Vou sentir que ndo sou uma profissional parada”

1 Ana: eu: eu: ndo: eu trouxe a sua primeira entrevisss @epra gente
2 se_lembrado que vocé ja falou: eu: eu: porque na. veegdaeu

3 acho mais que na primeientrevista: a gente tivesse mesmo
4 falando mais vocéda sua trajetérialembra?

5 Leda: hum, hum

6 Ana: gue voCé conta como vOcé comecgou aalda ... vocé conta no
7 inicio , que vocé gostava

—8Leda: [ da.infancigambém]

9 Ana: €, pela convivéncia com a tua maea escla

—10Leda: °isso°

11Ana: eu até trouxe algumas coisas que eu te pergurgeelaaépoca mas
12 eu ... reli os dados e eu vi que num :

—13Leda: [> néo ficou muito claro< ]

14 Ana: de repente eu acho até que a gente comecou poraaminho e
15 naquela época eu acho que eu nao te perggrpe-e-fi-ca-men-
16 te isso (...) 0 que eu vou focalizar mais agessa segunda parte °
17 acho que eu posso chamar assim de segundadparteu estudo®
18 éuma nova etapa (...)

—19eda: tai, ja falando um pouco da minha carrewana coisa boa, uma
20 coisa que

21 Ana: hum, hum

—22leda: me 1 anima realmente que quando eu terminei 0 mestagoe
—23 antes achava que eu néo ia querer mais estiudgatinha sofdo,
—24 muito_cansativdoi: foi muito: sofrido cansativo ... mas a coisa de
—25 estudar me anima porque € uma coisa que aoartesmpo que me
—26 ocupa a cabeca e € uma maneira de vOCcé séarenoEesmo um
—27 pouco dentro da profissao

28Ana:

° hum, hum®
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—29Leda: porque se ndo eu acho que fica muito chato da geatialhar se a

—30 gente ndo renovar nada, se a gente nao parsas questoes, se a
—31 gente néo tiver em contato com outros professor eu até penso
—32 realmente em tentar um (...) doutordgdporque eu acho que vai
—33 ser bom, € uma coisa que eu vou me manter anmmato, manter
—34 a_minhacabec¢a pensanda minhacapacidade de reflexdo , vou t&
—35 em contato com outras pessogsveu sentir que eu ndo sou uma
36 profissional pa-ra-daf,isso pra pra até pra minha auto-estpna
37 meu_eg@ muito bom, isso € muito importarjte

38Ana: hum, hum

Ao estabelecer essa contextualizagéo da entreemtgparando o foco de
agora com o0 da primeira entrevista, ressalto qugque foi discutido sera
brevemente revisto. Logo de inicio é estabelecitoenquadre de entrevista e
Leda colabora com o estabelecimento e a manutedgste enquadre. Além de
relembrar pontos tratados na primeira entrevigthdb 8- “da infancia também”,
10- “iss0” e 13- “ndo ficou muito claro”), utilizeeu conhecimento prévio para
sinalizar que sabe bem do que trata meu atual eeglmtha 19- “ja falando um
pouco da minha carreira”). E importante lembrar spmos colegas de trabalho e
amigas, 0 que nos deixa mais proximas e faz com lopda esteja bem
familiarizada com o andamento de meus estudos.

Em seu discurso, Leda se constréi como uma piafissdo ensino de
inglés, como uma profissional e também uma esteddimha 25- “a coisa de
estudar me anima”), que para melhorar tem que gelae ndo devendo ficar
parada (linha 33- “vou me manter em movimento”) anteando contato com
outras pessoas da éarea.

A questéo da formacao constante, assim como aittigéd continua do
ser professor, € importante para a entrevistadamocela explicita nas linhas
citadas acima (26 e 33). A propria construcdoudsseca desenvolvida por ela
ajuda a desencadear a idéia de processo de (relo@s constante de
identidades, de continuidade, reforcada pelo usalgiens verbos e expressoes,
como por exemplo, “querer” (linha 23), “estudarhila 23), “reciclar” (linha
26), “pensar outras questdes” (linha 30), “estamaonimento” (linha 33), “ estar
em contato” (linha 35).
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A narradora estabelece coeréncia a sua escollissppal através do
principio da causalidade adequada (Linde, 1993%sakescolha é baseada no
senso comum, pois a narradora recorre ao conjuntwethcas disponiveis de que
foi na infancia, foi na convivéncia com a mée pset@a, como desenvolveu em
nossa primeira entrevista, que comecou a se istresr dar aulas. Ela fornece
uma localizacdo profunda e remota no tempo parast@blha. Localizar gostos,
aptidoes e escolhas profissionais em épocas rendatasfancia da forca as
mesmas (Linde, 1993). E nessa época distante gagadora marca a influéncia
sofrida e o inicio do gosto por ser professoras&&s que a mencgdo ao fato de
Leda conviver com a mae professora exercer algmfhi#&ncia em sua escolha
profissional € feita por mim, lembrando o que hasido discutido em nossa
primeira entrevista, dois anos atras (como expiiq@eema). Desenvolvemos,
entdo, dessa forma, uma co-constru¢ao dos sigihiscastabelecidos por ela aqui
reforcados por mim, como sua interlocutora, em ragumomentos, com
marcadores discursivos também, que reforcam mirgracocdancia com a
narradora- isso (linha 10); hum, hum (linhas 21,38.

Também reforgando a coeréncia do que acreditaitonsua carreira no
magistério, a entrevistada baseia-se no principo cdusalidade adequada
(Linde, 1993) alcancada através do emprego destigatetalhes do relato do que
vem a construi-la como um bom profissional. Ela ci@ma varios requisitos
necessarios ao exercicio da profissao, estabelecsnitores que fazem com que
possa ser considerada uma boa professora, seguaslarencas (estudar sempre,
se reciclar, pensar outras questdes, estabelentat@s, refletir). A riqueza do
relato e sua localizacdo no passado remoto dadeoaaraapdiam a proposicao
inicial de que ela escolheu essa carreira e faregulga necessario para melhorar
sempre, além de reforgar que a continuidade dag@simelhora muito sua auto-
estima como professora.

Ainda construindo a coeréncia em sua atuacdo cawftsgional, Leda
preocupa-se em reforcar a causalidade adequadanblasge na escolha de tracos
caracteristicos de seu perfil (Linde, 1993) quegram, a0 mesmo tempo, sua
elaboracdo do que € um bom profissional baseadsmn comum: admite que
continuar estudando e investir na formacéo € ndiffoil, mas ela acha valido.
Apesar de ter sofrido muito para estudar e fazea pas-graduacéao, ela acredita

gue vencer as dificuldades e continuar € animad@aleea pena, ressaltando isso
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com algumas repeticdes que intensificam, assim cam@valiagbes que faz,
positivamente ou negativamente a importancia daimegddade dos estudos
(linhas 22 a 37 — “achava que nao ia mais quetedas, “que tinha sofrido,
muito cansativo”, “foi sofrido, cansativo”, “mascaisa de estudar me anima...” ,
“me anima realmente”, “é uma maneira de vocé selaedentro da profissao”,
“em contato com outros professores”, “contato carmras pessoas”). Constroi
sua identidade, ao que me parece, com a descrcama professora batalhadora,
que prossegue mesmo com as dificuldades e qualadab®ortancia de continuar
tentando melhorar sempre. Também aqui, avalia ipasiente a formacao
continua que defende: “isso € muito bom”, “é mumportante” — linha 37. O
estudo € um grande prazer para Leda, assim coraptate com a lingua inglesa,
como ficara evidente durante toda a entrevista.

Acredito que assim, dando fortes razbes para st@hasprofissional e
criando um sistema coerente baseado no senso cadmuge configura um bom
professor, Leda atua discursivamente na construgéo sua identidade
profissional. Enfatizo que essas constru¢des Bamente valorizadas no senso
comum difundido no grupo em questao: professoresnglés, com formacao
universitaria, que cursaram uma universidade paldealto nivel, que trabalham
em escolas de elevado padrdo de ensino, que camtiauvestudar, fazendo poés-
graduacédo, como € o caso de Leda.

Considero esse segmento, que compreendo como pheae&o (Linde,
1993), como marco inicial no estabelecimento e esedvolvimento discursivo
do projeto profissional de Leda. A proposicdo déféa por ela aqui €, na
verdade, o fio condutor deste projeto: CONTINUARVBERE ESTUDANDO E
SE APERFEICOANDO. Vejo também neste primeiro segmenconfiguracéo
do inicio de sua escolha profissional de Leda: felmliza na infancia, na
convivéncia com a mae professora e no estar ngaasciesejo de ser professora.

Dando prosseguimento a entrevista, apos situagstaha profissional na
infancia e ressaltar a importancia de continuampserastudando, Leda comeca a
desenvolver uma narrativa, classificada e analiseol®@ base nos moldes
labovianos. Apresento uma segmentacéo da narregsses moldes (sinalizada na
altima coluna da transcricdo, a direita) e tambédisaussao da elaboracdo e da
manutencdo do ponto da narrativa para fortalecesnastrucdo das relacbes de

coeréncia. Leda conta em detalhes uma estoéria sebseestudos. Passa pela fase
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da graduacao, da especializagdo, do mestrado malasmcdes que teve, assim
como dos problemas também. Na selecdo de segnfeitéopara essa discusséo,
esta € a Unica narrativa. E através dela também,agentrevistada trata do

segundo tema identificado por mim em sua entrevista

II) PROSSEGUIMENTO APESAR DOS MOMENTOS DIFICEIS

Segmento 2 — Narrativa
SER PROFESSOR E VENCER DESAFIOS

“E ndo é que deu tudo certo!”

1 Ana: vocé: na outra entrevista vocé falou,
2 vocé fez, é: sua formacgdo, sua
3 trajetéria né, depois da escola vocé:
4 (....)
5 Leda: € eu fiz 0 segundo, terminei o segundo
6 grau
- 7 Ana: 1 ai comegou a faculdade d@©rientacdo
8 comunicacao néo foi?
- 9 Leda: [ foi]| ai eu larguei logo. fiquei um:Acao
— 10 semestrel ai no ano seguinte eu fizomplicadora
11 historia, comecei a fazer historia de:
12 87 até 91, bacharelado e licenciatfira
13 em 91 mesmo comecei a fazer let
14 (.....)
15 Ana: ah ta
16 Leda: 1 por qué eu comecei a fazer letras?
17 porque no ano anterior, eu tinha
18 comecado a fazer: comecado a dar
19 aula num curso de inglést um
20 cursinho_benpequeno > um cursinho
21 livre < e ai eu gostei entdofetinha Acao
- 22 vontade de continuar a estudar ingl@@mplicadora
23 entdo me veio a idéia de fazer esse
24 curso na Uxxx, inglés literaturas e o
25 pessoal comentava que era inglés
26 entdo isso me chamou assim muito a
- 27 atencdo née o curso me deu agua nAvaliacdo
— 28 boca, assim e eu comecei a fazAcéo
29 assim... fiz de 91 a 94 e realmel complicadora

— 30 eu gostei muitq gostei muitalo curso Avaliacao
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31 mesmo. gostava muito das aulas de
32 literatura e em 95 96 eu fizAcéo
— 33 especializacdem literaturas de linguacomplicadora
- 34 inglesa na propria Uxxx no ano Acao
35 seguinte eu entrei pela primeira vez remmplicadora
36 mestrado em linglistica aplicada <
37 la da Uxy > < s6 que aitava cheiale
— 38 problenas, ndo tava bem, comecefvaliagao
39 tive uma crise la de depresséo: e ai foi
— 40 que eu larguei um monte de coisa;ao
— 41 dentre as quais o mestradoso que complicadora
42 voltando: voltando , comecando a
43 trabalhar aqui em 98 < né aqui no
— 44 colégio > eu comecei a ter contatAcdo
45 com vocés que tavam fazendo oComplicadora
46 mestrado e_vocéna época trouxe
a7 aquele curso da: da kika > aquele
48 prospectozinho < & do curso de
49 linglistica aplicada , tudo isso me deu
50 muita vontade de voltar a estudar
51 Ana: Hum, hum
— 52 Leda: 17 s6 que eu tinha um pouco dAvaliacdo
— 53 vergonha,entdo eu falei ° eu pensei Acao
54 (hh) eu vou voltar pro curso da kikacomplicadora
55 guem sabe ela lembra de mim ai é
56 uma maneira de eu me explicar, e Resolucdo
57 nao é que deu tlo certo ?

Muito interessante nesse segmento € a identificdggmonto da narrativa
de Leda e como suas avaliagdes fortalecem, ndss® mnto, mas também a
propria construcdo identitaria na qual ela se erevdD ponto de Leda € mostrar
seu enorme prazer em estudar inglés, e ela refegga prazer ao tracar sua
trajetéria académica e registrar, com a resolugéoadrativa, que obteve sucesso
em ter optado por dar continuidade aos estudo (hgue deu tudo certo?”).
Reafirma, também, o fio condutor de seu projetdigsional — estabelecer uma
formacéo continua. E com essa avaliacdo final,sam resolucdo, que Leda
estabelece unidade ao que narra, fazendo desse wveta narrativa, ndo uma
cronica (série de acbes seguidas de avaliacdes).

Aqui é dada énfase a sua construcdo identitd@aseslsuperou, venceu a

doenca e voltou a estudar e a se preparar partarserofissional melhor (“tudo
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iIsso me deu vontade de voltar a estudar” — linltas 80). Narra seu retorno ao
mestrado, apds uma interrupcdo que faz questasstificar (“ndo tava bem, tive
uma crise de depressdo” linhas 38 e 39), demouistrama recuperacao de sua
auto-estima. Enfatiza a importancia do contato colagas de trabalho (como eu
mesma), que a influenciaram no sentido de retorsagstudos (como apontado
acima, e voltarei a essa discussdo ainda em out@sentos da analise),
assinalando a importancia que essa construcaaté&entdo professor que esta
sempre estudando tem para esse grupo profissispatiéico do qual Leda faz
parte. Leda destaca a decisao de enfrentar dadale retomar seus estudos para
ser uma profissional melhor, relembrando as etppks quais passou, avaliando
as mudancas e superacdes em sua vida, bem contarajma escolha da carreira
como acertada. Assim, a entrevistada reconst@iidentidade profissional e
fortalece o ponto de sua narrativa.

Durante essa narrativa, como sera recorrente mevestq, Leda aponta o
prazer em estudar inglés como suficiente para dp@amotiva-la a vencer os
obstaculos que se apresentaram em sua trajetor@if$o0 me deu agua na boca”,
“gostei muito, gostei muito do curso mesmo, gostawaito das aulas de
literatura” — linhas 27- 32).

Apresento a seguir um quadro com a segmentacaardativa de Leda —
as oracoes narrativas que compdem suas acdes cadqpis e as avaliacdes que

realiza:

ORACOES NARRATIVAS: AVALIACOES:

“largueilogo” e

“figuei um semestre” = memememm

“comecei a fazer historia” = —mmmememmemeeeeeeee —

“em 91 mesmo comecei a fazer letras”  -------------m--mmmmommmoo-
“ai eu gostei”

ek AQui, € interessante notar que ha

uma interrupgao na estrutura canonica

da narrativa e Leda introduz a préxima

sequéncia de oracdes narrativas a partir

de uma explicagcdo que fornece para
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seu ingresso no curso de letras — essa
explicagéao fornece uma
contextualizacdo, funcionando como
mais uma orientacdo em sua narrativa

(“por que que comecei a fazer letras?”

—“porque ......... ")

“‘entdo me veio a idéia de fazer esstue erasoinglés” — muito importante
curso” pra Leda, o curso é avaliado
positivamente por ser de lingua inglesa

exclusivamente

“isso me chamou a atencao” “0 curso me deu agumca’
“eu comecei a fazer assim” “e realmente eu gostretiah
“fiz de 91 a 94~ “‘gostei muito do curso mesmo’,

“gostava muito das aulas de literatura”
“fiz especializacdo” =00 —eememmmeemeeeee
“entrei pela primeira vez no mestrado”  --------—-—-----
“comecei, tive uma crise la de------------mm-mrmmme-
depressédo”, “larguei um monte de
coisas”
“‘comecei a ter contato com VOCES” ~  —--mmmmmmmmmeeemeeeeee

“eu falei, eu pensei, vou voltar” ~ —-m-memememememm e

Cada fase vivida por ela, ou mais especificameaida vez que mudou de
curso de graduacéo, ou fez um novo curso paraeséegmar, ha uma avaliacao.
Muito enriqguecedor também na visualizacdo dessdrqué observar que Leda
introduz justamente a escolha pelo curso de lefrafrcando sua opcgao
consciente pelo magistério) com uma explicaca@rriotmpendo a sequéncia de
oracbes narrativas que vinha desenvolvendo. EeBgante perceber que Leda
busca no gosto pelas aulas e pelas matérias eatudatesejo de estudar para ser
professora, assim como a experiéncia gratificantetgve ao ensinar num curso
de idiomas. Uma vez mais fica bem claro que a itApoia do estudo € crucial
para a narradora, assim como o prazer que ela @itém

E igualmente relevante aqui observar como o usalglemas repeticées

constréi a narrativa de Leda, com énfases espasgifias fases de seu estudo, mas
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também contribuindo para a elaboracéo de seu projaior, de continuidade dos
estudos. S&o repeticbes lexicais, no caso, desegoe apresentam uma pequena
variacdo no tempo que sado utilizados, mas, queatizafdo o0s constantes

recomecos, apos interrupcdes, estabelecem cordariabs estudos:

*comeceia fazer historia

comeceia fazer letras

comeceia fazer letras?
tinhacomecadoa fazer

comecadoa dar aula

comeceia fazer assim

comecei... uma crise de depressao
comecandoa trabalhar aqui em 98

comeceia ter contato

* sO quevoltando, voltando...
tudo isso me deu muita vontadevidtar a estudar

pensei ... eu vowoltar

Leda gostou de ensinar no curso e voltou a estudase preparar melhor
para ser professora. Assim, ela cria um sisteraeeate de sua trajetéria segundo
seus valores: supera dificuldades, estuda, melboea formacdo e nao fica
estagnada. Ela é determinada e luta por melhorasiaéprofessora batalhadora,
que estuda e supera o0s obstaculos. Aqui € estalzelema coeréncia com base
no senso comum a partir da causalidade adequadd.eyiee alcanca em seu
discurso utilizando duas estratégias, como sugéneel (1993): riqueza de
detalhes em seu relato que a levaram a decidinregar, justificando cada etapa
e sua recuperacao:

1) o gosto por dar aulas de inglés

2) a deciséo de iniciar o curso de letras

3) a primeira entrada no mestrado

4) a doenca

5) o abandono dessa primeira tentativa

6) o medo e a vergonha de recomecar
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7) o estimulo dos colegas de trabalho; e, paratsiten a construgédo de
tracos caracteristicos de seu perfil, 0s quais tdemgara seu ouvinte que ela
realmente conseguiu seguir em frente e se recyperacendo os problemas.
Leda consegue essa superacdo e a crenca difunaidanso comum de que o
bom profissional estd sempre se superando e mattmreefor¢ca ainda mais suas
decisoes.

A estratégia de fornecimento de detalhes do quateceu possibilita
também lidar com a aparente descontinuidade (Lid®83) e ndo perder a
coeréncia em sua narrativa. Ela trocou de cursagaduacao mais de uma vez,
no entanto, constrdi sua escolha da carreira diegsara e do curso de Letras
como acertada e consciente. A entrevistada insmteeforcar que so largou tudo
num determinado momento porque a tristeza e osgmals eram impossiveis de
serem resolvidos (“tava cheia de problemas naoldarg comecei, tive uma crise
la de depressado e ai foi que eu larguei um monteod&s dentre as quais 0
mestrado” — linhas 37 a 41). Ainda, ao fornecertosudetalhes do momento
vivido, Leda estabelece e constroi a descontingidaemo temporaria (Linde,
1993), ja que ela retoma suas atividades a se@disenso comum espera uma
justificativa para provaveis descontinuidades. Aragggia de transformar a
interrupcado em temporaria € uma delas. Esse foemal#ése que desenvolvo aqui
reforca como as descontinuidades em trajetériaemoder discursivamente
tratadas como coerentes.

Como ressalta Mishler (1986, p. 244), a compreersée narrador e
ouvinte é maior quando entre eles ha um comparigimdo dos pressupostos a
respeito do que € uma construcao identitaria aevallor no contexto comum —
Leda é professora, mulher, sofre, muda, procur&one, trabalha, estuda, para,
volta, se aperfeicoa; essa construcdo da identigmdissional é altamente
validada em nossa sociedade e especificamente,ontexto da entrevista,
validada entre narradora e entrevistadora, amludegsoras.

Ressalto também a propria constituicdo de noss#@edsmle e das
condi¢cdes do trabalho no cenério pés-moderno. Aeicas, as profissdes, as
trajetorias e as proprias narrativas ndo parecens @garesentar as mesmas
configuracdes de outros tempos. As trajetérias @rogetos sdo elaborados na
fragmentacdo e na descontinuidade tipicas da twigdth da atualidade (como

discutido em Gatti, 2000; Tardif, 2002). E intesegs também ressaltar como a
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especializagdo continuada e a formacdo académicapeétos cruciais na
constituicdo identitaria de Leda, inserida num grappecifico de professores que
compartilham esses mesmos valores. Isto, apesarn@g professores,
experienciarmos, como muitos profissionais hojea nealidade desnorteadora de
falta de vinculo e de estimulo empregaticios (capr@sentado em Bokel, 2005;
Fabricio, 2002; Machado, 2004). Leda comeca a elgtedy, discursivamente, de
acordo com De Fina, 2006; Duszak, 2002; uma reldgdpertencimento a esse
grupo de professores, criando um sentido de “n@sipo de professores,
categoria, que busca uma continuidade nos estudos.

Localizo aqui a configuracdo de um panorama geealsdla trajetoria
académica. Na verdade, ela fortalece sua escelbanmagistério e sua continua
formacdo como professora. Essa construcao refosjabaracdo de seu projeto,
apresentado acima: A IMPORTANCIA DE CONTINUAR ESTANDO E SE
APERFEICOANDO.

No proximo segmento, que € uma explicacdo, eafadi@a a importancia
de continuar a estudar, a narradora estabelece qmmposicdo inicial a
importancia dessa qualificagdo em sua profissassdia assim, uma vez mais, a
conducao de seu projeto. Esse segmento apreseateeoo tema desenvolvido

pela narradora.

lI) CARACTERIZACAO DO PROFESSOR DE INGLES

Segmento 3 - Explicacao
VONTADE DE ESTUDAR X DIFICULDADES FINANCEIRAS E
FAMILIARES

“As pessoas tém dificuldade de conciliar as suasessidades econdmico-
financeiras com a vontade de estudar”

1Leda: 0 que que essa: qualificac@ssa trajetéria de pesquisa, 0 que que
ela trouxe pra minha prattcauxe mais consciéncipossibilidade

de reflex@o. ela trouxe: maior cammento teérico > como fazer
pesquisa e tudo, < agora ta faltamsopouco de acdo da minha

Tparte de continuar mantendo isso

abwiN
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e vocé acha que o que falta pra pra que praticamedbsos
professores queiram contirauastudar
[ olha]
[ porque que sera que ainda tem pogeate continuando |
as questdes macro ai tém um papel fundamentaia rgente eh:
falta de condicdes econbmicas mesmo, ukangente tem que
trabalhar em tantos lugares, fica dificil tempo até porqué¢ o
mestrad@ um curso que me exigiu _nmiesforco, mud tempo,
muta disponibilidade > pelo menos do jeito que eueaaue
deveria ser feito < e exige até recursos fie@os. ndo € todo
mundo que mal ou bem tem a sorte de estar mstiuicdo que
daum certo apoio pra iSso como a gente esta, mpéasoas né
gue trabalham cursos particulares> eu sei poeguja trabalhei<
da outra vegue eu desisti do mestrado, uma das razdes fqupor
eu tinha muitas turmas no curso particular Bezn me dei conta
hum hum
eu acho que as pessoas tém dificuldade de conefiasuas
necessidadesconomico financeiras com a vontade de estgdar
muita gente ndo vé > muitos cursos de repené@<tdo muito
associados ou ndo sdo muito pertinentes, asggscom a propria
pratica das pessoas, elas ndo véem uma ligagéito relevante
entre o que elas fazem e o0 que tem ai pratafaslo. nesse campo
acho que o mestrado abre espaco para estudarda linguageré
essencial na nossa camagi no modo como o professor, qualquer
professor de inglés se entende como professangiés. tem que
entendet como ele usa a linguagem em sala de aula.eu agha g
gente tem essa sorte.
¢ dificil ndo d& pra articular tudo, nem peenda. depende de onde
voceé trabalha:
[ sim depende da vida da pessoa | por exemplangeen filhos
1se nao tiver quem cuide dos filhos néo vai teractemer

(..) tmas vocé ndo acha que é uma caracteristica da

nossa carreira
ah, eu acho um pouco sim. porque eu vejo msmo. acho que as
pessoas comecam a trabalhar mais cedo. cordpacam meus
colega da histéria, eles, muitos tem, aqui tdlando um pouco,
mas ainda tem pouco. acho que vamos cedapress de inglés e
ganhando_dinheiraolégio_particulae também ndo tem apodim
lemprego.

7

Essa explicacdo € construida a partir de trés tgses Leda e eu

introduzimos e que Leda desenvolve dentro do temiarnde caracterizacdo do

professor de inglés. Essas trés teses também legédas a proposicao inicial

feita por Leda, da importancia da formagdo em sueeica, mas estabelecem,
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igualmente, problemas enfrentados por esses popéssomo veremos a seqguir.
Estruturo e desenvolvo agora essas trés teses:

Logo nas linhas 1,2,3,4 ha uma reflexdo mais apdzfda, estabelecendo
a proposicao inicial dessa explicacdo: a formacé@az t“consciéncia”,
“possibilidade de reflexao”, “maior conhecimentdrteo”.

Em seguida, Leda ja introduz, nas linhas 4 e SeseTL: a dificuldade de
estabelecer uma relacéo entre a continuacao dodosst a pratica docente: “falta
acdo da minha parte”. Em resposta a essa introdag&#oradora desenvolve mais
essa primeira tese das linhas 24 a 31: “muita gafevé”, “ndo tao associados
ou ndo sdo pertinentes”, “com a pratica”, “ndo vékgacdo relevante” —
estabelecendo que para muitos professores congstumando ndo € estimulante
por falta de ligacao futura entre esses estudgurétiza docente.

Observo que a introducdo a Tese 2 é feita por nantinha 9, mas é
desenvolvida por Leda na linha 10: “as questdesrondém um papel
fundamental”. Essa segunda Tese - dificuldades@ieiras — é desenvolvida pela
narradora das linhas 11 a 15, 22 e 23: “tem gimaltnar em tantos lugares”, “fica
dificil ter tempo”, “0 mestrado exige muito esfotgtexige recursos financeiros”,
“dificuldade de conciliar as necessidades econ@rioa a vontade de estudar”.

Finalmente na linha 33 introduzo a Tese 3: difiadies familiares — “néo
da pra articular tudo” e Leda desenvolve um pouxdim de sua explicacdo, da
linha 33 a 36: “depende da vida da pessoa”, “setingo quem cuide dos filhos
nao vai ter como fazer”.

Na elaboracdo dessas trés teses discutidas aciewa htiva seus
esquemas de conhecimento prévio, baseados em padaéexia anterior como
professora de curso e, assim, da mais credibilidag®a maior contextualizacao
ao que esta narrando — linhas 18, 22 —“eu sei poeqya trabalhei”, “as pessoas
tém dificuldade de conciliar”. Na linha 17 utilinassa experiéncia comum como
professoras do mesmo estabelecimento de ensinagfarear seu ponto de vista:
“instituicdo que da apoio, como a gente estd”, restdndo 0 nosso local de
trabalho com os cursos que ndo apliam seus prodsspara continuarem a
estudar. Dessa forma Leda estabelece um alinhancenmig@go como colega de
profissao e de trabalho.

Leda estabelece igualmente uma contextualizagéial s econdémica ao

utilizar elementos constitutivos de nossa realida@ero, situagdo econdmica e


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410458/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410458/CA

116

familiar, para tratar de questdes micro, dentrqoixesso da entrevista. Isso é
feito das linhas 10 a 20, quando discute a infliZ8da questdo econdémica na
opcdo da maioria dos professores de voltar a estuflaentrevistada recorre
também a constituicdo mdultipla e multifacetada idasitidades profissionais ao
discutir o papel de mée das professoras que nerpreeconseguem voltar a
estudar. Ser professora €, muitas vezes, expadmagom ser mae; e essas
identidades estao estreitamente interligadas nstit@igédo do profissional.

Uma vez mais, como no segmento analisado antesidanleda emprega
mecanismos para justificar sua descontinuidade dedmp (Linde, 1993) nos
estudos de pdés-graduacdo para manter o estabehécimi@ coeréncia em sua
narrativa. A descontinuidade nos estudos é exg@icadartir de uma quebra
temporaria (Linde, 1993), interrupcdo esta, queasedda em problemas e
dificuldades financeiras, contornadas num futukxijmo — “da outra vez que eu
desisti do mestrado uma das razdes foi porguenda tnuitas turmas no curso
particular e eu nem me dei conta”, linhas 18 a 20.

A justificativa para os problemas enfrentados érgaida pelo fato de Leda
incluir os outros professores também, na mesmagcgity configurando tais
problemas um fenbmeno comum aqueles que compantitan ela a mesma
situacdo econdmica, social e profissional — liniza ‘Inuita gente tem que
trabalhar em tantos lugares fica dificil ter tem@olinha 22: “eu acho que as
pessoas tém dificuldade de conciliar as suas ndedss econémico-financeiras
com a vontade de estudar”. A narradora comecaed tana distingéo clara entre
espacos de atuacdo profissional que parece exgarate influéncia no processo
de construcéo da identidade do professor: colégassos particulares de linguas
X universidades.

Essa realidade descrita por Leda reflete bem oegperienciamos nos
dias atuais em nossa realidade profissional: urafidegle dificil no sentido
financeiro, com excesso de trabalho em oposicaag&rcia de aperfeicoamento
e flexibilidade profissionais da pos-modernidadem@ manter-nos atualizados
na nossa formagao se, na maioria das situaco@spfessores tém uma carga de
trabalho pesadissima, na tentativa de vencer astargas dificuldades
financeiras? Esses dilemas que envolvem a necdssittaconciliar uma melhor
formacdo com a situacdo ardua vivida é um temarnete entre professores e

este parece estar estreitamente ligado com crelifgaslidas no senso comum em
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nossa sociedade contemporanea (como tratam Fal2@€la; Gatti, 2000; Tardif,
2002).

Esse sistema enraizado no senso comum é constaidbase em crencas
e certezas que sdo tomadas como certo que todasatomuma dada cultura.
Sé&o tao difundidas que ndo sdo mais encaradas coengas (Linde, 1993).
Como ressalta a autora e também Labov (1997), sbssamum pode ser também
uma tentativa de representar uma sugestao, emsatgisos, de como as coisas
deveriam ser.

E interessante ressaltar, uma vez mais, que Latienpe a um grupo no
qual é dado alto valor a formacéo continuada, @érseu proprio emprego, numa
escola de alto nivel, do ensino publico federalpnzar essa continuidade com
um plano de carreira baseado na qualificacdo de mefessores. E a busca pela
eficiéncia através do olhar pés-moderno (como etlb@bricio, 2002; Tardif,
2002). As condicdes de trabalho sdo dificeis eauess, a competicdo € muito
acirrada e, apesar de ser, provavelmente, encdeadma forma diferente do que
era no passado, a continuidade nos estudos podseném Unica solucédo, mas
ainda traz certo status numa cena téo indefinideod®a do ensino hoje.

Num cenario de fragmentagdo das relagbes contengssA
especificamente as profissionais, com ressaltanelB@005), Coracini (2003) e
Machado (2004) é perturbador tentar definir prgetdesenhar trajetérias e
estabilizar carreiras. No caso da melhora da foamarofissional, trazida por
Leda aqui como fio condutor de seu projeto indigiddembro a discusséao
apresentada acima (cf. capitulo 2). O estudo dehsthe (2004), que analisa o
ensino como uma atividade de trabalho € muito nte por levantar questdes
acerca da falta de estimulo que o professor veebegio para continuar seus
estudos. Além desse estudo (cf. discussdo da 4300 de Bokel (2005)
também é muito enriquecedor para a discussdo g@pemno neste estudo, pois a
autora trata da nova configuracao identitaria ddgssor de linguas: que caminho
seguir na cena atual? Continuar a estudar? Catigfazer as novas exigéncias
de eficiéncia do mercado contemporaneo?

Para o grupo ao qual Leda pertence, continuarualasé crucial, mas as
escolhas e caminhos que segue sdo também fortenmdhienciados pelas
dificuldades que se apresentam no mundo de hoje.pdderia deixar de ser

assim, ja que essas escolhas e caminhos, esse®riagj e projetos, séo
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desenhados e (re)desenhados a todo instante. E cesuonem Celani e

Magalhdes (2003, p. 320-321) o professor se cangtoessor numa rede de
interacdo, significacdes, crencas, valores, sinshokxpectativas, intencbes
referentes as teorias, normas, valores e simbolustraidos dentro de contextos
sécio-histéricos e culturais, politicos, ideologiatedricos. O professor constroi
e (re)constréi seus saberes profissionais e pessuwEsas redes (Tardif &
Raymond, 2000).

Entendendo a trajetéria de Leda como sendo (r&dan e
(re)experienciada na entrevista, e encarando sejet@r individual como
norteador das decisfes e escolhas que ela airida tomar, essa insergdo que faz
no cenario contemporaneo de atuacdo dos profissiai@ ensino € muito
relevante para que a narradora se constitua comofesgora de inglés,
experienciando uma determinada realidade e rafw)aai, sua trajetoria.

Nesse processo, quanto mais detalhadamente Ledi@ede a realidade na
qual esta inserida, constr6i com mais eficacia aré@wia global para sua
proposicao inicial — a importancia de continuauéahdo - mas a realidade € bem
dificil: “vai cedo pro emprego”, “ganha pouco”, ‘mém apoio” (linhas 42 e 43).

As estratégias discursivas utilizadas por Ledmcca criagdo da coeréncia
e a elaboracdo de sua proposicdo baseada nagdessdiscutidas acima, que
explicam e (re)criam seus significados, reforcaafileacdo ndo sé a identidade
profissional de professor de inglés, mas tambémoatexto social no qual esta
inserida. Leda defende seu projeto individual daresempre se atualizando nos
estudos, mas sabe bem como isso é difici. A narsagsta perfeitamente
localizada na oposicdo que a caracteriza, assind @wa outros professores de
hoje: necessidade de continuar estudando x difdasl para se sustentar

enquanto tenta continuar estudando.

Os segmentos a seguir também séo classificadesptieacdo nos moldes
de Linde (1993) e a professora argumenta sobreopogicdo da valorizacao
profissional do professor de inglés e sua caraeedio. Tendo partido da
importancia da formacgéo profissional continua cammtodo, a narradora comeca
agora a especificar mais as caracteristicas daittiggo do professor de inglés
como um profissional. Estes segmentos encerranceire tema exposto acima —
CARACTERIZAGAO DO PROFESSOR DE INGLES.
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Realizarei uma aproximagdo, em termos da analispopta, entre este

segmento que vem a seguir e o préximo (4 e 5)ugambos, inseridos ainda

neste mesmo terceiro tema, tratam da constituiggoafessor de inglés.

Segmento 4 — Explicacéo
PROFESSOR COM DIPLOMAS X PROFESSOR COM CONHECIMENTO

DA LINGUA

“O que me chateia muito é que em muitos contextosé/nao precisa de um

1 Ana:

4 Leda:

—6
—7
—8
—9
—10
—11
—12
—13
14
15
16 Ana:
17
18

19 Leda:

20
21
22
23
24

diploma universitario para ser professor de inglés”

ainda em relacdo dessa questao de ser um proaffsiocé acha
que existe uma distingdo entreosuprofessores e o professor de
inglé?
acho. a gente vé isso aqui no colégio. ndo soamvdlorizados
nao é dado ao inglés tantorvedmno é a outras disciplinas. a LE
€ vista como disciplina menona coisa que me chateia muito é que
enfmuitos contextos vocé nao precisa de um diplomeeusitario
pra ser professor de inglgéser professorde inglés é muitas vezes
equacionado com t&m conhecimento muito bom da lingua, entao
a gente tem umarigéde anuncios de jornal que pedem o que:
essencial ter morado fora pelo memesano, vivéncia no exterior,
entdo: ser professor de inglés é jpgsque € > aquela perspectiva
do professor de inglés como treig@m < ndo entapcom certeza,
vocé vé o conhecimento do professofisicado professor de
matertiéa, € mais valorizado. até de repente numa autecplar
vocé acha entégue essa: essa desvalorizacao que a gente dante, e
tem a ver com 0 objeto do nasssino? € porque a gente ensina
LE?
em parte sim, porque o aluno ndo tem uma relagdoacLE uma
perspectiva imediata (...) o @sghdo tem tanto peso pra varias das
carreiras que sdo mais concaridg com certeza o inglés disciplina
nao é levado a sério também morles ndo véem o colégio como
um_espagie construcdo de conhecimento de linguk lingua
inglesa

A questdo da valorizagdo ou ndo do professor érag@passim como a

proposicao inicial apresentada por Leda neste s#gmesm duas teses:

(1) desvalorizacdo causada pela néo-obrigatoriedaddiploma para conseguir

emprego, bastando apenas ter conhecimento da Jiaggairido, muitas vezes,
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por ter morado fora — linhas 9 a 11 e (2) a powdarizagédo de nosso objeto de
ensino — lingua estrangeira-inglés — no contextolasatual - linhas 5 e 20 a 24.
A questao da desvalorizacdo da lingua estrangagks, como objeto de ensino,
perpassa diversos meios académicos e profissiopaispmo ressalta Fabricio
(2002), citado acima (cf. capitulo 2): o profesderinglés é tido por muitos, até
seus colegas de escola, como alienado e vendedaultiaa e da imagem
americanas.

Também procurando depreender os processos delwggitstia coeréncia,
observo aqui que Leda refor¢a sua forma de vermdme se construir nele, mais
especificamente, criando coeréncia para constrdiergidade profissional do que
€ para ela ser um profissional do ensino de inglésarradora estabelece
coeréncia a sua construcdo identitaria com basecré@rios que utiliza para
distinguir o bom do mau professor; o professor dofmacao académica e o
professor que ndo possui tal formacédo: “professan diploma universitario” —
linha 7 — “professor de inglés como treinamenttirihas 9 a 13.

Leda se constr6i como superior numa escala despiofializacdo, que
possui diploma universitario; em relagdo aos ouimag apenas tém vivéncia no
exterior. Estabelece, assim, uma classificacae ergrprofessores formados e 0s
nao-formados, enfatizando sua condicdo como profiss ao focalizar os
contrastes entre ela e os outros professoresz&Jtdi estratégia de backdrop
(Dyer & Keller-Cohen, 2000), depreciacao do ouprara fortalecer sua condi¢cao
como profissional formado. Reafirma também suatidade, sua condi¢do e sua
formacdo como professora. Constroi uma relacéo fillacdo a profissdo de
professora de inglés baseada na exclusdo daquedesagundo ela, ndo possuem
0S pré-requisitos necessarios, como o diploma tsitéeo. Essa concepcéo €
muito difundida no magistério e parece ser baseadamo que superficialmente,
na distincdo entre ocupacdo e profissdo propostdeenracdes originadas na
sociologia das profissdes (teorias funcionalistasistoricas, discutidas acima-
capitulo 2).

Essa questdo que tange a obtencdo ou ndo de umadipiniversitario €
extremamente significativa, pois como discuti tambg&cima (cf. capitulo 2),
muito se tem levantado acerca dos diversos pomntasats que esta abrange
(Diniz, 2001; Gatti, 2000; Ludke e Moreira, 199%rdif, 2002); pensando-se

como encara-la na cena atual: exigir dos professamea maior especializacéo,
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atribuir critérios de validacdo para a profissicrejdo tentando, muitas vezes,
que esses critérios funcionem como mecanismos légdse mas ao mesmo
tempo, admitir que o momento pelo qual passamaspdes em geral € de crise,
guestionamentos e duvidas, até, de reconfiguracoes.

Estes contrastes parecem fazer parte da cena glaeblusca descrever e
construir com sua explicagdo coerente do que venbkar um profissional do
ensino de inglés ou ndo. Com certeza, a realidajfl@laleda faz alusdo em sua
argumentacao tem muito em comum com a realidadeiles professores. Estes
pontos parecem estar difundidos num ambito ma@tepcente ao senso comum
de grupos de professores que experienciam reafidadenelhantes a dela.
Acredito que a realidade descrita por Leda reteateena que é vivida pelos
professores de inglés, de muitos grupos especifid@srtamente esta
caracterizagdo baseada em problemas, desmerecim@@doformacdo, mas
condicbes de trabalho, como discutido anteriormenterce grande influéncia na
construcao da identidade profissional dos professde inglés.

Como expliguei acima, sigo intercalando essa d&stm da desvalorizacao
do professor de inglés com alguns trechos do préagmento, também uma
explicacdo que trata da caracterizagcdo desse poofelSsta caracterizagcdo do
professor de inglés constitui-se de dois aspetg#osima perspectiva que nao seja
provisoria em relacdo ao estabelecimento de umiarcomo professor de
inglés e estar fazendo algum tipo de pesquisa, ammento, como diz Leda, um
dialogo, uma continuagdo nos questionamentos e onmatdo. Esses se

constituem como critérios de profissionalizacd@@aentrevistada.

Segmento 5 — Explicacéo
PROFESSORES X BIQUEIROS

“E uma perspectivas provisoria para eles”

1 Ana: e vocé faria distingao entre voceé ... eatreentre nossos colegas aqui
2 ... com esses colegas que voosé fal

3 Leda: 1 ah, os [biqueirds

4 Ana: ° os biqueiros °

5 Leda: sem du-vi-da eles ndo tém ... € uma persfeptbvisoria para eles

6 Ana: nao € uma carreira

7Leda: ndo, ndofinclusive eu acho que eles véem até com um cesibéde
8 muitos deles dizem que estdo fazendo e&ssguanto ° estédo
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9 cursando a universidade °. eu acho que é$a uma clara
10 distincdo, simeu acredito que haja isso, essa profisséo, pro—fes
11 sor de in — glés. eu acho que a gemieatique se unir mais:
12 conversar mais, trocar mais idéias, assimeu acho que fazer
13 pesquisa um: critério de pro — fis- si —0 —ha —li —za&ecé o que eu
14 acreditd sé que eu dou o direifmuem sou eu® mas eu entendo que
15 haja pessoas que ndo queiram fames eu acho importante, se redefinir
16 _cono profissional(..) é importante olhar pra sua ficad fazendo
17 pesquisapor isso que eu estou preocdaa@m nao estar fazendo

E interessante notar neste segmento que Leda @oastaracterizacgéo do
que é ser um profissional do ensino de inglés newsen a partir do
estabelecimento de um contraste constante: acifoezoa a diferenca entre os
gue possuem diploma universitario e os que témomhecimento excelente da
lingua estrangeira 0s requisitos para ensinar sn@@ofessor com diploma x
professor com conhecimento da lingua); nesta agatéo, contrasta os tracos
caracteristicos daqueles que apenas dao aulaglés para passar o tempo ou
ganhar dinheiro com os que considera realmenteegsofes engajados na
construcdo de uma carreira profissional (professoi@queiros). Para isso, utiliza
dois grupos de palavras e expressdes que descrga@sitivamente e
negativamente estas pessoas, em relacdo a suacafuafssional.

Como exemplos da construcdo negativa daqueles gree lpda ndo sao
realmente professores, destaco alguns termos: eiagi, “proviséria”’,
“desdém”; enquanto que para caracterizar positindenes professores ela utiliza
“carreira”, “profissdo” e também destaca positivateeaqueles que continuam
seus estudos e se preocupam em desenvolver pesguisalhorar sempre:
“pesquisa’, “unido”, “trocar idéias”, “conversar isa “redefinir’, “olhar a
pratica”, “fazer pesquisa”’, “preocupada”. Uma wveais a entrevistada deixa
clara sua preocupacdo com a formacdo constanterafespor e sua boa
qualificacdo como condicdes para que ele seja wiispional. Fica evidente que
para Leda a formacgdo continua é imprescindivelf@ga ndo sO seu projeto
individual, mas o discurso de alguns grupos pe@sdia como 0s que se dedicam
a atividades de pesquisa, caracterizando essadadis como constitutivas da

identidade profissional de professor.
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Essa nocdo do professor que encara o ensino covidadée proviséria tem
sido estudada e tal atividade (cf. capitulo 2 agwean sendo chamada por alguns
de permeavel, pois muitos comecam e facilmenteaaddmam (Clayton, 1989;
Maley, 1992). A conducdo do ensino como ocupacapadearia também vem
sendo discutida por aqueles preocupados com ac#wsedessa atividade
profissional na poés-modernidade; lembrando que redlidade propicia
reconfiguracdes identitarias dos professores (Gisld2000; Sennett, 1999; entre
outros — cf. capitulo 2 desta pesquisa).

Leda se constrdi como profissional até pelo préfaio de estar preocupada
em continuar a estudar e a melhorar sua formaga@eba forma, por oposigéo,
se alinha com aqueles que dao aula para passanmo,tecomo ela diz, ao
contrasta-los consigo mesma, se construindo comerofissional do ensino de
inglés, principalmente por buscar uma constantéonalem sua formacéo. Nesse
ponto, vale ressaltar que a prépria defesa de sgate individual de continua
dedicacdo aos estudos e ao aperfeicoamento corfissfmoal € um mecanismo
gue também fortalece a caracterizacado de quemeépesfessor de inglés. Dessa
maneira, Leda consegue dar mais coeréncia e fargasarucao de pertencimento
a identidade profissional de professora.

Observo que Leda faz esses contrastes entre @daoetros professores
durante sua narrativa utilizando estratégias léxi¢as biqueiros), o uso do
pronome eles (que n&o possuem o conhecimento gqu@f@ssores possuem), se
distanciando dos nao-experts e se construindo cexpert, se posicionando
através das avaliacbes que faz de si mesma e tlos gDyer & Keller-Cohen,
2000; Lamont, 2000). Como também tratam Bastos 2AP0Duszak (2002);
Holmes & Marra (2002); Snow (2001) — cf. discussapitulo 2 acima — essas
construcdes e reconstrucdes de identidades poyfaasi se ddo em espacos
interacionais, COMo encaro as entrevistas aqueseas contextos, pertencimento
ou excluséo a certos grupos sao construidas. Daanesma, o sentido de “nos”
é dado no contraste com o sentido de “outros” e ssstido de “nds” é, muitas
vezes, construido na situacdo interacional da \@stae propriamente dita.
Aproximamo-nos de uns ao nos distanciarmos de ut@mo Leda faz nessa
discussao.

Assim, Leda constréi o outro como inferior e sestan como superior

com base em critérios pré-estabelecidos. No ctmtgx entrevista em questao,
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Leda faz essa classificagao dos professores dadeeos biqueiros, construindo
uma nocdo do que é um bom professor. E atravésepeedacdo do outro
(cf. backdrop — Dyer & Keller-Cohen 2000, p. 293)egLeda fortalece sua

condicédo, seu saber e sua identidade de professora.

Com a proxima explicacdo, Leda apresenta o queni@ da entrevista e

discorre sobre pontos positivos da profisséo diegsor.

IV) ATRATIVOS DA PROFISSAO DE INGLES

Segmento 6 — Explicacéo
PROFESSOR DE INGLES: GOSTAR DO INGLES X FALTA DE OPCAQ?

“Tem gente que acha que é por falta de opcéo”

1Ana: 1 0 que vocé acha que atrai as pessoas na Nosssaoaf

2Leda: 1 ah eu nao sei, acho assim

3Ana: professor dénglés >néo é professor geral ndo<

—4 Leda: eu vejo muito assim, aquele aluno que foi bom,gnstada linguafoi

5 bom aluno no curso e tem vontade déiramar estudando. eu ador
6 estudar, lingua, literaturas (...3tgoa de saber maiico frustrada de
7 meu inglés nao ser tao idiomaticd Eu adorarig,mas acho que € isso
8
9

qgue leva a gente: mas estudar ingl@geéente de ser professde
inglést eu gosto de dar aulas de inglés, mas em conterts

10 favoraveis > por exemplo eu gostavéarde dar aula de inglés par:
11 adultos < (...) mp=u acho que é isso que leva é godtamglés,tem

12 gente que acha que € por falta demfpcd tem pessoas que dizem que
13 foram ser professor de inglés (h hjgpe ndo arrumo coisa melhol
14 para fazer ou ndo arrumaram empregowdra areal mas sabe que eu
15 conheco varios exemplos, conheco vakesnplos de pessoas que dao
16 aula de inglés porque nas suas gEEsNa0 conseguiram:

17Ana: ah,sim
18 Leda: tenho um grande amigo que acabou meitoseando professor d

19 inglés por conta disso porquengenharia ndo conseguiu colocacéao,
20 > embora tendo feito uma excelente universidasield sido bon
21 aluno em tudo < n&o sei.

Neste segmento a narradora desenvolve sua prépoaigespeito dos
atrativos da profissado de professor e consegubedstar coeréncia ao que relata.

A apresentacdo desses atrativos € abordada nddacalois pontos centrais: 1-
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gostar da lingua inglesa, que seria mais positofalta de opcao e oportunidade
na sua propria profissdo, de formacgéo, sendo eaie megativo. O sistema de
coeréncia empregado para dar conta de sua propasigéiseado no senso comum
sobre quais seriam estes atrativos, principalment@cilidade em conseguir
emprego.

Esta construcdo apoiada no senso comum é alcaagadas da riqgueza
de detalhes que compdem a explicacdo e da incldsdoutros detalhes que
constroem o cenario de atrativos para a profiss@isive o exemplo de um
amigo que fez essa opcéo de dar aulas de inglésdooconseguir emprego em
sua area (linhas 18 a 21). Esses detalhes tangiabekecem as caracteristicas da
pessoa que pode vir a se interessar pela profisaoofessor — “aquele aluno que
foi bom, que gosta da lingua, foi bom aluno no @@sem vontade de continuar
estudando” — linhas 4 a 6; “é gostar do inglésinkd 11, ai numa construcao
mais positiva de quem fez essa escolha; reforcanda,vez mais, como o prazer
alcancado com o estudo da lingua inglesa exeraenenafluéncia nas escolhas e
construcdes realizadas por Leda.

Embora a principio pareca fora da cena descriteriarmente, dos que
realmente gostam de inglés, as caracteristicagjag@sescolhem essa profisséo,
mesmo que temporariamente, por falta de opcéo, demisdo listadas;
argumentando que eles encontram algum atrativoosaanarea, nem que seja
fugir do desemprego e ganhar dinheiro. E com bassanargumentacio que a
narradora consegue construir suas exposicoes sesbagrativos da profissédo de
professor de inglés, relato este, fundamentadoieansos tracos dos profissionais

da area.

A narradora inicia o proximo, e ultimo, segmerdmumentando sobre a
proposicdo de como o professor de LE é visto n&edade e sua valorizacao.
Este € o Ultimo tema identificado na entrevistag gg desenvolve como uma

explicagéo.
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V) CONDICOES SOCIAIS QUE CERCAM E INFLUENCIAM A
CARACTERIZACAO DESSE PROFISSIONAL

Segmento 7 — Explicacéo
PROFESSOR FORMADO = PROFESSOR VALORIZADO?

“Eu acho que tem que ser professor”
1Ana: €, évocé acha quetdmbém, vocé acha que nés somos vistos COMO

2 pela sociedade

3Leda: >tem uma coisa que me intriga muito, € que asopsss e ja vi outro:
4 professores comentando que fizeram pssyuntal “ah professora
5 senhora pra trabalhar aqui teveefgmer faculdade?”

6 Ana: comigo, fez
7 Leda: mas ja fizeram isso também pra mim é, £,mas eu acho que

8 sciedade em geral, tem essa idéia de que: prasacprofessor di
—9 inglés basta vocé ter um conhecimeatbdjual infelizmente é assim
10 %embora eu ja tenha até ouvido® outmondi reunido uma mae ateé |
11 falou, ndo eu acho que , ela faloalayuer coisa quendicava que el:
12 via que nao era $@h ja sei, ela tava contandjue as filhas tavar
13 estudando no wwww, “ah mas eu ndo gasiéo rnéo, as aulas eral
14 meio jogadas, eu acho que é aqualetip eles pegam um pessoalzinho
15 gue morou fora e botam pra dar aulguddquer maneira. eu acho que
16 _tengue_serprofessor”. eu até fiquei contente dela ter falsgo

17 Ana: isso foi a mae

18Leda: a mae falou, mas acho que essa mée é uma excecéo

19Ana: e os alunos, eles preferem, eles dao valor a isso ?

20 Leda: eu ndo sei eu nunca conversei, bom, tai...(le9 rdo pram pra

—21 pensar isso eles querem ver se o professor é rnagemuito pelc
22 pessoal

23Ana: Te os donos desses cursos, porque sera que elesrarobtratam

24 assim, enlouquecidamente, digamogualquer um <

25Leda: bom, as minhas crencas
26 Ana: [as suas idéias]
27 Leda: é, eu ndo tenho nenhum conhecimento sociologgtatistico, eu acho

28 gue questdes financeiras mesmo, sdites podem ter consciéncia de
29 gue €& melhor um professor formado, mais sélidaeralde ume
30 universidade

31Ana: vocé acha que a formacao é um diferencial até deiesf? ele contrata
32 0 outro pra pagar menos?
33Leda: sim. os mais jovens serdo menos exigentes Aosatu acho que sim.

34 eu penso que nds temos que ter a contidgpdmanceira sim. ¢
35 compensacatgté pra vocé poder trabalhar menos, e ter dispmizde
36 pra estudar

37 Ana: falta também investimento dos locais de trabalho
38 Leda: com certezanas isso é fatpor exemplol em muitos locais @b ha
39 plano de carreira. em curso particular se vocé fime mestrado voc
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40 nao vai ganhar mais na sua horafmra@ausa disso (...)

O argumento de Leda a respeito da desvalorizacdndasopelos
professores de inglés é desenvolvido a partir s pontos chave, que sao
reforcados através de avaliagbes que a entrevistatiza:

1- a sociedade em geral acha que basta sabeagua lem, até basta ter morado
fora— “mas acho que essa mae é uma excecadiaslitt e 18;

2- 0s alunos querem gue o professor seja legaleingan “é mais pelo pessoal” -
linhas 21 e 22 e

3 — o0s cursos contratam quem ainda ndo tem umaafd@wonmais completa
justamente para pagar um salario menor, contanel@sjuecém-contratados serao
menos exigentes em relacdo ao pagamento e as @gesdie trabalho — “os mais
jovens serdo menos exigentes no salario” — linha 33

A narradora inicia argumentando que muitos nenersajue professores
de inglés precisam fazer faculdade e segue ness@m ldestacando a
desvalorizacdo do professor. Cria coeréncia adraweeriqueza de detalhes em
seus relatos e descri¢cdes, reforcando sua proposngéal; e fortalece sua
construcdo da desvalorizacdo do profissional emanssciedade, ao encaixar, por
exemplo, a fala de um aluno: “A senhora precisadest pra trabalhar teve que
fazer faculdade” — linhas 4 e 5. E interessangsaléar aqui que esse ponto €
argumentado por Leda com a inser¢gdo de uma narréihas 10 a 16. Fornece a
orientacdo do episodio, lista oracdes narrativéazeuma avaliagdo que sinaliza
que essa mae representa uma excecao entre 0 quRaT®LS experienciar: “até
fiquei contente dela ter falado isso”.

Muitos de seus argumentos sdo baseados no senmsgnce € assim,
exatamente, que Leda emprega coeréncia ao que.rdiatta série de relatos e
caracteristicas reforca os pontos ai propostosenselvidos, principalmente se
baseados no que prega 0 senso comum sobre o quexe pastar
generalizadamente disseminado na sociedade solprefessores de inglés. Nao
que Leda concorde com essa visdo mais dissemimageotessor sem formacéao

especifica, pelo contrério, ela é contra essa waizacdo, assim, acredito, como
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os professores que fazem parte do grupo profidsguea estudou e se preparou
para exercer essa profisséo.

Cabe lembrar que a maior parte das instituicoegm$gno ndo oferece
planos de carreira, nem valorizacdo profissionaljtanmenos programas de
formacao pedagogica (cf. discusséo capitulo 2)ef@bmos, com frequéncia, o
professor de inglés ser desvalorizado e ndo recaftheomo um profissional do
ensino (Coracini, 2003; Machado, 2004). Na expéocagesenvolvida pela
narradora acima, por exemplo, a mée que questiantantratacdo de qualquer

pessoa foi classificada por Leda como uma excegane 0 mais comum.

4.1.1.
Legitimacado e formacao continua: a proposta de Led a

Na discussao apresentada, acredito ter sido pbssitar da importancia
do estabelecimento da coeréncia na elaboracao rsiis@ude trajetorias,
principalmente académica, no caso de Leda e demebuicdo para processos
de (re)construcdo da identidade profissional naalattena do trabalho do
professor. Na tentativa de alcancar causalidadeorderir continuidade a
trajetéria discutida, os seguintes mecanismos setraram extremamente
eficazes: utilizar rigueza de detalhes nos relatwsdyir tracos caracteristicos da
personalidade, lidar com descontinuidades tem@sdor meio da inser¢cdo da
interrupcdo aparente na trajetéria e basear-seistenms de crencas do senso
comum (Linde, 1993).

Penso que o proprio ato de narrar ativa sistemasodeéncia que se
baseiam nessas crencas do senso comum, express&s aia criacdo discursiva
da causalidade adequada, atuando, assim, na a@ustrda identidade
profissional. As proposicdes de suas explicacG@sa@rativa desenvolvidas pela
entrevistada séo fortalecidas com a riqueza déhe@staos relatos e as razbes que
ela da para suas escolhas, mudancas e retomadasaetmajetoria participam
fortemente do processo de construcédo de sua iddetidLeda elege uma série de
temas e os apresenta em debate, caracterizando, ag8d sO sua trajetoria
académica, mas também detalhes de sua atuacassimoéil e de como constitui

o professor de inglés como profissional.
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Também ressalto a importante estratégia de co@strd@ identidade
profissional a partir da elaboracéo das relagbepattencimento ou exclusdo
(De Fina, 2006; Duszak, 2002; Dyer & Keller-Coh2000; Lamont, 2000; Snow,
2001), entendidas como processos de afiliacdo atiddele profissional de
professor. No caso desse estudo, essa constracda fortemente a partir da
constituicdo do outro como inferior e ndo-expéssim a professora entrevistada
aqui se revela como expert, capaz, dona do sabisgional, estabelecendo uma
relacdo de oposi¢cdo com os que ela chama de “duE@s julgamentos morais a
respeito dos que classifica como “eles”, enquargdnuoluindo, pesquisadora, e a
si prépria, nos delimita como “nés”, os expertsapazes. Além de também
elaborar, com as explicacfes e a narrativa, a ijprépnstituicdo coerente do que
€ um professor de inglés para ela.

Acredito que Leda percebe o mundo do professorng€s em nossa
sociedade com base em suas crengas, na caraderizh; sua trajetoria
académica, em suas escolhas profissionais, naszaerdifundidas no senso
comum, nas proposicées que desenvolve em suasapdeis e nos sentidos que
constroi e reconstroi em sua fala. A entrevistatiézan categorias para fazer
sentido de sua vida, interpretar e organizar o musda posi¢cado nele e a dos
outros também. De forma semelhante, Leda organum ondicdo como
professora de inglés através de categorias denparmento que estabelece,
diferenciando os que considera realmente professtm® que ndo o sao (De Fina,
2006; Duszak, 2002).

Especificamente no caso de Leda, procurando deggees processos de
construcdo da coeréncia, observo aqui que elaetstabsua forma de ver o
mundo e se construir nele, mais especificamentadiw coeréncia para construir
a identidade profissional do que é para ela sepnafissional do ensino de inglés.

Articula relagbes de pertencimento e afiliacdo d@o re fortalece a
identidade de professor construindo barreiras omtdéiras (Lamont, 2000 —
barriers e Dyer & Keller-Cohen, 2000 - boundarigeg a separam dos outros,
nao-profissionais, sinalizando e ressaltando trggescaracterizam o professor de
inglés como profissional ou ndo, excluindo essesosu Enfatiza também, a
conducdo de seu projeto individual, que permeiandgaparte da entrevista,
defendendo a continuidade nos estudos e a imp@tada formacao

especializada. (Re)elabora alguns pontos de sugténia académica e
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profissional durante o processo de criagcdo e taii@ento deste projeto maior
assim como da prépria caracterizacdo do que é wifisgional do ensino de
inglés.

E necesséario que pensemos também, além do que eelatofessora
entrevistada, a atual condicdo de nossa educagsicaacteristicas do cenario de
formacado e atuacdo dos professores, especificaragotedos de lingua inglesa
(cf. discussdo capitulo 2 acima). Constantes dquestientos provavelmente
continuardo a existir e a permear as relacdes sircea de formacao profissional:
0 que oferecem as escolas, 0 que tém para ofergciretores, o que querem pais
e alunos e, certamente, 0 que se propdem a ofevegamrofessores; cabe tentar
entender tais questionamentos contextualizados mesta cena, que apresenta o
surgimento de novos tipos de profissionais, conmarafessor-empreendedor, 0
aluno-cliente, atuando na escola-empresa, que tratigas vezes, 0 ensino como
mercadoria (Bokel, 2005; Fabricio, 2002; Machad®43.

Ao tracar sua trajetoria académica e elaborar uamacterizacdo coerente
da mesma e de sua condicdo como professora de,ifigtéecendo explicacdes
que defendem diversas proposi¢ces acerca desga@uesda propde com maior
centralidade duas questdes que compdem seu entmdirdo que é ser um
profissional do ensino de inglés:

1) a profissionalizacdo € entendida como ter cursgersitario e fazer
pesquisa; dando continuidade aos estudos e

2) gostar do inglés € essencial, ndo sé para tiyasatisfacdo ao ensinar,
mas também como forte aliado para vencer os pra@sdeemnfrentados pelos
professores em sua realidade, tais como, salarios, rdesvalorizacédo por parte
da sociedade, falta de reconhecimento de sua pigEmamniversitaria e até da
propria existéncia de uma, falta de politicas &ikae empregaticias em geral;
enfatizando também a importancia de manter-se ertatcocom os estudos da
lingua inglesa.

Finalizo ressaltando uma vez mais a importancssaleontinuidade dos
estudos para Leda. Além de ser sua tese principndida em grande parte da
entrevista e em diversas explicacdes que desenvalvaliando a elaboragcao
discursiva de sua trajetoria académica e de sw@teazacao profissional, essa
continuidade apresenta-se também como o fio condetseu projeto individual.

Leda pretende continuar estudando e reforca essgoddurante a entrevista,
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ligando esse projeto individual com um projeto made ambito social (como
propdéem Tardif, 2002 e Velho, 1987), ja que pasaush profissional do ensino

tem que estar sempre buscando melhorar sua formacéao

4.2.
Fascinio, dificuldades, dedicacgédo: a trajetoria pr  ofissional de Gil

Dou inicio agora a discussdo da entrevista reddizaom um professor,
aqui chamado Gil, que ministra aulas de linguaesmlem cursos de idiomas.
Nosso conhecimento vem da época de pds-graduagaada fizemos alguns
cursos juntos. Também integramos grupos de pesguisaomum, fazemos o
mesmo curso de doutorado e nos tornamos amigostrévesta foi realizada na
instituicdo onde cursamos nosso doutorado, no sleggamestre de 2005. Na
época da entrevista Gil estava se aproximandawddi seu curso de doutorado.

Da mesma forma que na primeira entrevista, divifldaado professor em
segmentos classificados em narrativas, cronicagxlicacdes (Linde, 1993).
Apesar da andlise de cada segmento ser desenvebpdsadamente, ressalto que
a entrevista é entendida também como um todo, eonzounidade maior, através
da qual Gil se constrdi como professor de inglésbetecendo, como aprofundo
na discussao, sua trajetoria profissional e a agimldle seu projeto individual e
profissional.

Um padrdo pode ser observado e comentado em rekaciajetéria
profissional de Gil: enfrentar as dificuldades g@eapresentam e sempre seguir
em frente, sem desistir de dar aulas e de continuastindo em sua formacao.
Ao elencar palavras que possam resumir essa tiajgtdguei as seguintes como
as mais emblematicas (cf. quadro ao fim da anaf@ssjinio (1)— dificuldades(2)

— dedicacéo (3)- frustracédo(4) — esperanca(b).

A anélise dos segmentos (num total de 10 narsgtiveexplicacdo e o
inicial, que estabelece a contextualizacéo) é llasea classificacdo adotada por
Linde (1993) e na maneira como ela discute a edafdor de cada unidade

discursiva.
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Cada segmento recebera um titulo que visa a resurtéma principal
desenvolvido ali e também um subtitulo. Este Ultseod sempre um pequeno
trecho retirado da fala do narrador, na tentatealustrar o desenvolvimento de
seu ponto e de sua narracdo. A propria divisdsegsentos ja é feita a partir do

tema tratado em cada um, sendo estes:

) a relacédo com a lingua inglesésegmentos 2, 3 e 4)

1)) 0 mundo universitario (segmentos 5 e 6)

) sucesso académico x frustracao profissionedegmentos 7 e 8)
IV)  diferentes contextos — a mesma decepcg@@gmentos 9, 10 e 11)

V) esperanca(segmento 12)

Mantenho, para a discussédo que desenvolvo, a addgmmipria entrevista
e da elaboracao de cada segmento.

Divido também a analise em grupos de segmentoerencem a uma
mesma etapa da trajetdria da vida do narrador, denelacionar e discutir cada
fase, como preferi chamar neste estudo, do desemeasito de seu projeto
individual e profissional (discussédo a seguir).aEdivisdo do projeto individual
em fases nao foi realizada com Leda porque sewtprgeguia um unico fio
condutor: dar continuidade aos estudos.

De um total de 12 segmentos, classifiquei e andlB@arrativas baseadas
nos moldes estruturais labovianos, e, de acordoasoestudos de Linde (1993), 1
explicacdo — além do segmento de abertura da esthaevEstes eram 0s
segmentos relevantes para a discussao aqui degeavaterca da constituicdo
das trajetorias dos professores.

Volto a ressaltar que Gil foi escolhido para sdreyvistado por apresentar
uma trajetoria profissional que de inicio ndo etalinente conhecida por mim e
que se mostrava, de alguma forma, interessante riesau Acredito que,
primeiramente, por ele ser formado em lingua ialia ndo em lingua inglesa e,
também, por ter trabalhado em locais diferentes rgpeesentavam diferentes

etapas em sua trajetéria profissional.
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Apresento o0 primeiro segmento para contextual@zanicio de nossa
entrevista. Estabeleco, entdo, a importancia datgoeestudada e introduzo a

primeira colocacao que sera feita a seguir, norsggaegmento.

Segmento 1 — Contextualizagao da pesquisa
APRESENTACAO DA QUESTAO A SER ESTUDADA

“... 0 que, 0 que que me incomoda?...

1Ana: feu sempre me interessei muito por estystafessores, histias de

2 professores, porque que querem ser proBesssa questdo da vida
3 profissional ... que eu fiz no meslva- e agora eu td querendo entender
4 esa construcdo mesmo do professor de inglés comiisgpomal —

5 porque é uma coisa que sempre me indommuito e ... ndo sei se é

6 uma especificidade rezs

7 Gil: nao entendi

8 Ana: 0 que, 0 que que me incomoda?

9Gil: e

10 Ana: essa resumindo numa frase famosa, que qualquer pessaala de
11 inglés

12Gil:  ah,ta

13Ana: basta ter morado fora, basta ser um

14 Gil: [sei]

15Ana: excelente aluno as vezes

16 Gil: [sei]

17 Ana: ¢é novinho ja ta dando aul3, claro que ndo & todo lugar que é
18 assim e até falavya“ ah, vocé encasquetou que o cara s6 porque é
19 assim também nao pode ser um bom profegsoele pode ser um
20 excelente professor

21Gil: é légico

22 Ana: e eu, pensei em escolher pessoas que sdo wdeal profissionais
23 bem diferentes, com escolhas, de tragetoprofissional
24 diferentes

25Gil: hum, hum

E interessante notar que, como entrevistadoraioina entrevista
orientando meu interlocutor sobre a discussdo gtée or vir e, enquadro, de
certa forma, o momento como inicial em tal empdataPara enfatizar a
apresentacado do assunto que sera tratado duraetewesnto discursivo dou vazéo
a minha prépria opinido sobre a questdo que sectdia posteriormente. Por
mais inicial que possa ter sido esta interferéreda@representa, com certeza, uma
tentativa minha, como entrevistadora, de guiar@eagia por vir. Nao poderia ser,
portanto, descartada.
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No préximo segmento analiso uma harrativa com haseslementos labovianos

eressalto o inicio do primeiro tema desenvolvido @or

1) A RELACAO COM A LINGUA INGLESA

Segmento 2 - Narrativa
PRIMEIRO CONTATO COM A LINGUA INGLESA: FASCINIO E
STATUS

“... € eu achava que tava aprendendo inglés assirau me achava 0 maximo ...
eu ficava fascinado ..."

1 Ana: ait se vocé quiser comecar falando assim : como $abarajetoria

2 profissional de professor de inglésque que vocé comecou a

3 estudar...

4 Gil: foi assim : a ... a minha trajetoriaffgsional de professor de inglés,

5 ela comeca muito antes, ai eu vou ter cpntar pra vocé uma

6 histéria de vida porque, € : porqueralm : ela comeca muito com

7 as experiéncias que eu tive na infaneiassim experiéncias que

8 memarcaram muito e me levaram a esse tipo de profisgao

9 guando eu era garoto na década detagtminha mée trabalhava
10 como empregada doméstica numa casa jamarepagua, e

11 nessa casa eles recebiam - > o dabaltrava na IBM naquela
12 época < quando os computadores taoanecando

13Ana: surgindo , né?

—14 Gil: entdo ele era bem abakia ele recebia muita gente e numa dessas
—15 festas mmarcou muito a presenca de uma japonesa. ela : usava
—16 aguele quimono maravilhoso e issoemeantava. as festas em si
—17 eranencantadorasporque o lugar tinha piscina e era fatitise

18 no outro dia eu perguntei pra minh&gaa >porque era minha
19 patroa também< © porque eu faziaa@sas la °, e perguntei
20 pra ela é: aquela moca ali, ela fl@ fala diferente eu ndo entendi
21 0 que ela falou, é: ela fala diferepteque ela fala uma outra
—22 lingua. e ela comecou a me explica asl pessoas ho mundo, no
23 planeta terra, dependendo do locak &lavam linguas diferentes
24 — até entdo eu nao sabia djsso

25Ana: voceé tinha que idade?

26 Gil: eu tinha cerca de: oito anos

27 Ana: € bem novinho

—28 Gil: entdo ela: chegou e falou isso pra nemfiquei muito encantado

29 com aquiloe ela falou que aquela era uma pessoa japonesa, qu

30 falava japonés, >e eu perguntei dex € e vocé fala japonés? ” —
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31 ela falou “ ndo, eu falo inglés, e comglés vocé pode falar com
32 gualguer pessoa no mundo todo ".

33Ana: (hh)

34Gil: entdo essa frase me marcou de uma fedimgoderosa que eu
35 realmentg acreditei naquilo ao pé da letra . eu achava gueus
36 falasse inglés, eu poderia falar com queat pessoa em quler
37 lugar dof mundo né, e ela, na época o CCAA tava comecando e
38 ela falava um pouco de inglés > embora elas®alinheiro e tal<
39 0 sonho dela era ser aeromoca que na épotegafaeu acho até
40 gue existia a panam ainda.

41 Ana: hum, hum

42 Gil: era um status, embora ela fosse casada com ungerdaala IBM,
43 ela queria ser aeromoca e >estudava inglésapea disso< e ai ela
—44 comegou a me ensinar umas_palaeras eu achava que eu tava
45 aprendendo inglés assim:

46 Ana: (hh)

—47Gil: eu me achava o maximent&o eu chegava la > eu me lembro até
—48 hoje dessas imagens<, sdo imagensfbers . ela me ensinando
49 la e pegando aqueles livros do CCAA , me modtaeu ficava
—50 fascinadocom aquilo e isso passou . é: a minha mée satasiae
51 a gente foi trabalhar em varias outras casasaggente nao tinha
—52 esse contato de inglés —

Logo no inicio do segmento, Gil localiza o comeai® suas escolhas
profissionais, eventos marcantes e decisivos enfusuiea trajetoria profissional,
como estando enraizados em suas lembrancas deianf@inhas 4 a 8). Essa
localizacdo de eventos marcantes na infancia, seapla, inicia o processo de
estabelecimento da coeréncia, reforcando a caadalidlo que serd narrado
(Linde, 1993).

Das linhas 9 a 14 o narrador fornece orientacéerdpo e de espaco e dos
personagens: “quando eu era garoto na décadaatgasetminha méae trabalhava
como empregada doméstica numa casa em jacarepaguationo trabalhava na
IBM”, “ele era bem abastado”.

Identifico o ponto dessa narrativa como sendobettaer o fascinio do
narrador pela lingua inglesa e a importancia deraj&-la. A manutencdo desse
ponto sera retomada em outras narrativas elabopadasil durante a entrevista.

As oracdes narrativas vao sendo elaboradas erexddas por avaliagoes,
que unificam sua narracao e fortalecem seu pontepfoducéo, pelo narrador,

do dialogo entre ele proprio e uma das personadensua narrativa, a patroa,
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utilizando o discurso direto, fortalece as avales;é ajuda a reconstruir a situagéo
vivida por Gil: “ela falou...” (linha 28), “eu peugtei...” (linha 30), “ela falou...”
(linha 31). Perto do fim da narrativa o entrevistattua o inicio de seu contato,
como aprendiz, com a lingua inglesa com outra oratdrativa: “e ai ela
comecou a me ensinar umas palavras...” (linhaségjyindo com mais avaliagoes
gue sao cruciais no estabelecimento de seu poatonie achava o maximo”
(linha 47), “sdo imagens bem fortes” (linha 48)y feceava fascinado com aquilo”
(linha 50). Nas linhas 51 e 52, Gil fecha sua namacom a resolucdo que
estabelece uma mudanga na condi¢céo profissionsli@ende e seu consequente
afastamento, temporario, do contato com a linggkesa: “a gente ndo tinha esse
contato de inglés”.

Para facilitar a visualizagédo, apresento a seguiguadro com a divisao e

classificagéo da narrativa nas categorias labosiana

Linhas 4 a 8: Orientacdo - Escolhas “Blistoria de vida”; “comeca muito cor

>

eventos marcantes da infancia as experiéncias que eu tive |na

infancia”; “que me marcaram muito”

Linhas 9 a 14: orientacdo temporalQuando eu era garoto na década|de
espacial e de personagens setenta”;
“Minha mé&e trabalhava numa casa gm
jacarepagud”, “o dono trabalhava |nha
IBM” e “era bem abastado”

Linha 15: acdo complicadora “Nessa festa me marocouito a

presenca de uma japonesa”

Linhas 16 e 17: avaliacdes “Isso me encantavag fantastico”

Linhas 18, 22 e 28: acdo complicadota  “Perguntei a prminha  patroa”
“comecou a me explicar”; “ela chegou

e falou isso”

Linha 28: avaliagao “Fiquei muito encantado”

Linhas 28 e 30, 31: acdo complicadof&la falou”; “eu perguntei”; “ela falou”
com dialogo construido com discurso

direto

Linha 44: acdo complicadora “Comecou a me ensimasipalavras’
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Linhas 47, 48 e 50: avaliacdes “Eu me achava o mdixi “sdo
imagens bem fortes”; “eu ficava

fascinado com aquilo”

Linhas 51 e 52: resolucéo “A gente nao tinha essetato de
inglés”

Ao narrar esse seu primeiro contato e conseqifastgnio pela lingua
inglesa, Gil fortalece, através de avaliacdes, m@gue sera recorrente em sua
entrevista: dominar a lingua inglesa esta ligaduo status, é fascinante para ele,
apaixonante, sedutor. Também sera recorrente tdueaentrevista o apelo as
lembrancas de suas diversas experiéncias comualinglesa; seja estudando ou
trabalhando.

Em relagdo ao estabelecimento da coeréncia emmauativa, Gil se
utiliza da estratégia da causalidade adequada, eporta Linde (1993). Fornece
uma localizacdo profunda e remota no tempo, daaépuoe era garoto, “quando
eu era garoto na década de setenta” (linha 9)eueantato com o inglés, “fiquei
encantado” (linha 28) e de sua vontade de comeestudar tal lingua, “comecou
a me ensinar umas palavras” (linha 44). Como désawdutora, localizar gostos e
escolhas em épocas remotas da infancia da forpesmas (Linde, 1993).

Também refor¢cando a coeréncia, a riqueza de @stdlh relato estabelece
a relacédo de causalidade adequada que auxilia msiregdo de uma narrativa
coerente. Detalhes de orientacdo espacial e tempenstrucdo direta de
didlogos entre os personagens da narrativa e aiproprrador e as diversas
avaliacdes das situacdes vividas contribuem pasereleer o primeiro contato do
narrador com a lingua inglesa: “fiqguei encantadtiih@d 28). Além disso,
relacionam o idioma a um suposto mundo fantasticcsedutor: “eram
encantadoras”, “era fantastico” (linha 17). Estasos sdo fundamentais para sua
escolha e futura trajetoria profissional: “a minkajetoria profissional de
professor de inglés comeca muito antes” (linha%s) tme levaram a esse tipo de

profissao” (linha 8).

A repeticdo, assim como as avaliacdes, também éeaorso discursivo

que reforca a elaboragcdo do ponto da narrativasdResaqui a énfase na


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410458/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410458/CA

138

influéncia dessas experiéncias da infancia e susecpiente avaliacdo como

exemplos desse recurso:

linha 8 — orientacéo: “experiéncias que mercaram muito”;
linha 15 — acéo: “me marcou muito”;
linhas 16 e 17 — avaliagao: “reacantavd e
“eramencantadoras;
linha 28 — avaliacdo: “muitencantadocom aquilo” e
linha 50 — avaliacao: “ficaviascinadd'.
Estas repeticoes, de ordem lexical e seméanticha(ls0), foram ressaltadas no

texto da transcricdo acima.

Cabe enfatizar nesse momento da discussdo, assia ambém fica
evidente no préximo segmento, que as dificulda@ésspjuais comeca a passar o
entrevistado (a mudanca de emprego da mée acarpeda do contato com a
lingua inglesa) ja marcam sua trajetdria nessaaet@#® enfrentamento de
dificuldades para estudar inglés. Estas dificuldade outras que virdo, nao
impedem, no entanto, que Gil estabelec¢a, tambédedesio, a fase inicial de seu
projeto: APRENDER INGLES.

Continuo a discussdo a seguir, apresentando odutiss segmentos de
narrativas de experiéncias vividas pelo narradwiadentro desse primeiro tema

que trata da sua relacdo com a lingua inglesa.

Segmento 3 — Narrativa
DESEJO DE APRENDER A LINGUA X DIFICULDADES FINANCE IRAS

“... eu fiquei encantado... e fiquei querendo apmer ... s6 que nao tinha

possibilidade...”
—1Gil: na escola depois, isso alguns anos depois: ussguéatro anos, eu
2 tava na quarta série e tinha aula de religiabat uma professora
3 catdlica, e uma professora protestante que dalapra gente. é:
—4 gue dava aula de religido e o que que acontetzune levou, ela

5 nos levou uma vez, a professora que era paotestela levou pra:
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6 ela nos levou pra visitar um navio chamado [DamigPierre, e
7 nesse navio eram protestantes de diferentegasggeralmente
8 batistas e tal: e viajavam o mundo fazendcsdwi®: ela nos levou
—9 pra uma palestra e essa palestra era em inglég ru fiquei
—10 encantadocom o fato dela falar inglés assim: e fiquei
—11 querendo aprender e tal: né, e ...s6 que mia fpossibilidade
—12 porque nao tinha dinheiro, minha vida era mdificil entao:

13 Ana: na escola néo tinha?

14 Gil: na escola tinhanglés mas na escola eu ndo entendia: ndo entendia
15 0 inglés né, e sempre quis também >com o0 temp@ coisa
—16 importante de dizer < eu tinha uma vida modmplicada

Nessa narrativa, Gil localiza, uma vez mais, seatato inicial e
consequente fascinio pela lingua inglesa cedo envisia. Nas duas primeiras
linhas da a orientacdo do que sera narrado: og@&mtaspacial, temporal e dos
personagens. ApoOs essa orientacgdo inicial narrasénede acdes desencadeadas

v

pela professora, que o levaram a ter contato cbngaa inglesa: “levou”, “levou
pra visitar um navio”, “levou pra uma palestrahfias 4, 5, 6, 8, 9). E estabelece,
consequentemente, outra acéo: “fiquei encantad@ijuei querendo aprender”
(linhas 10 e 11).

Suas avaliacfes seguintes (linhas 11 e 12) resuipeamo ponto dessa
narrativa: fascinado pela lingua, aumenta o dedejaprendé-la, mas isso é
dificultado pela situag&o financeira precaria: “tiédba possibilidade”, “a vida era
muito dificil”. A ultima avaliacdo da narrativa thém refor¢ca esse ponto: “eu
tinha uma vida muito complicada” (linha 16).

Segue abaixo o quadro com o resumo dessa esti@dunagrativa, facilitando a

visualizagdo da mesma:

Linhas 1, 2 e 3: orientacdo espacjalNa escola”; “trés, quatro anos depois”;
temporal e de personagens “tinha uma professora catdlica e uma

professora protestante”

Linhas 4, 5, 6, 8, 9: acdo complicadofa “Ela meolBy “ela nos levou”; “ela
levou™;
“Ela nos levou pra visitar um navio”;

“Ela nos levou para uma palestra”

Linhas 10,11: acdo complicadora “Eu fiquei encaoitad
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“Fiquei querendo aprender”

Linhas 11 e 12: avaliacdes “Nao tinha possibilidatigorque néo
tinha dinheiro”;

“A minha vida era muito dificil”

Linha 16: avaliagcéo “Eu tinha uma vida muito coroadia”

Assim como em sua primeira narrativa, a locafivage seu contato com a
lingua inglesa em sua infancia ajuda a criar cales#¢ para seus relatos e reforga
as relacdes de coeréncia do que conta nesta waretiambém adiante. Da
mesma forma, baseado no principio da causalidadguada (Linde 1993),
reforca a coeréncia de sua narracao através dezeqie detalhes que fornece:
ndo soO da orientacdo das aulas de religido nasgsunak também das experiéncias
com a lingua inglesa no navio e na palestra noon&@dnsegue, assim, criar um
cenario propicio e coerente para reforcar seurfaspela lingua inglesa.

Muitas vezes Gil enfrenta problemas que ameacatonducdo de seu
projeto de comecar a estudar, como nesta narr@idificuldade financeira, a
dificuldade de realmente comecar a estudar ingld@e$mo assim, como observo
neste inicio e durante toda a entrevista, Gil ooitisua trajetoria sem desistir de
ser professor e de dominar a lingua inglesa, tchcaua trajetoria pessoal e
profissional, a conducéo de seu futuro projetoipsainal e a configuragao de sua
identidade profissional de professor de inglés.

As avaliacdes que faz, auxiliadas pelo uso fretgide repeticées, também
reforcam seu ponto e a prépria conducao de seetprdpestaco que nos dois
segmentos analisados acima (segmentos 2 e 3)pcailiZa essa 12 fase de seu
projeto de vida mencionada anteriormente: APRENINEBRLES.

Trago novamente a discussdo de Gilberto Velhotigwa da elaboracéo e
da conducao de projetos em nossa sociedade. Seqguenator (1987, p. 39-41),
as préprias escolhas feitas pelos individuos doesti a base para o inicio de um
projeto e, na conducdo de tais projetos, 0 procdesosercdo em uma carreira
profissional, por exemplo, representa o constarttegsso de cada um de nds para
reforcarmos nossa condicdo como individuo e tambEssumirmos um
compromisso com a sociedade da qual fazemos parte.

Também relevante para este estudo é a abordaggrda por Velho no

que concerne a identificacdo de um projeto, pemsaomno este € detectado,
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como foi planejado e como é constantemente re@doejNa visdo seguida neste
trabalho, essas etapas podem ser determinadas)vdesdas, desenhadas,
redesenhadas, experienciadas e reexperienciadaarsiiamente, durante a
elaboracdo das narrativas na entrevista.

Incluo esses primeiros segmentos na etapa irdeidrajetoria pessoal e
profissional de Gil: o fascinio pela lingua inglesao sonho de aprendé-la e
domina-la; constantemente maculado pelas dificéslague se apresentam na
vida do dia-a-dia, principalmente dificuldades deem financeira. Mais detalhes
dessas dificuldades e de como lida com elas, mu#ass redesenhando sua
trajetéria e seus projetos, serdo narrados adiant&il.

Destaco o papel fundamental exercido pelos pergmsalpcalizados por
Gil nessas duas narrativas anteriores. Tantoragde sua méae, no segmento 2,
que Ihe explicou a importancia da lingua inglesaneseguida comecou a ensina-
la; quanto a professora de religido da escolaegmento 3, que ao leva-lo para
visitar um navio, proporcionou-lhe a oportunidade assistir uma palestra
proferida em inglés. Essas duas personagens tivgramde participacdo em suas
experiéncias, facilitando seus primeiros e sigaffiws contatos com tal lingua.
Esta localizacdo de personagens nas narrativas éecumso discursivo muito
importante na construcdo da cena narrada e, tant@@egnfiguracdo da propria
identidade do narrador (Bamberg, 1997; Riessmaii,)20

Continuo com a proxima narrativa elaborada por, Gile reforca as
dificuldades para conseguir realizar seu desejedfiedar inglés, finalizando o
primeiro tema proposto, sua relacdo com a linggle$a.

Segmento 4 — Narrativa
ESFORCO PARA APRENDER A LINGUA X VIDA DIFICIL

“...eu resolvi que eu ia aprender inglés...”

—1Gil: e sempre foi assimh . quando eu tinha dezessete anos eu resolvi
—2 gue eu ia aprender inglés, eu comecei a trahadhdrabalhava,

—3 eu sai do senai, a empresa me colocou, >ranalhava na

—4 industria civil<, fazendo manutencdo de mecaeiastudava a

—5 noite, meu segundo grau e nos finais de semanapagava a

—6 cultura inglesa. isso foi em 1988 e 1988 eu comecei a: aprender

—7 inglés,T e na verdade eu ficava sonhando em falar porguenpn
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—8 era muito dificil, eu ndo sabia estudar, eu pétendia nada
9 daquilo ali:
10 Ana: [ e a gente acha que vai entrar no curso de irgl@s sair falando
11 na semana seguinte |
—12Gil: €: entdo eu fiquei: desesperado. né, e tem urnthdetauacordava
13 cinco da manha >isso de segunda a sexta ees &es sabados <
14 acordava as cinco da manh&aia da baixada fluminense e
15 >morava em caxias K pra pilares, pra aquela regido: aqui pro
16 rio, perto de triagem, pra poder traball@bhalhava até as seis
17 horas, dalia pro colégio em triagem tambépegava um tremia
18 pra triagemsaia do colégiodez da noitechegava laem caxias
—19 onze e pouca todo dia > hoje eu nao teriaicoes de fazer
—20 isso< eu era bem mais novo () mas fiz meurskggrau la ... e 21
aos sabados ia pra cultura inglesa, de manhaa tims que eu
22 dormia a aula toda (hh), pagava pra dormir. aconteceu gma
—23 época a empresa me mandou embora e eu fiqueilisheiro pra
—24 pagar a cultura inglesa. ai tentei uma balsa €les,; caramba ai
—25 nao consegui a bolsa, né porque eles ndo derdapois ai
—26 continuei indo mesmo assim (hh) a secretdasa mole eu
—27 entrava , né, ai fiquei indo seis meses sem pagar, aroaapeu
—28 nao fiz as provas ai pedi mais uma vez a l®kas ndo deram e
—29 eu tive que deixar de ir ao curso.
30Ana: hum, hum
31Gil: bom, esse foi um ponto.

Na primeira linha Gil ja fornece um resumo do geei narrado e segue
com uma orientacao temporal, ainda na primeiraalighpartir dai continua com
a narracdo de acOes e suas respectivas avaliagfmgando seu ponto que é
descrever como era dificil para ele se sustentantar arcar com as despesas de
um curso de inglés. Das linhas 2 a 9 as ora¢Oemtvas montam a acgao
complicadora da narrativa e as avaliacoes reforgandificuldades pelas quais
passou.

Uma segunda vez, agora encaixada na narrativa, fdgilece uma
orientacdo temporal, bem especifica: linha 6 -o"“ifk8 em 1988, 1989”". Segue
com outras acdes e avaliacdes que dao detalhesudeads vivida por ele nos
estudos e na vida de trabalho, ressaltando as ragrddiculdades enfrentadas. A
resolucdo da narrativa vem na linha 29 - “tive deear de ir ao curso”, fechando
0 segmento; além da coda, linha 31 - “bom, essairfoiponto”, que faz um
retorno ao mundo da entrevista e posiciona o narredmo detentor do turno,
ressaltando que o que estava em processo ali eraamacao.

Segue a visualizacado da estruturacéo da narratig@adro abaixo:
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Linha 1 — resumo “sempre foi assim”

Linha 1 — orientacéo temporal “quando eu tinharddsa

Linhas 2, 3, 4, 6,7 — acdo complicadora “comece¢iahalhar”, “sai do senaif,
“a empresa me colocou”, “fazendo
manutencado”, “comecei a aprender

inglés”

Linhas 7, 8 — avaliagdes “ficava sonhando”, “eu rémendid
nada”,

“pra mim era muito dificil”

Linha 6 — orientag&o temporal “isso foi em 88, 89”
Linha 12 — avaliagéo “entdo eu fiquei desesperado”
Linhas 19 e 20 — avaliacao “Hoje eu néo teria agies de fazer

isso”, “era bem mais novo”,

Linha 20 - acdo complicadora “fiz meu segundo d@au
Linha 22 — avaliacéo “pagava pra dormir”
Linha 23, 24, 25 — acédo complicadorg “aconteceuugua vez a empresa me

mandou embora”, “ai eu fiquei segm
dinheiro”, “ai tentei uma bolsa”, “ai nao

consegui”

Linha 24 — avaliacéo “caramba”

Linhas 26, 27, 28 — acdo complicadofa  “ai contimed mesmo assim”

PUC-Rio - Certificacéo Digital N° 0410458/CA

“fiquei indo seis meses sem pagar”

“ndo fiz as provas”, “pedi mais uma vez

a bolsa”, “eles ndo deram”

Linha 29 — resolucao “tive que deixar de ir acsolir

Linha 30 — coda “bom, esse foi um ponto”

Essa narrativa, baseada nos detalhes da situagéa pelo narrador - sua
vida dificil - assim como a construcdo de tracossee carater como alguém
batalhador, trabalhador e esforcado reforcam gawiaas relacdes de coeréncia
em sua narrativa através da estratégia da manotefez&ausalidade adequada
(Linde 1993).
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Também as repeti¢des (sinalizadas na transcaigiaea), fortalecem essas
relacdes e conferem énfase a construgdo que Gilefazia vida, sua relagdo com
os estudos e si proprio. Narra muitas acdes quealesn e constroem sua rotina
como muito dura. Estabelece, assim, uma descrig@atica de como sua vida era
dificil. Relaciono estas repeticdes e verbos ngenfeito (acdo repetida no

passado) a seguir:

*trabalhava
*estudava
*pagava
*acordava

* saia

* morava
*pegava trem
*saia do colégio
*chegava la
*dormia

*dava mole eu entrava

A utilizacdo destes verbos especificos facilit@fenca a configuracdo da
realidade que Gil quer descrever (Riessman, 2@ilse constitui dessa forma,
utilizando para tal construcdo a ordem moral ealergs com 0s quais vive e a
realidade na qual estd inserido (Lamont, 2000, 325): por exemplo, “se
construir como trabalhador, ... responsavel e pigado, ... costuma caracterizar

“as boas pessoas O narrador se constroi ar ghertvalores e da moral que
permeiam sua vida, ressaltando, com sua narratines, caracteristicas positivas,
gue o inserem no mundo dos trabalhadores, lutaad® fobreviver apesar da
dura realidade.

Essa caracterizacdo da dura realidade é altamientalecida pela
contextualizacdo empregada por Gil: descreve aquesatinha, como pertencente
a classe popular, com dificuldades financeirasculdades de deslocamento para
0 estudo e para o trabalho, necessidade de tralmalligo, dormindo pouco, para
conseguir cumprir todas as tarefas. Tudo isso semisando a alcancar uma

melhoria nos estudos.
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Neste segmento acima (4), Gil discute ainda acyp@h caracteristica de
sua trajetéria: o enfrentamento de grandes difemldd para estar na escola e
estudar; novamente devido a problemas do dia-adiificuldades de ordem
financeira. Estudar e estar na escola o faz seatbem e feliz. Para Gil, como
havia observado com Leda, estudar inglés, estanura@o académico, é fonte de
grande prazer. Sentimento ameacado pelas dificeddgquie enfrenta na vida.

Com todos os problemas relatados e sua dificuldzata conseguir
estudar, esse € o0 movimento que seu projeto assilen&rma geral, como
veremos a partir de agora e também mais adianteeveas dificuldades para

conseguir estudar a lingua inglesa.

O préximo segmento ja inicia 0 segundo tema, gaecaracterizacdo de
Gil no mundo universitario, ainda discutindo sugetidria de dificuldades que
enfrenta para estudar.

) O MUNDO UNIVERSITARIO

Segmento 5 — Narrativa
A DECISAO DE FAZER CURSO UNIVERSITARIO

“...tem que vir pra c@, ... vou fazer inglés...”

—1Gil: e 1 nessa época eu tinha saido da empresa de meeaaicado
—2 suportava o trabalho de: desse tipo de trabatfion, eu ndo me
—3 identificava com aquilo, me fazia sofrer, séhércoisa ruim e eu
—4 falei T “cara, o que que eu vou fazer da minha vida agoragu
5 segundo grau ta terminando:” e eu adorava neaépa@ueria fazer
6 inglés, né, alguma faculdade, ai: , ai um colega que era do
7 fundao falou assim “ porque vocé nao faz prova pro fundag?”
—8 eu nem sabia o0 que que era fundao, ndo sahia que era ufrj, eu
—9 era assim, >totalmente ignorante de tudo< eusaBi@ que existia
—10 faculdade publica, que vocé ndo pagava, ndia sada disso. é
—11 outro universo. ai eu falei “ poxa ta bom”.e& falou assim
12 “olha, ta tendo um curso de filosofia 14 edéado uns cursos de
13 musica classica, eu sei que vocé gosta: ,védmas vou te levar
14 pra ver”, ai ele me levoununs cursos de musica classica que tinha
15 la na letras e num curso de filosofia do psiieg ) > até hoje eu
—16 lembro < eu achei, p6 fiquei_fascinadoo funddo , p6 caramba,
17 esse lugar aqui

18 Ana: (hh)

—19Gil: € fantadico, tem que vir pra c4, o melhor lugar do monai eu
—20 falei “vou fazer inglés”. ai ele falou “ voc@ab®g inglés?” >eu

21 achando que sabia, né<, ndo, eu estudei umaanoltura inglesa,
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22 ai ele pediu pra eu ler umas coisas, ai eleu,fgp6 cara, o seu
23 inglés é horrivel, isso aqui vocé nao vai passase negoécio do
24 funddo, ndo, vocé nao vai passar, pra inglée \ahega 1a, o
—25 pessoal ja sabe”. ai me assustou, né, e ne@rdererdade

26 Ana: € verdade

27 Gil: ai vocé chega l4 o pessoal vai comecar a failésnvocé néo
—28 entende nada

Nessa narrativa, Gil nos d4 uma orientacédo ingunéke a época a que ira
fazer referéncia, “nessa época eu tinha saido gaesai’ (linhal) e ja introduz
avaliacdes sobre a situacdo que estava vivendmdabespaco para reescrever
essa situacdo. Essa reescritura é feita a padiraddes complicadoras e suas
respectivas avaliagoes.

J& comecgando a participar do meio universitarimudando sua rotina, Gil
avalia as novas acdes que desenvolve e suas @easliagforcam seu prazer em
estudar e seu fascinio pelo mundo académico: ‘ffigeinado”, “esse lugar aqui
é fantéstico”, “o melhor lugar do mundo” (linhas€.&@9).

Fecha sua narrativa com a resolucdo que marcaespézie de conclusédo
do que ele vai ter que enfrentar nessa nova faseimida no ponto desta
narrativa: sua tentativa de estudar inglés na usiade.

Segue o quadro com a estruturacao da narrativa:

Linha 1- orientacéo temporal “e nessa época euatishido da

empresa mecanica”

Linhas 2 e 3 — avaliagdes ‘eu ndo suportava’, “efio nme
identificava com aquilo”, “me fazia

sofrer, so tinha coisa ruim”

Linha 4 — acdo complicadora “falei, o que vou fada minha vida
agora”

Linhas 6 e 7 — agao complicadora “um colega mea qra do fundao
falou assim”

Linhas 8 e 9 — avaliacao “eu nem sabia 0 que @ndab”, “o

gue era ufr)”, “totalmente ignorante de

tudo”
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Linhas 10 e 11 — avaliagao “ndo sabia nada dissé’, outro
universo”
Linhas 11 e 14 — acéo “falei, tA& bom”, “ele falougle me

levou nuns cursos”

Linha 16 e 19 — avaliagao “figuei fascinado”, “edsgar aqui €

fantastico”, “o melhor lugar do mundda

Linhas 20, 22 e 25 — acdo complicadora “ele fal6ele pediu pra eu ler umas

coisas, ai ele falou”, “ai me assustou!’

Linha 25 — avaliagéo “e realmente é verdade”

D

Linhas 27 e 28 — resolucéo “vocé chega la o péssd comecar 4

falar inglés vocé ndo entende nada”

Destaco aqui o papel crucial das avaliagcbes noepsacde construcao
dessa narrativa e das relagcbes de coeréncia aelkestidas. Desde o inicio, as
avaliagdes ajudam a desenhar o caminho, ou camishgsidos por Gil e suas
escolhas. A avaliagcédo da condicéo sofrida e postmelante de seu trabalho na
época (“eu nao suportava, ndo me identificava cquil@ me fazia sofrer e s6
tinha coisa ruim” — linhas 2 e 3) prepara o “teorerarrativo” para a troca de
emprego que se aproxima e a tentativa de entrfacoklade.

Em seguida, outras avaliagdes fortalecem sua cm@stcomo alguém que
nao pertencia ainda a esse mundo universitario, ctiimcado (“totalmente
ignorante de tudo” — linhas 8 e 9 — “ndo sabia rdidao, € outro universo” —
linhas 10 e 11). Da mesma forma, as avaliacoe® awa® mundo sao positivas e
reforcam 0 momento como sendo de mudangas e emxpesé novas e
gratificantes (“fiquei fascinado, esse lugar agudagtastico, o melhor lugar do
mundo” — linhas 16 e 19).

O recurso avaliativo, tanto positiva quanto negatignte, atua na
construgdo das oposicdes extremamente represastatida realidade

experienciada por Gil:


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410458/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410458/CA

148

Dificuldades X diniracdo pela vida universitaria
(AVALIACOES NEGATIVAS) (AVALIACOES POSITIV AS)
“ndo sabia nada” “fiquei fascinado”
“totalmente ignorante de tudo” X “esse lugdantastico”
“néo sabia nada disso” “0 melhor lugar do mundo”
“é outro universo” “é realmente verdade”

Volto a trazer para a discussao o desenho que assymojeto de vida de
Gil, ja discutido anteriormente. O desejo de estuaziés e se aprofundar nesses
estudos, num curso universitario, marcam esse deseAinda € muito forte o
fascinio pela lingua inglesa especificamente, cotyservei no desenvolvimento
de suas primeiras narrativas, e, também, pelo mundeersitario. Esses dois
segmentos discutidos acima (segmentos 4 e 5)atustie forma precisa uma das
nuances da oposicao que, acredito, permeia todaducio do projeto de vida de
Gil: projeto individual X realidade social.

Seus sonhos sempre parecem ser cortados pelaedlidade e a resposta
€ marcada por novas tentativas. Mapeando os dgisesgos anteriores, temos
um recorte preciso dessa dualidade e seu papetlagewno projeto de Gil. Ele
comecou a trabalhar muito cedo; sonhando semprapeender inglés; mesmo
sem entender nada; tudo sempre foi muito dificéseinprego; desespero;
tentando sempre continuar a pagar os estudosjheatdamuito; acordava muito
cedo; sofria; a vida sem rumo aparente; era igt@ran mundo universitario;
mundo novo; fantastico; ao mesmo tempo assustéakrimado.

A descricéo detalhada dessa realidade, conduzid@ifj@juda a construir
sua histéria e suas experiéncias, discursivameesonhos aos quais me refiro
acima, como por exemplo, ingressar na universiéater sucesso nesse mundo,
estdo sempre envolvidos numa relagdo de quase tmmbaavado

incansavelmente com as dificuldades.

Como discuto também no préximo segmento, estasuldibdes se
apresentam em diversas esferas da vida pessoalfissipnal de Gil: falta de
dinheiro, falta de tempo, falta de preparo, entreas. Estas dificuldades serdo
detalhadas abaixo, dentro do mesmo tema que cadzacteu contato com o0

mundo universitario.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410458/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410458/CA

149

Segmento 6— Narrativa
INSER(;AO NO MUNDO UNIVERSITARIO: DIFICULDADES X
SUCESSO

“...fiz o vestibular,... estudando sozinho, ...espai,...foi muito dificil... e no
curso de italiano fiz um sucesso...”

1Gil: na época eu adorava ler os livrodHdomann Hess, ai ele falou
—2 “por que que vocé nao faz alemao? alemao coohwgaicio”. ai
—3 eu falei “ € mesmo, gosto dele, vou fazer aleméo ser tradutor”
—4 >era meu sonho ser tradutor, na época< vownd@relemao, ai
—5 fiz o vestibularestudandosozinho, porque eu nao tinha dinheiro
—6 pra, pra e passei.

7 Ana: e no vestibular vocé fez inglés?

8 Gil: nao fiz, fiz prova de inglés no vestar mas me inscrevi pro
9 aleméaq

10Ana: ta.

—11Gil: ai passei, tal, fiquei feliz ta, ai depois pedi gmarto na UFRJ pra
—12 morar la, eu fiquei mais feliz quando eu garthejuarto do que
13 guando eu passei no vestibular, porque admsainha mae era
14 pequena a gente dormia no chéo, nao tinha antogu

15Ana: ai tando 14 vocé, vocé ficava ainda mais dentquele mundat
16 gue vocé queria tanto

—17Gil: [queria_td] >ai eu comecei astudar alemdo < s6 que o
—18 inicio da minha faculdade foi muito dificil pole eu ndo sabia
—19 estudar, ndo tinha no¢géo de nada: de repente

20 Ana: [é bem dificil]

21Gil: eu me vi fazendo nove matérias

22 Ana: 1 [PE:la madrugada]

23Gil: grego geneérico, latim

24 Ana: [latim]

—25Gil: coisas que eu nunca tinha visto e eu fui tenddaniiiculdade pra
—26 estudar aleméo|, euestudavamas nao entrava, ndo conseguia,
—27 acho que é porque eu nédo tinha formacédo, miotmaacdo era
—28 péssimando sei nem como é que eu passei no vestibulatige
—29 gue foi um milagrassim, e eu comeceieatudar alem&o mas tava
—30 tendo muita dificuldade, comentava isso comprofessores mas 0s
—31 professores ndo me ajudavam e eu comecei a entr depressao
—32 com aquele negdcio. eu fiquei muito tristeyrakia, porque eu nao
—33 tava conseguindo aprender entdo eu fiz um d$mmediz um
—34 semestre e no segundo semestre eu vi que aa réprovado,
—35 tranquei| continueiestudandomas tranquei o aleméo, o aleméo
—36 tranquei. depois tentei no terceiro semestre a®vo mas nao
—37 conseguia sabe, ndo conseguia aprefpdar fiquei desesperado
—38 com aquilo, fui ficando triste, nesse interimcenheci um colega
39 gue eu tava desenhando >eu sou artista pléastideem, eu sempre
40 desenhei< entdo ele, um dia eu tava desenhaagdma assim, no

41 corredor e ele me viu desenhando e ele: a gemieecou a


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410458/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410458/CA

150

42 conversar, ficou fascinado pelos meus deseahele era muito
43 novo e depois eu descobri que ele era um dufegsores mais
44 novos ali da universidade e que era assim, puzaéele era
45 considerado um génio, o cara falava doze Imgueele, esse
46 professor, a gente conversando, ewecei a falar pra ele dessas
47 dificuldades, ele falou assim, “poxa, se vooétg de literatura,
48 vocé ndo quer fazer um mestrado em literatumagdoutorado, por
49 gue vocé naestudg passa pra italiano?” >ele era professor de
50 italiano 14, de italiano e de literatura itaha "depois fica mais
51 facil vocé fazer um mestrado porque os fundémseda literatura
—52 ocidental foram construidos basicamente ni@&’itdle eu comecei
—53 a frequentar as aulas dele, gostei muito —de tpensferéncia pro
—b4 curso de italiano e no curso de italigneu fiz um sucesso assim,
55 porque ai eu fui é: é: desenvolvendo, tive esedvolvimento bem
56 grande, passava horas no laboratéstudandoitaliano: ganhei
—57 uma bolsa prastudar no consulado, na época trés pessoas da
58 faculdade inteira ganharam

59 Ana: Tque bom

60 Gil: eu estudavano catete, era uma associacdo do consulado gae dav
—61 bolsas para descendentes de italianos >euondmas eu ganhei a
—62 bolsa< e fiz o curso no consulado e fiz o cuiadaculdade e me
—63 formei , né.

Nesta narrativa, o ponto de Gil é tracar seu camimh proprio mundo
universitario e, faz isso, com o auxilio de deteadas acOes e suas avaliacoes,
enriquecendo os detalhes do que conta. O profesgmvistado interrompe, de
certa forma, seu objetivo de aprender inglés dewidpande dificuldade que se
apresenta. Mais tarde voltara a estudar, comaonase

Estas descricdes detalhadas possibilitam reconsua trajetoria pelas
linguas estrangeiras, assim como as escolhas gtéhesas que teve que fazer:
inglés — ndo dava nem pra comecar; alemao - mifitl;dfinalmente, italiano —
alcangcou sucesso como aluno universitario. E nesseinho, as avaliagbes
reforcam seu ponto: “fiquei mais feliz com o quanéo sabia estudar, ndo tinha
nocdo de nada, fui tendo muita dificuldade, mas @&dimava, ndo conseguia,
minha formacéo era péssima, ndo sei como passeesiibular’ (linhas 12, 19,
25, 26, 27 e 28); “fiqguei muito triste, fiquei deperado, triste” (linhas 32 a 38);
“gostei muito, eu fiz um sucesso assim” (linhase5z31).

E interessante também notar a recorrente repeticAwerbo estudar
(ressaltado na transcricdo acima). Enfatiza benomento vivido pelo narrador:
entrada no mundo universitario e dedicagdo aoglestuO uso do recurso do
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discurso direto em alguns momentos também auxiliaestabelecimento da
situacao a ser narrada e do carater de realidasa darracdo: “porque que vocé
nao faz aleméo ... ai falei, € mesmo, vou fazen@bé (linhas 2, 3); “ele falou
assim, poxa , .... depois fica facil...” (linhas 450). Esse discurso representa,
assim, a construcdo da dificuldade vivida por @Gilapdominar a lingua inglesa,
discutindo com o colega sobre a possibilidade deegsar num curso de outra
lingua estrangeira que era ensinada desde o inicio.

Ressalto algumas acdes e também avaliacdes @jiézam e permeiam
a conducéo discursiva desse projeto de estudasinginalizando que para Gil,
alguns valores sdo cruciais na constru¢do queedstabde alguém batalhador e
esforcado: € engajado nos estudos, muitas vezeshepmao tem dinheiro
suficiente, ndo tem conforto, estuda com muitadifiade. Mesmo assim constroi
a outra face dessa dura realidade, estabelecenda, aomplementaridade
significativa na constituicdo de sua identidaddigsmnal: se esforca muito, com
muita dificuldade, mas depois encontra seu camid®estudos e obtém muito

sucesso como aluno de italiano — vence as difidetslaom muita dedicacao:

DEDICACAO e DIFICULDADES

* estudando sozinho

* comecei a estudar * ndo tinha dinheiro
* continuei estudando *foi muito dificil

* tentei * muita dificuldade

* comecei a freqUentar a aula * pedi transferéncia

* fiz um sucesso
* tive um desenvolvimento
* ganhei uma bolsa
* fiz 0 curso e me formei

Essas avaliacdes e acbes constroem, com detalbesserso dos estudos
de Gil: sonhos, muita dificuldade, perseveranceessp. Ressalto, novamente, ao
fim do segundo tema proposto nesta discussden@ndo universitario), a
importancia da localizacdo de personagens ques@belece. No segmento 5 foi
um colega que iniciou o narrador no mundo univansit e explicou-lhe,

detalhadamente, sobre o vestibular, as linguaanggtiras e o funcionamento do
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curso de letras. No segmento 6 acima, 0 mesmgasiggere que ele se inscreva
em aleméo e ndo inglés, j& que Gil ndo tem aindairdo suficiente da lingua
inglesa; e o narrador localiza ainda outro persemagnportante: o professor de
italiano da faculdade que o convida para assigfs [aulas e 0 convence a se
transferir para esse curso, no qual obtém o tagjalis sucesso. Essas escolhas e
localizagbes de personagens fortalecem a constigg@® narrador desenvolve
de sua experiéncia universitaria, com seus percacaucessos (Bamberg, 1997;
Riessman, 2001).

Inserida nesse desenho de seu projeto estd umghaoetle coeréncia,
fortalecida pelos detalhes do relato e da contéxag@io que Gil fornece de suas
idas e vindas na universidade. Exatamente ess®gs® contraditorio, querer
estudar inglés; ndo conseguir; mudar para o0 cuescaldmdo na hora do
vestibular; ter muita dificuldade e muitas deceggGaudar novamente para o
curso de italiano; e, finalmente nesse, obter eereslo sucesso como aluno
universitario; pode vir a comprometer a continuala a causalidade de sua
narrativa (principios desencadeadores das relai@eweréncia — Linde, 1993).
Para lidar com essa descontinuidade aparente emussol universitario Gil se
utiliza de mecanismos, como o detalhamento refindde acontecimentos
(as conversas sobre cursos com o0 amigo, as mudascdecisdes que toma, as
dificuldades que enfrenta, os riscos que correyit@slas que da em sua vida
académica, 0 sucesso que consegue) para jussfieaguebra aparente (Linde,
1993) na conducao dos estudos.

Além disso, ha uma compreensédo, com base em Gorér®o comum,
entre narrador e entrevistadora, por eu ter sidoaalda mesma faculdade e
compartilhar com ele as aflicbes a respeito doocdesinglés ser extremamente
dificil para quem ndo tem ainda dominio da lingogldsa, pelo menos nesta
instituicdo. Todo o processo de escolha de um cunswolar para outro e ainda
para mais outro, as acfes que desenvolve, as ascgile faz, o seu proprio
conhecimento e esfor¢o, sédo ricamente descritgal@dos, garantindo, com suas
justificativas e respectivas avaliacbes, uma relagderente de causalidade e

continuidade na experiéncia universitaria de Gil.
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Apresento a seguir, mais uma narrativa, com a @ihlinicia o que
compreendo como a 22 fase de seu projeto: LUTARASRBREVIVER NA
DURA REALIDADE APOS OBTER O DIPLOMA.

Apresenta também seu terceiro tema desenvolvidintiia entrevista.

1) SUCESSO ACADEMICO X FRUSTRACAO PROFISSIONAL

Segmento 7 — Narrativa
DIPLOMA X DESEMPREGO

“... e fiquei nesse desespero ... e assim que madofoi bem dificil...”

—1Gil: guando eu me formei eu passei por um periodo ndifitol porque

2 eu ja tava casado, tava com filha e procuramdprego e nao
—3 encontrava emprego na area, ai tive que faziasogoisas pra
—4 ganhar a vidg tipo pintar carnaval, tinha que ser faxineiro,eess
—5 tipo de coisa e ndo conseguia emprego na assim conseguia
—6 uma aulinha aqui uma aulinha ali de italianos iiteiano é pouco,
—7 0 mercado € muito restrito, quem da aula nos Hogares séo
8 italianos_me®o e fiquei assim nesse desespe assim que eu me
—9 formei foi bem difici|

10 Ana: portugués vocé nunca tentou...

—11Gil: €: portugués eu nao me identificava, nunca mdifdgrei. bom, ai
12 0 que que aconteceu... e sempre querendo \whafaculdade,
—13 ficava longe, ficava deprimido,

14 Ana: dava coceira

15Gil: dava coceira porque é o0 mundo que eu me sintontad®e, é o
—16 mundo académico e no finalzinho, eu me forrasina em janeiro
—17 e procurei oportunidades o ano todo, ndo acenteada.

A sequéncia de ac¢des constroi o inicio de sedildiiminho, enfrentando
a dura realidade ap0s a obtencao do tdo almejattordh universitario — situacéao
muito comum em nossa sociedade. Esse seu projetadumal, de lutar para
ultrapassar as dificuldades, é detalhadamenteceaforcom as acfes narradas e
suas avaliacdes que reforcam a realidade diftmingo tentava sair dela.

Uma vez mais, os detalhes empregados na narragébtafn sua
compreensao e a criagdo de relagbes de coeréniade(L1993). Assim, esta
realidade apds a obtencdo do diploma € minuciosamearacterizada como
dificil e desesperadora, sendo enfatizada atrawépotito da narrativa acima:

mostrar que mesmo apos formado na universidaddijfiaaldades continuam,
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sendo até muito dificil atuar na sua prépria areafatmacdo. Esse ponto é
reforcado pelas avaliacdes que Gil faz de suacgituanuito dificil, bem dificil, o
mercado € pouco.

Também comeca a ser questionado aqui o propraniaspelo mundo
académico. Esse mundo ainda o fascina, mas jasévpbperceber a realidade “1a4
fora” bem diferente. Este segmento ainda perteicéracado de sua trajetoria
que é entrecortada por diversas dificuldades psdh @&le passa — nos estudos, na
universidade e agora, para conseguir um empregosi@amarea. Com muito
esforco ele conseguiu concluir o curso universitanias, como ressaltei acima, a
realidade “l& fora” é dificil e nem sempre corrasg® as expectativas do narrador.

Assim como havia sido observado em outros segreehéouma oposicao
que permeia essa realidade experienciada por @&dsso nos estudos x fracasso
profissional. A realidade constantemente avaliagiacc dificil (linhas 1, 9) —
ponto da narrativa, o leva a tomar decisdes edastgjue o auxiliem a sobreviver
nessa dificuldade (“tive que fazer outras coisdisira 3; “fiquei nesse desespero”
— linha 8).

O préximo segmento também faz parte do terceircateume trata do

sucesso académico e das frustracdes profissioadd.d

Segmento 8 — Narrativa
“TRAVANDO BATALHAS”: COM A VIDA REAL E COM A LINGUA
INGLESA

“... fiz um curso que foi o mais dificil da minhaida... tava trabalhando,

trabalhava ...”
—1Gil: entdo eu fiz um curso que foi o mais dificil daah@ vida, porque
—2 ela tinha um grau de exigéncia mugmnde, eu achei que nao
—3 conseguiria chegar 14, e segundo porque eudiana fazendo o
—4 curso de inglés, tava trabalhando, trabalhavaocdaxineiro,
—5 lavava prédio, essas coisas, fazia meu mestriaadendo
6 tudo isso
7 Ana: hum, hum
—8 Gil: 0s textos que ela passava eram muito grapdgsnim, naquela
—9 época, hoje eu leria com mais facilidade. ) tinha que ler todos
—10 os textos e falar sobre todos eles ( Ma verdade, mas por
—11 incrivel qug pareca, esse curso que eu fiz com ela foi fundahen
—12 pro meu conhecimento ¢iagua inglesa, () foi o Unico curso,

—13 assim, que eu passava mesmo noites acordadivada, pra ler os
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—14 textos, ( ) entdo era muito complicadaacpalavrinha tinha
—15 gue circular e ir no dicionario, ( Jguma coisa, ficava horas
—16 ali lendo, eram textos dificilimos e ela { e isso foi muito dificil
—17 mas foi o tempo que eu mais evolui e depoisullso eu pedi pra
—18 gue ela fosse minha orientadora .

Nesse segmento, que compreende a dedicacdo adsseshiversitarios
de pos-graduacéo, ele faz uso de muitas avaliagdesajudam a fortalecer as
caracteristicas da realidade que quer construioragle ja esta no inicio de seus
estudos universitarios de pos-graduacdo e encootres vez mais, muitas
dificuldades para prosseguir. Tanto de ordem fiemac quanto relativas ao
proprio curso em si.

Inicia sua narrativa com um resumo avaliativo:tdeneu fiz um curso que
foi 0o mais dificil da minha vida” — linha 1 e log®gue com outra avaliacdo:
“achei que ndo conseguiria chegar Ia” — linha 3sefiéncia de acbes que utiliza
ajuda a compor sua realidade e confere mais detalheue € narrado. Assim,
Gil estabelece coeréncia ao que narra, fortalecanclanstrucdo dessa realidade
que (re)experiencia na entrevista. As acoes que@em esse processo narrativo
participam, com muita eficacia, da recriacao daas#io dificil que Gil enfrentava
para poder continuar os estudos de pés-graduacao.

Segue com outra série de avaliacbes sobre a Iddide do curso e as
repeticdes encontradas também nas avaliac6es gud feurso, repeticées estas
de ordem lexical e semantica (dificil — linhaljalimo e muito dificil — linhal4),
auxiliam a (re)criacdo da situacdo problematicadaivpor Gil, reforcando seu
ponto.

Gil consegue construir ndo s6 a realidade que \viwes também o nivel
de exigéncia do curso como dificeis demais; da mdemma, com esses detalhes
ele se caracteriza também como alguém muito baiateesforcado. Baseando-
se em seus valores sobre a importancia de estudarsacesso profissional, ndo
desiste facilmente, apesar das dificuldades da \E#ae € o ponto da narrativa: as
dificuldades eram enormes, dentro da faculdadeze foas ele se esforga e vence
mais essa etapa.

Outras ac¢bes sao listadas, assim como outrasagded da situacdo sao

feitas e a resolugdo fecha a narrativa de forméiymsTanto esforgo foi, nesse
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caso, recompensado. Os problemas financeirosaetgdralhar na sua area sao
contrastados com o0 sucesso alcancado ao fim da ales pos-graduagao.
Identifico, na trajetéria de Gil, mais uma oposicao

dificuldades financeiras e académicas X sucesso nos estudos

Segue o quadro com a estruturagéo da narrativa:

Linha 1- resumo “entdo eu fiz um curso que foi dsma

dificil da minha vida”

Linha 3 — avaliagcéo “achei que nao conseguiria @hkyj

Linhas 4, 5, 6 — acdo complicadora “tava aindaridp o curso de inglés
“tava trabalhando”, “trabalhava como
faxineiro”, “lavava prédio”, “fazia meu

mestrado”, “fazendo tudo isso”

Linhas 8, 9,11,12 - avaliacao “os textos que eks@ea eram muitp
grandes pra mim”, “hoje eu leria cgm
mais facilidade”, “mas por incrivel que
pareca”, “esse curso foi fundamental
pro meu conhecimento da lingua

inglesa”

Linhas 13, 15, 16 — acdo complicadota  “passavas@itordado”, “tinha que Jr

no dicionéario”, “ficava horas lendo”

Linhas 16 e 17 — avaliacao “eram textos dificilgho “isso foi

muito dificil”, “foi o tempo que eu mais

evolui”

Linha 18 — resolucéo “eu pedi pra que ela fossehai

orientadora”

E interessante notar que as oragdes narrativascampdem suas acoes
complicadoras, ndo apresentam o verbo no pretgeiteito, como de costume,
segundo a estruturacao laboviana. Elas estasuporez, no pretérito imperfeito:
tava fazendo curso — tava trabalhando — trabalkalevava prédio — fazia o
mestrado — passava noites acordado — ficava lerdterpreto esta utilizagao

como criando énfase ao que € narrado: a repetéoséd dos verbos trabalhar e
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fazer, estabelecendo a nocdo do esforco feito dpnfas também desse tempo
verbal, fornece uma idéia de acdo continuada, idgpe¢xercida com esforgo.
Foneticamente, lexicalmente e semanticamente éacéasa imagem da realidade
dificil vivida pelo narrador.

Essas repeticOes e avaliagcOes utilizadas peloduwayrde acordo com a
proposta de Linde (1993), atuam no estabelecimeatocoeréncia e isso €
reforcado pelos detalhes empregados, detalhes dssesém sobre sua
personalidade, seu perfil, que fortalecem seu ponto

As acdes, adjetivos e expressdes que auxiliams eseastrucoes,
desenhando o cenario da realidade financeira, atealée pessoal de Gil sao
levantadas abaixo. A escolha de determinadas palavrfrases, assim como a
énfase em certos momentos vividos e o fornecimeletadetalhes ricamente
explorados, como consegue Gil, fazem parte do t@perdiscursivo que o
narrador utiliza para realizar sua performancetitieia (Langellier, 2001) e se
constituir pessoal e profissionalmente (como ésw @qui) - (Riessman, 2001),
estabelecendo pertencimento a categoria de prof@3sszak, 2002), valorizando
o nivel de sua formagéo académica, mesmo semaibtkx o sucesso desejado na
vida profissional .

Ao mesmo tempo em que enfatiza a dificuldade quaurso de pos-
graduagéo apresentava:

* dificil

* muito grandes

* incrivel

* fundamental

* eram textos dificilimos, muito dificil;

Gil realiza uma performance como alguém que n&istie se esforca e
consegue sucesso:

* trabalhava, tava trabalhando, fazia tudo isso

* passava noites acordado

* ficava horas lendo

* evolui

Essa construcéo identitaria permeia todas as;éisaacadémicas vividas

por Gil.
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Em relacdo a seu projeto de vida, entendo essadase sendo um breve
retorno a primeira fase, analisada acima (segmeht8s4, 5 e 6) — ESTUDAR
INGLES. Uma vez mais a realidade se interpbe aotae desejos de Gil.
Assim como também, novamente, ele precisa lutas pabreviver e para ter
sucesso nos estudos.

Nesse segmento, inserido no teswresso académico em oposicao a
frustracdo profissional, destaco a importancia da localizacdo da personaigem
professora do curso de pés-graduacao: curso nfais due Gil ja havia feito em
sua vida. A professora, extremamente exigentey &scolhida pelo narrador para
ser sua orientadora de mestrado. Sua configuragéw clguém dedicado,
batalhador e que se esforca para vencer as ddidetd académicas que se
apresentam e vence, é reforcada por essa locaizEc@ersonagens (Bamberg,
1997; Riessman, 2001).

Os proximos trés segmentos fazem parte do quarta teesenvolvido por

Gil (a mesma decepcao apesar de atuar em diferaorigextos).

IV)  DIFERENTES CONTEXTOS — A MESMA DECEPCAO

Segmento 9 — Narrativa
FRUSTRACAO — NO CURSO DE IDIOMAS

“... al comecou o lado triste da coisa...”

—1Gil: e depois que eu terminei o0 mestrado comecou @ssa de dar
—2 aula, né, eu comecei a dar maiga de inglés. entdo sO arranjava
—3 lugar pra dar aula de inglés, ndo conseguiawarde italiano, dei
—4 pouca aula de italiano, até consegui mas assirtinha deturmas
—5 de inglés e uma de italiano.

6 Ana: hum, hum

—7Gil: sabe, e ai comecou lado triste da coisa porquembora eu
—8 gostasse muitode dar aula de inglés, nao tinha muito, o: a:
—9 guestdo doreconhecimentq por exemplo do curso, que eu
—10 trabalhei muitosofri muito no curso. como aluno foi legal mas
—11 como professor ecomecei a sofrert bastante porque eles, eles
—12 primeiro eles falavam que iam assinar minhatetar nao

—13 assinavam, né, no primeiro ano eles pagarameo d&cimo
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—14 terceiro , mas ja no segundo elés pagaram,no segundo ano de
—15 trabalho no terceiro ano eles jA me chamaram@ fazer uma
—16 proposta queliminuia meu salario pela metade >tipo assim<
—17 () eufiz os calculos () eai ndo aceiteie eles comecaram
—18 a tirar turmas minhas.

—19Ana: e nas férias era, nas férias era beijo e abr&go, n

—20Gil: nao recebia, eu ndo podia tirar férias, ndo tinhadrias, nunca
—21 tirei férias. eu inclusivecobria os professoregjue tinham carteira
—22 assinada e que tiravam férias porque qualeotiravam férias eu
—23 tinha que cobrir ( ) entdo aquilo foi mentristecendo e
—24 também eu via algumasjusticas, tinha um garoto que era um
—25 garoto super legal na época, mas que tinhadoatais anos nos
—26 eua, é, ele tinha sido aluno inclusive da medmosa , ele ia la em
—27 casa ter aulas , sabe. mas o pai dele eramfli morar nos eua,
—28 dois anos depois ele volta, o curso ja deu egappra ele, assinou
—29 a carteira dele, e eu ja tava l4 ha dois aatslhando e eles ndo
—30 assinavam a minhaso porque ele tinha morado nos eua e tinha
—31 aquele american accent.

32 Ana: la no curso formado s6 vocé e a Monica?

33Gil: nao, tinha eu e ela, a Euli, essaaquknina que faz mestrado aqui,
—34 depois foi mudando o perfil do curso. o cursggva pessoas ou
—35 gue tinham viajado, ou morado nos eua, ou pesgae tinham
—36 feito o curso deles, entdo ndo eram pessofmmeacaode letras.
—37 nao tinham formacao, entdo depois, no finatzimuando eu tava
38 saindo do curso, ndo tinha mais ninguém assintinha uma ou
39 outra pessoa que era formada em letras. ungadeogue falava
40 inglés, um bidlogo que falava inglés, né, ems®as coisas foram
—41 me entristecendo porque eu néo era valorizado no curso

Aqui detecto o inicio de um caminho permeado peEredcdes mesmo
atuando profissionalmente em diferentes contexsm trajetéria pessoal se
mistura com a profissional. Logo ap0s apresenta arfentacdo temporal para
sua narrativa, “depois que eu terminei o mestraddhha 1, ele fornece uma
sequéncia de oracbes que compdem a acdo comphcgder funciona como
cenario para a realidade que quer construir: ddades para ensinar italiano,
curso no qual se formou.

Em seguida, uma sequéncia de avaliacbes -caracterizrealidade
enfrentada por Gil ao comecar a dar aulas de intgésomecou o lado triste da
coisa”, “ embora eu gostasse”, “ndo tinha muitandecimento”, “eu trabalheli
muito”, “sofri muito no curso”, “como aluno foi leff, “como professor eu

comecei a sofrer bastante” — linhas 7, 8, 9, 10, 11


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410458/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410458/CA

160

O préximo conjunto de oragdes constroi a carae#io da dura e
frustrante realidade do “dar aulas de inglés”, eifpamente aqui, com detalhes,
em um curso particular de linguas: linhas 8 a 18.liNha 19 ha uma clara
demonstracdo de compartihamento do contexto e ewidade que é
caracterizada, entre narrador e entrevistadorahdamprofessora, que ja viveu
esta realidade: “nas férias era beijo e abraco,. m&&ntrevistadora usa uma
expressado informal e antecipa o resultado quedsté por Gil, mostrando que
compartilha o conhecimento especifico sobre adadéi empregaticia dos cursos
particulares de idiomas.

Outra sequéncia de oragfes narrativas é desenaolaidtaracterizacédo da
dura realidade vivida por Gil. Assim como també&mrdaece com as avaliacdes, 0
ponto da narrativa € trabalhado e fortalecido deranapresentacdo da mesma:
conseguir um emprego na area de ensino de ingtéasi€facil, mas a realidade
enfrentada pelos professores € dura, entristecedofeustrante. Mais uma
avaliacdo resume bem a situacdo vivida por Giluilagfoi me entristecendo”,
“eu via algumas injusticas” — linhas 23 e 24.

Da linha 24 a linha 31 considero existir uma naraatencaixada na
narrativa maior de Gil (sinalizada na transcri¢éiona): ela fortalece a construcéo
do cenario do que era experienciado por ele e piwo® professores no curso de
inglés, sublinhando sua frustracdo e mostra 0 paletosua narrativa e sua
relevancia. Ressalta a desvalorizacdo sofrida ness®rio de atuagdo
profissional, fator que exerce enorme influénciacoastituicdo identitaria do
professor de inglés (Bokel, 2005; Fabricio, 200&erando, igualmente, o
estabelecimento de carreiras de ensino e de psajetatuacéo profissional (Gatti,
2000; Tardif, 2002; Tardif & Raymond, 2000).

Gil jA exerce um certo dominio sobre a lingua is@lecomo sempre
desejou, e ndo esta mais desempregado, no entangirdi, com detalhes, uma
realidade frustrante e entristecedora do que @uas de inglés. Exatamente essa
riqueza de detalhes facilita sua construcdo deemparhento a condicdo de
professor de inglés, sem transformar seu relatcamanrativa incoerente ou que
fuja de seu projeto maior, que sera detalhado edimnte. A prépria relacdo
repetida de problemas e frustracdes encontradatiznh relacdo de causalidade

adequada que da coeréncia a narrativa (Linde, 1993jisteza, o sofrimento e a
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frustracdo s&o consequéncia de uma realidade dé#aitente e coerentemente
construida como dificil e extremamente frustrante.

Gil constréi sua relacdo de afiliacdo a identidddeprofessor de inglés
como estando inserida numa cena de dificuldadeshlgmas e frustracdes.
Mesmo assim, ele estabelece para si uma configuideftitaria marcada pela
superacao, dedicacao e constante tentativa deeexara profissdo de professor
com sucesso. As palavras que escolhe - triste, B&b pagaram, entristecendo,
injusticas, ndo era valorizado — indiciam a comstou de uma realidade de
sofrimento. Suas emocgdes sdo redesenhadas navearmageridas no contexto
dificil que descreve. A prépria escolha destaswatae a énfase que a elas
confere fortalece a (re)criacdo da situacao quewiv

Acredito que Gil esteja iniciando aqui a tercéase de seu projeto pessoal
e profissional: DAR AULAS. No entanto, € crucial taoo que esse projeto
transforma-se num sonho nédo totalmente realizadgue em primeiro lugar, a
formacdo em lingua italiana ndo |lhe ajuda a consegyrego. Por outro lado, o
emprego ensinando lingua inglesa esta inserido neakdade dura, triste,
frustrante e muito dificil. Gil encontra sofrimentmjusticas, desvalorizacao,
frustragao, tristeza e uma grande decepcgéo.

Essa situacdo ainda se repetird, como veremosrgama narrativa,
dentro dessa mesma fase do seu projeto. A tragiéssoal e profissional de Gil
também apresenta uma continuidade na narrativaeygegue: dificuldade de dar
aulas numa realidade tdo frustrante, embora sofa alteracdo em relacdo ao
cenario: agora ele experienciara dar aulas em gow@aeparticular, além do curso

particular de linguas.

Segmento 10- Narrativa
MAIS UMA DECEP(;AO — NA ESCOLA

“... comecei a dar aulas nessa escola ... s6 guel@m foi outra decepcéo...”

—1Gil: ai depois, fazendo esse curso eu comecei a ldanama escola, eu
—2 figuei sem dinheiro pra pagar a escola da miitha, ai o dono

—3 falou, soube que eu era professor, ai pergutdaiue que eu dava
—4 aula, eu falei que dava aula de inglés, entdiecei a dar aulas
—5 nessa escola, s6 que também foi odéeepcao eles assinavam a

—6 carteira mas era aquele salario minimom base no sindicato,
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—7 turmas enormes, quarenta alunos, e eu davapaalgardim da
—8 infancia, primeira, segunda, terceira, quantantq, sexta série. ai
—9 no segundo semestre comecei a dar aula pm@aséti oitava
—10 também, ai, s6 que eu pagava a escola, a escckeso, da minha
—11 filha e eu pedi pra ele uma isencéo, ele ndaew, ai ele viu que
—12 eu ia botar ele no sindicato (hh)

—13Ana: &, porque tem direito a pelo menos uma bolsa

—14Gil: €. ai ele me mandou embora, ai eu tirei minha,fiiotei na escola
—15 publica, e ele me chamou de volta ( hh Yiguei muito p da
—16 vida mas eu tava precisando de dinhpiatei, me submeti
—17 porque eu nao tinha onde trabalhar, ai comacdar aula no
18 segundo grau la, s6 dava aula no segundo gexa em pouco
—19 frustrante porque eu queria dar aula, o pessoal ndo tava, &fise
—20 tipo de coisa que acontece nas escolas, n& fazc sua aula,
—21 prepara mas os estudamiése se interessam

22 Ana: e.

—23Gil: falam, tém uma ceriadisciplina na escola, né:

—24Ana: eles ndo tém vontade de estudar

—25Gil: nao tém vontade de estudar, vgo@r fazer coisas legaisnasnao
—26 consegueisso também faim pouco frustrante pra mim.

27 Ana: vocé acha que isso é mais da nossafapedo que a gente ensina
28Gill: eu acho que ndo. acho que é uma qasacontece em todasfas
—29 matérias, mas eu acho que tem uma intensichailer com o
—30 inglés, porque € uma matéria que nao é tacoriamte no
—31 vestibular, no segundo grau, ndo tem um peswm Mrande, ndo &
32 como matematica ou portugués, esse tipo da.cois

Logo no inicio da narrativa, Gil fornece uma orégg@o que situa seu

momento profissional como entrando numa nova nuateesua trajetoria

profissional: agora ele vai dar aulas numa escalticolar. A narrativa segue
apresentando uma sequUéncia de aglOes entremeadasawacdes que
constroem, novamente, um cenario de frustracadepgéo, tropecos e recomecos.
Uma vez mais as dificuldades da vida se mesclada @asalidade do professor, e
isso € bem reforcado pela avaliacdo que é feitd: dise também foi outra
decepcao” linha 5 — avaliagGes estas que ajudamaleicer o estabelecimento do
ponto desta narrativa: a realidade do ensino dgdinglesa em escolas também
se mostra frustrante e dificil.

Mais detalhes sédo fornecidos sobre a falta de itesgeofissional
enfrentada, a realidade dificil e frustrante deadi@ia da escola e a maneira como
Gil se vé obrigado a passar por isso e vencer,yaeer também as dificuldades
financeiras enfrentadas fora da escola, em suaWima descricdo mais detalhada
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do cenario vivido por Gil é apresentada aqui: “@snenormes, quarenta alunos”
—linha 7.

Toda essa riqueza de detalhes ajuda a construisitnggao de frustracao
e decepcao com a profissdo que é coerente, jasgaenserida numa cena tao
negativa, apesar de ser algo que Gil desejass® flurtde, 1993). Ele segue
narrando, com os mesmos detalhes, situa¢gfes diffidas quais passou na
escola. Em seguida, um comentario da entrevistaflgganostra que compartilho
dessa realidade dos professores e sei do quet&ilatsndo: “porque tem direito
a pelo menos uma bolsa” — linha 13.

As avaliagBes que seguem ajudam a construir d pderfsil como alguém
que precisou tomar atitudes que ndo pareciam as ooaietas, mas eram as
Gnicas possiveis em tais situacdes: Gil luta corarams que tem — “fiquei p da
vida, mas tava precisando de dinheiro” — linhal®oAstrucao de pertencimento
a identidade profissional de professor (Duszak2p@0muito fortalecida por essa
detalhada e rica recriagcdo do cenario da escolaiddadificil e das atitudes que
ele se vé obrigado a tomar, tentando ndo macukarimagem como alguém
correto e batalhador.

Gil fecha sua narrativa com mais avalia¢cdes dacin dificil de quem
ensina inglés: “acho que acontece em todas asiagtgras tem uma intensidade
maior com o inglés”, “nao é tao importante no \mgar’ — linhas 29, 31.

Ressalto aqui, o uso de alguns substantivos, veebegpressdes que

reforcam o ponto da narrativa:

a dificil e frustrante realidade do professor agés:

*decepcao, *frustrante, *estudantes réimgeressam, *indisciplina,
*ndo tém vontade, *ndo consegue;
entremeada pela persisténcia e necessidade dedentavo:
*fiquei p da vida, *precisando de dinheiro, *vo|teéime submeti.

Na proxima sequéncia, Gil permanece tentando das,ae encarando

ainda as mesmas decepc¢des em sua trajetOria oéks


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410458/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410458/CA

164

Segmento 11 — Narrativa
OUTRA FRUSTRACAO — NA UNIVERSIDADE

“... por mais que eu me desdobrasse o dinheiro nadava... também foi uma

—1Gil:
—2
—3
—4
—5
—6
—7
—8
—9
—10
—11
—12
—13
—14
—15
—16
—17
—18
—19
—20
—21
—22
—23
—24
25 Ana.
26 Gil:
—27
28
—29Ana:
30Gil:
—31
—32
33Ana:
34 Gil:
35 Ana:
36 Gil:
—37
38 Ana:
39Gil:

coisa que me deixou frustrado bastante nessa ingt#o...”

ai 0 que que aconteceu. eu recebi uma propastpassei pro
doutorado, mas dando aula no colégio, um seendspois ele me
mandou embora de novo, ai eu fiquei desempregadiando aula
em cursinho, dava aula num cursinho na cidade, ajcara me
pagava uma mixaria pra eu dar aula 14, dez mraiglar aula no
curso dele, dava aula no feedback, mas daveamda em vicente
de carvalho pras criancas nos sabados, e ddaanauméier
também. eu dava aula nesses trés feedbacks ae addey nesse
cursinho la na cidade: s6 que a grana nao da&yagor mais que eu
me desdobrasse o dinheiro nunca dadapois que eu terminei 0
mestrado, e eu entrei pro doutorado, e semalalmbém, com
muita dificuldade e tal e aconteceu que na&pgacfui chamado
pra dar aula numa universidade, na baixadairilemse e cheguei
la, ela viu meu curriculo, tal, eles pedirara pu dar aulas de
inglés, e de portugués. no primeiro semesirede aula de
comunicacao e expressao e de literatura inglgga era a minha
area< que eu acho que eu conheco um pougo nfjas também foi
uma coisa que me deixou frustrado bastante messtuicdo,} sdo
varias coisas, primeiro porque as pessoas, tétasuma outra
cabeca , é diferente, pra ter uma idéia — euunke curso de
literatura americana no qual eu pedi apenadiwrés, o semestre
inteiro, e eu tenho_certezau perguntei mesmo pras pessoas e
ninguém tinha lido, uma pessoa leu dois livraa turma inteira<
guer dizer, ninguém |lé o que vocé pede
e querent ser professores.
€: querem ser professores, querem entender dotass lendo os
essays, né? ( )eles reclamam, acham cadpliceclamam que
tem que leralunos de letras que reclamam que tem que ler<
e a base deles tambgimao deve ser muito boa
[ 1 ah: a base deles ndo é boa], eles

nao se esforcam, eu peco um trabalho eleadeefa instituicao
tambémao me paga direito, entdo tudo isso me frystra
la vocé tem colegas, s6 colegas formados, ourladm é:
bom —
[eles também convidam] pessoas sO poffgorou fora

[ndo, ndo, |4 ndo ] |4 vocé
tem que ter formacao dentro da area, né
hum, hum, vocé:

[€:]

Na orientacdo da narrativa, Gil situa 0 momento gywe: apesar de

avancar nos estudos, entrando para o doutoradmi®m comecar a dar aulas na
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universidade, ele continua enfrentando dificuldafieanceiras. Continua, da
mesma forma, se deparando com situacdes frustrampes alteram o desenho de
seu projeto individual, nessa fase: O SONHO DE DANRLAS. Nem 0 novo

emprego, nem a nova realidade dos alunos, nemrg@ves proprios estudos
amenizam os problemas enfrentados por Gil em sjetdria como professor de
inglés. Esse sonho vem sendo construido desde cplwow a graduacdo e
comecou a procurar emprego em sua area (no irdecida, para dar aulas de
italiano). Por ser muito dificil, acaba entrandomundo do ensino de inglés e vé,
como discutido nos dois outros segmentos acima& eesho ser maculado
constantemente pelas dificuldades encontradasara-dia do ensino de inglés.

No entanto, como se mostra recorrente em suadriajeGil ndo desiste e,
em contrapartida, investe sempre na continuidadsudeformacdo académica,
fazendo mestrado e doutorado, procurando transfoemeealidade dificil do
ensino em uma melhor.

Esses problemas sdo enumerados e avaliados ponoGilecorrer da
elaboracdo da narrativa: perdeu novamente o empgagthava muito mal, se
sentia explorado, desvalorizado, os alunos da tsidade também ndo querem
estudar, se “desdobrava’ — linhas 9, 10, mas nésegia se sustentar.

Com mais uma sequéncia de acdes e avaliacdesr@ilete a construcéo
do ponto desta narrativa: muda o cenario, masta dial interesse, de respeito, 0s
problemas financeiros e a frustracdo com a prafissitinuam e finaliza com
uma resolucdo de tudo que experiencia nesse nowmtexto de atuagao
(a universidade) e sente: linha 32 — “entado tuslo e frustra”.

Gil consegue estabelecer coeréncia em sua narratima vez mais, ao
fornecer inimeros detalhes — da cena, dos aluaosisttuicdo, dos colegas, dos
estudos, dos problemas e das frustracdes — e taabélar exemplos de tracos da
constituicdo de seu perfil e carater (Linde, 1993g € batalhador, capaz,
dedicado, sério, responsavel e tenta, como ja agore discutido anteriormente,
se desdobrar para vencer as dificuldades.

Constroi, assim, a realidade que vive como sefataroente influenciada
pela realidade maior, na qual esté inserido. Gpreséambém, ao criar relacdes
de coeréncia e de pertencimento em sua narratstabedecer sentido a sua
trajetéria profissional, trajetoria essa, que awmargpesar das dificuldades

enfrentadas. Até a prépria descricdo dos probleené&entados fortalecem sua
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construcdo como um professor dedicado e determirgadd segue na profisséo
apesar de tantas frustragoes.

Com base na oposicdo constitutiva dessa etapaialesida — sucesso
académico x frustracdo profissional — Gil se camstcomo um lutador
incansavel, sempre em busca de sucesso e realipagfigsional. Estes trés
altimos segmentos ilustram significativamente egsecesso. Atuando em
diferentes contextos, a frustracdo € a mesma eobfemas sempre permeiam sua
trajetéria profissional:

Segmento 9 — dando aulas em cursos de idiomas:

Desvalorizacéo por parte da instituicdo; falta diggos justos para a contratacao
de professores, para a remuneracao e para a doagd@enfalta de seriedade nas
relacbes empregaticias.

Segmento 10 — dando aulas em uma escola:

Desvalorizacao (falta de condi¢Ges dignas de tnalpatentimento de exploracéo
(falta de seriedade nas relacbes empregaticids; da interesse por parte dos
alunos.

Segmento 11 — dando aulas na universidade:

Falta de interesse por parte dos alunos; falta eleedade nas relacoes
empregaticias; desvalorizacao.

A desvalorizacéo e a frustracdo permeiam toda rfetdria, enfatizando ainda
mais sua configuragdo como professor batalhadedeado.

Todo esse contexto de desvalorizacdo, de faltastienulo, de falta de
seriedade nas relacdes empregaticias, da obrig@ddde ou ndo de uma formacéo
superior na area, e de outras comuns aos professomauito especificamente, aos
professores de inglés, é discutido amplamenteridtsea cena contemporanea da
atuacdo desses profissionais (Bokel, 2005; Dini@012 Fabricio, 2002;
Gatti, 2000; Ludke e Moreira, 1999; Tardif, 2006tre outros).

Os personagens que Gil localiza nessas trés @ltmaarativas também
participam ativamente desse processo de recogétituio cenario experienciado
e da configuracao identitaria que o narrador desleay
Segmento 9- o aluno que morou fora e ao voltar é contragaelo curso, com
carteira assinada, sem formacao especifica — t@ssdblta de valorizacdo e de

seriedade do curso;
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Segmento 10- diretor da escola que demite Gil, ndo o respedha atras nas
decisbes que toma, ndo cumpre a lei — ressaltaswaldezacdo e a falta de
respeito e

Segmento 11— alunos da universidade que ndo querem estudessaltando a

frustracao vivida pelo narrador.

Esta localizacdo de personagens por sua vez, tanpoéle ajudar a
(re)criar uma possibilidade de esperanca, como diaeo no ultimo segmento
analisado:

Segmento 12- os alunos executivos de uma empresa — valonzaito as aulas

e o professor, Gil, seu saber e seus ensinamentos.

Este Ultimo segmento trata do quinto tema depidenda entrevista:

esperanca de que possa haver uma melhora.

V) ESPERANCA

Segmento 12 — Explicagdo
AINDA ALGUMA SATISFACAO

“... 0 Unico trabalho que tem me valorizado assinu@a empresa pra qual eu
dou aula...”

1 Ana: VOoCcé sente que nesse meio, nesse mundo de esessda, mundo de
2 curso de inglés, vocé sente que a gente é,qu@ara verdade eu
3 nao sei ainda também definir ( ) mas os peues de
4 matematica, de fisica, eles sdo mais respeitddogo da escola
5 como nos ndo somos () o pessoal de artesican@ educacao
6 fisica

7 Gil: €, eu acho que é uma tendéncia realmente, éandaricia — ()

—8 passa muito esse mito, entdo a Unica pessomeuwaloriza hoje,

—9 0 Unico trabalho que tem me valorizado assimis,m@& uma

—10 empresa pra qual eu dou aula que ele faz cenv@uo escritorio

—11 das pessoas, né. € uma empresa que eu @opraugxecutivos,
—12 dou aula pra contador, pra advogados que batmabm grandes
13 corporacbes ( ) eles sdo: as pessoaséquene valorizado
14 mais, entendeu, tipo assim ( ) ele gostoumpte, escreveu pra
15 diretora, ( ) ele fala inglés o tempo togoe sdo outros mitos
16 também mas,

17 Ana: e:

—18Gil: mas que te valoriza de certa forma, ele d4 atemjéaorrige, ele

—19 achaque eu tenho um bom inglés. sdo essas pessodémuae
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—20 valorizado ( ) e eles pagam um preco 4lto) pela sua aula
—21 entdo esse era o Unico lugar () é um ayopsem vinculo
22 empregaticio ()

23 Ana: 0 pessoal da empresa

24 Gil: 0 pessoal da empresa tem valorizado mais quasamae( ) nao
25 consegue manter a atencao deles e é muagatoz também ()
26 brincam, vocé ta dando a aula eles ficam ritalpmesmo adultos
27 ( ) sao adolescentes

28 Ana: “pessoal vocés leram” ? nao:

—29Gil: é ( ) afalta de interesse comeca la na gramu@c)

30Ana: elas desperdicam essa fase da vida

—31Gil: () e esse é um ponto frustrante da profissad rido valorizam e
—32 outra questédo é a de salario mesmo ( ) mAovieculo de nada,
—33 mas a faculdade ndo me paga, paga as vezes)(mas a
—34 universidade ndo paga, ela investe em outiaasc¢ ) tem uma
35 guadra poliesportiva, tem um lago com carpas

36 Ana: 1 ah: meu deus

—37Gil: ( ) os funcionérios nunca deixam de recebeddri® ( ) mas eu
—38 to crescendo também, aprendo,

39Ana: a gente ta sempre estudando:

40Gil: ( ) essa necessidade de ta vendo coisas rieda,descobrindo
—41 um novo mundo () isso é muito satisfatorio.

Considero esse segmento acima uma explicacaondeg@u classificacao
de Linde, 1993. O entrevistado faz diversas ag@dia durante seu discurso,
defendendo teses que fortalecem sua proposicaalinic

Nesta explicagao Gil relata sua experiéncia em onotsa realidade —
trabalhar numa empresa, dando aulas para executivtentando vencer as
dificuldades que ainda aparecem com alguma esgedtEngmelhora. Apesar de se
sentir valorizado aqui, ainda ressalta a difichlidade empregaticia na qual
parece estar sempre envolvido, como professor.

Sua primeira tese: a valorizagdo alcan¢cada no dem@lunos-executivos,
tem sua evidéncia nas linhas 13 a 16 e 18 a 2&.ou&a tese, desenvolvida nessa
explicacéo, de que a realidade da escola é bemnewlige ndo havendo valorizacao
do trabalho do professor, € desenvolvida a pdatsr evidéncias encontradas nas
linhas 24 a 27 e 31 a 34.

A rigueza dos detalhes que fornece sobre a realigaé experiencia nessa
empresa na qual se sente valorizado como profesifortalece a criagcdo da
coeréncia em sua trajetoria profissional e suag@ielade pertencimento como

professor de inglés. A prépria utilizacdo da corap@o entre essa realidade e o
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frustrante dia-a-dia da escola e da faculdadeaijgados em detalhes e lembrados
aqui, guiam seu discurso e sua construcdo comegzaf para a Ultima fase em
seu projeto: CRESCER E MELHORAR COMO PROFISSIONAQ ENSINO -
CONTINUAR A DAR AULAS APESAR DE TODAS AS FRUSTRACGE
Relembro aqui uma nuance do projeto individual den@@ncionada no
inicio dessa discussdo: a constante presenca dag;@dgs em suas experiéncias
profissionais. Ele se frustra, se decepciona, regsesem frente, ndo desiste. E o
lutador incansavel mencionado acima. Gil se canstiim mundo dual — sucesso
académico e frustracdo profissional. Como vemos agons momentos na
explicacdo acima: Gil é valorizado, gostam dele@ dfencéo, € o Unico lugar
onde se sente bem. Mesmo assim, ele ainda sofre acdaita de vinculo
empregaticio. Ele termina essa explicacdo resshtajue consegue crescer,
aprender, descobrir um mundo novo e ver coisassp@gn todos os problemas.
Gil (re)desenha seu projeto nesse sentido, acnelditajue ha esperanca de

melhora, e, com certeza, ele se esforcara para isso

402rﬁlélhar sobre o todo: a dualidade no constante re  desenhar de um
projeto

Levanto aqui o0s principais pontos discutidos dward analise
desenvolvida sobre a trajetoria profissional de itambém, sobre a elaboracao
de seu projeto individual. Possibilito uma mai@mpreensdo de como se
desenvolveu essa trajetoria e de como Gil (re)odinstia identidade de professor
de inglés na nossa realidade atual.

Primeiramente lembro que a entrevista realizadga Gd foi segmentada,
em primeiro lugar, de acordo com o tema desenvoleid cada segmento e estes,
entdo, analisados com base nos estudos das relaigesoeréncia, de
pertencimento — afiliacdo, (Duszak, 2002; Dyer &l&eCohen, 2000; Lamont,
2000; Linde, 1993 e Snow, 2001) e, também estrdosiasempre que fosse

pertinente, nos moldes labovianos de andlise dastivas.
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Refago agora o desenho do projeto individual deeGiambém de sua
trajetoria profissional, com os segmentos corredpotes analisados durante a

discussao da entrevista.

D

TRAJETORIA — Toda a trajetéria de Gil, profissional e pessoal, é vivida
narrada tendo como fio condutor as dificuldades queele enfrenta:
dificuldades para estudar inglés, dificuldades parafazer faculdade,
dificuldades para cursar a poés-graduacdo e dificulades para conseguif
emprego e exercer sua atividade de professor de lag.
Como mencionado no inicio da analise referente a wavista de Gil, sua
trajetéria pode ser melhor definida a partir de algumas palavras que a
resumem muito bem: fascinio, dificuldades, dedicagé frustracdo, esperanca
Segue sempre nesse meandro de frustragbes, reconsege tentativas
incansaveis de vencer.
Essa trajetoria € experienciada simultaneamente comprojeto que Gil traca,
dividido em quatro fases, resumidas aqui:
PROJETO - 12 FASE: Aprender inglés: na escola, naniversidade, na pos -
graduacéo (segmentos 2,3, 4, 5, 6, 8)
PROJETO - 22 FASE: Sobreviver na dura realidade ap® obter o
diploma(segmento 7)
PROJETO — 32 FASE: Projeto ndo alcancado — sonho a&ealizado — Dar
aulas: decepcéo e frustracao (9,10,11)
PROJETO - 42 FASE: Continuar, crescer e melhorar amo professor —

continuar a dar aulas apesar da decepcéao (12)

Gil constréi sua filiacdo a identidade profissiodal professor, também,
fortalecido por sua vontade de vencer, de supesadeaepcdes e frustracoes,
dando aulas e se aperfeicoando como professoffjatesaas dificuldades que se
apresentam e se (re)caracterizando como profigsidnaensino de inglés.
Durante a entrevista (re)estrutura ggajeto maior: dominar as dificuldades
que se apresentam (sejam de que natureza for) e wen como professor.

Também destaco a formacéo profissional de Gil. aktaclo pela lingua
inglesa, apls passar por alguns cursos, inicic@dade de letras, mas acaba

optando por outra lingua. Sua constituicdo idemditintroduz caracteristicas e
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atividades muito sofisticadas também, como ler Hermikless, ouvir musica
classica, ser artista plastico. As dificuldadesnéaaicas e sociais enfrentadas por
Gil ndo impedem que ele se constitua como um Eofade boa formacéo nao so
especifica de lingua inglesa, mas também culterainda forma geral.

No entanto, € no ensino do inglés que encontraersigste que se
aperfeicoa. Ao mesmo tempo em que também se depara constantes
frustracOes, decepcdes e dificuldades.

Alids, essa dualidade esta presente em todaetdiiaj de Gil e em todas
as nuances de seu projeto de vida, constituido base nas oposicdes,
principalmente entre o sucesso académico e a dgasir profissional. Tomo,
inclusive, tal caracteristica como crucial para anstrucdo das relacdes de
coeréncia que envolvem a elaboracéo de suas magatie sua trajetoria e de sua
identidade. Num primeiro olhar, pode parecer quera quebra na coeréncia da
trajetoria de Gil: continuar tentando apesar deatafrustracdes e dificuldades? A
construcdo de seu perfil, no entanto, como algué&talimdor, dedicado,
responsavel, bom professor e, acima de tudo, comgirdo com a escolha
profissional que fez, ajudam a constituir, com erpi de detalhes, essa trajetoria
escolhida, determinando a constru¢do coerenteagestrde seu caréater (relacdes
de coeréncia — Linde, 1993).

E claro que grande parte das situacées vividasGoestao inseridas na
realidade da qual os professores fazem parte, damdbrque esta é também a
realidade atual, na qual vivemos: mas condi¢cOesatb@lho, salarios ruins, falta
de interesse dos alunos para estudar, necessigatiy garios empregos para
sustentar a familia, dividir seu espaco de trababim profissionais ndo tao
qualificados que disputam o mesmo mercado de trapatlacbes de emprego
ndo fixas nem estaveis, ndo-construcéo de carrelifisuldade de avancar em
suas trajetorias profissionais e de desenvolvers spujetos: frustracoes,
recomecos, interrupcdes e dificuldades (Bokel, 2@a&racini, 2003; Fabricio,
2002; Gatti, 2000; Machado, 2004; Mishler, 1999;difa 2002; Tardif &
Raymond, 2000).

No entanto, finalizo assinalando que as peculideadaque também o
constituem sao construidas pelo préprio Gil, nasatigas, no discurso, e essa
analise se propods a entendé-las e caracterizéeléal borma a desenvolver uma

relagdo mais estreita entre as narrativas emegentda entrevista, a construcao
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das identidades e sua relagdo com a sociedade péumsando, como proposto
desde o inicio, a elaboracdo de futuros projetosfisgionais na vida
contemporanea.

O acompanhamento da trajetoria profissional e dateate elaboracéo e
reelaboracdo de seu projeto individual facilitarergiquecem a andlise de tais
construcdes identitarias. Seu projeto e sua @riget(re)elaborados durante a
entrevista e a identificacdo das fases e etapas pekis passa Gil, fortalecem a
compreensao do processo de configuracédo identdériprofessor entrevistado,
acrescentando muito a constituicdo de suas histGiga vida e sua identidade
profissional de professor de inglés.
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