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Discutindo perspectivas: a trama tedrica

2.1.
A situacionalidade do discurso e a abordagem socio interacional

O eu pés-moderno é construido na narrativa de uds gue aparece como uma colagem,
uma montagem do acidental, do encontrado e do inigardo. O eu é maleavel, uma colagem
de fragmentos em incessante vir a ser, sempreoaderbvas experiéncias — assim se adapta
as condi¢des adequadas a experiéncia de trabalbarieprazo, a instituigbes flexiveis e ao
constante correr riscos. O problema é que assipohéo espaco para compreender o colapso
de uma carreira, se se acredita que toda hist@iavida € apenas uma montagem de
fragmentos. Tampouco ha qualquer espaco para maeafjeavidade e a dor do fracasso, se 0
fracasso é apenas mais um incidente.

Richard Sennett, 1998
A corrosao do carater

Entendendo que as (re)construcdes identitarias esguerienciadas no
discurso, como introduzido acima, cabe agora dedezvuma reflexdo acerca da
concepcdo de discurso adotada nesta pesquisa eorde ©S processos
interacionais desenvolvidos nas entrevistas cargnb para (re)caracterizacoes
destas identidades.

Partindo de uma visdo social do discurso e tambémighificado (Linell,
1990; Wertsch, 1991), penso que o0 mesmo € um mstrto de construcédo das
identidades, pois € através do discurso que nogja@ngs em processos sociais
desencadeadores dessas constru¢cbes. E na integagAnos construimos
discursivamente como seres socialmente inseridos. s colocarmos
discursivamente, nos posicionamos socialmente emgajamos num processo de
construcdo de significados dependentes das relagétabelecidas por estes
posicionamentos que assumimos. Nesta gama de iciglué também
embarcamos num processo de construcao de nosstidades sociais.

Entre os autores que mais recentemente tém vofiadointeresse para a
importancia do discurso na compreensdo da vidalsatestaco especialmente
alguns psicélogos sociais que demonstram crestmrdale estudo nas narrativas
e sua funcdo na construcéo de significados e duidaeles sociais (de grande
importancia para meus estudos): Bruner (1997), Eis{1999), Shotter (1993),
entre outros. Discutindo a questdo de nossassdisanscricdes discursivas e
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sociais, Shotter & Gergen (1993) apontam que “estidades sdo atribuidas as
pessoas de acordo com suas inscri¢cdes, sua sitahgarle no discurso, seu e dos
outros; toda pratica social envolve, entdo, osigipaintes de formas especificas,
estabelecendo quem eles sdo um para o outro elearenesmos” (1993, p. 1X).

O discurso é entendido como estabelecendo relag@egpropiciam a construcao
de identidades e essas identidades sé&o formuladafrenuladas a partir do

engajamento dos falantes em producdes discursiasgproprias relacdes do ser
humano com seu mundo e sua sociedade s&o corsditaithves de sua fala”

(1993, p. X). Fala esta, socialmente situada, prapido (re)construcoes

identitarias igualmente inseridas no contexto $oeianteracional no qual se

desenvolvem.

Diversos autores vinculados a Sociolinguisticar&dienal também seguem
essa linha que toma a situacionalidade do disatws@ tragco marcante de sua
caracterizagdo. O estabelecimento do vinculo c&uocéolinglistica Interacional
€ primordial para a compreensdo da nocédo de cgastre significado seguida
neste estudo: construcdo essa contextualizadaceiadg entre os participantes
envolvidos. Para estes analistas da interacdo,ideegs dessa corrente, o
significado é dependente do contexto e ndo é iters individuos, sendo co-
construido interacionalmente nas comunidades dis@as das quais participamos.
A Sociolinguistica Interacional € uma perspecta@ito-metodologica de estudo
da lingua em uso, tendo suas raizes na LinglistiaaAntropologia e na
Sociologia e se preocupando com questdes ligadéisgaagem, cultura e
sociedade (Schiffrin, 1996). E na interacdo, sdguesta abordagem de estudo,
que nos construimos, criamos, mantemos ou recémstsunossas identidades
sociais, nossos papéis em cada situacdo e nossgiaetom o0s outros que
participam dessas interacbes conosco.

E interessante lembrar que, além do desenvolvimdat®&ociolingiiistica
Interacional, também ganharam espaco o0s estudemdus nos principios da
Andlise da Conversa (Sacks, Schegloff, Garfinkekeste ultimo ligado a
Etnometodologia - entre outros), que defendiam wwdes aprofundado dos
pequenos detalhes para se chegar a uma compreeagaae como interagimos
em nossa vida social diaria. Essa tradicao recenhdaentralidade da linguagem

em uso para os estudos interacionais e confereriémmia primordial a conversa
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e suas caracteristicas, interessando-se pela ats&tagéio dessas caracteristicas da
fala em interacao e seu estudo.

Assim, a Sociolinguistica Interacional, também pupada em estudar a
fala em interacao, procura dar conta do entendionelo processo de negociacao
de significados e interpretagcdo de contextos. Hgmmwente neste trabalho,
desenvolvo a andlise nessas bases para discutingtrucdo de identidades
através de narrativas, acreditando que a elabordgdmarrativa expbe a
identidade como um construto social, sendo o narragtendido e situado em um
universo sociocultural e interacional através datiga discursiva narrativa
(Bastos, 1999; Linde, 1993; Schiffrin, 1996). Dentda perspectiva da
Sociolinguistica Interacional, estudam-se as cog8es linglisticas e sociais da
interacdo. Pode-se, assim, incorporar aos estueéoseadimento que 0s proprios
participantes tém do contexto em que estdo inser@las significados que
constroem no mesmo (Schiffrin, 1996).

Entre outros estudiosos inspirados nos traballmssatidlogo Ervin
Goffman, discutem e trabalham com base nos precgémis da Sociolinguistica
Interacional, o antropdlogo e linglista John Gumgeas sociolinguistas Deborah
Schiffrin e Deborah Tannen.

Muito importante no desenvolvimento de pesquisas ceho
sociointeracional é o estudo de Goffman (1974)spe#o do enquadramento da
situacdo de interacdo, de seus participantes eigo#icados ai construidos. A
propria interpretacdo dos contextos interacionadepvariar de acordo com as
posi¢cdes que os individuos assumem na interacaoeglagéo ao que € dito ali e
aos significados que se constroem nesse determauadexto. O estabelecimento
de enquadres consiste em principios de organizagiosituacdo que Ssao
construidos de acordo com a interpretacdo destacdid pelos proprios
participantes e que governam os eventos sociaguestao (Pereira, 2002, p. 15).

Goffman acredita que € na interagcdo que nos comgisue criamos ou
mantemos nossas identidades sociais, nossos papésada situacdo e nossa
relacdo com aqueles que participam dessas intera@@s estudos analisam
situagbes especificas de nossa vida diaria, atigglae relacionamentos e
encontros do dia- a -dia.

Preocupado com a interacdo e os significados rétmodos, Gumperz

desenvolve analises para dar conta dos processmsemyplvem linguagem,
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encontros sociais e constru¢des de significadordtagdo as identidades sociais,
para este autor, “0 fenOmeno comunicativo desengpemportante papel na
producao e reproducédo da identidade social” (19827 /2002, p. 9). Inserido na
perspectiva que discute a constituicdo conflitamtenutavel das identidades
sociais e sua (re)construcdo atraves da linguagammperz enfatiza que “género,
etnia e classe sao parametros e limites em quenasianossas identidades
sociais”.  Ressaltando que estes parametros nao ceéstantes e sim,
“comunicativamente produzidos” (1982/ 2002).

Pensando a construcao de significados e suaisiadidade no discurso,
ressalto, no estudo de Gumperz (1982), no que efipeito a construgdo de
significados e de processos interacionais, a abengdra as pistas de
contextualizacdo ai presentes. Estas pistas s@gpestos verbais que facilitam a
sinalizacdo e a compreensdo de pressuposi¢cOoexit@e ou seja, inferéncias
situadas no contexto em questéo. Estas pistasasi@s @ negociadas na interagao,
afetando a construcdo de sentidos desenvolvidadarajo falantes e ouvintes a
sinalizar e interpretar estes sentidos. Embora ré&mize na analise uma
sistematizacdo das pistas que orientaram a intagd® considero que conduzo
tal interpretacdo com base no discurso dos entaelis e no que este significa.

Ao me propor, entdo, a desenvolver um estudo baseesta abordagem,
finalizo essa breve caracterizacdo da Sociolingaidhteracional, enfatizando,
uma vez mais, sua interpretacéo da linguagem emamo base da construcéo de
significados sociais, culturais e pessoais; sigaifos estes situados em contextos
de interpretacdo especificos. O discurso é tida agmo contextualizado e
contextualizador de significados diversos (Schiffi994). De qualquer maneira,
independentemente da abordagem mais especifica sqjge seguida para
desenvolver processos de analise do discurso, akgpremissas sdo0 comuns aos
estudos que buscam depreender os significadosrefmust interacionalmente e
situadamente. Como resume Schiffrin (1994), ha s@eprestar atencdo a
contextualizacdo do discurso em questédo, as suastedsticas de producédo, aos
participantes envolvidos e aos seus processos rtosjude construgdo de
significados. Além disso, em consonéncia com agsiapque busco desenvolver,
presta-se atencao especifica também a como todassasacdes discursivas vém

se caracterizando como momentos fundamentalmentepicps ao
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desenvolvimento de processos de construgao e teegés de identidades sociais
e suas diversas faces constitutivas do sujeito.
Especificamente aqui, detenho-me na discussamplariancia central das

narrativas nesses processos identitarios.

2.2.
Narrativas Orais

2.2.1.
A importancia do “contar historias”

7

A vida vivida é inseparavel da vida contada - assistabeleco um
alinhamento aos inumeros estudos que se interepsdmmpapel crucial das
historias no desenrolar de nossas vidas. Bruné&4{l®sicologo que vem se
dedicando ao estudo das narrativas, defende guidaaeva forma como esta é
narrada sdo inseparaveis, e nesse processo rmamatvdetemos com atencao
nos detalhes de como ela é interpretada, reintagagecontada e recontada. Em
outro estudo (Bruner, 1996, p. 40), o mesmo auttatiga que contar historias
sobre n6s mesmos e sobre os outros, aos outroman@ra mais recorrente e
mais precoce de organizarmos nossa experiénciaso ramnhecimento, ja que
representamos nossa vida (para nés mesmos e panir@s) sob a forma de uma
narrativa. Situando o estudo das narrativas, ltesgae este emerge de varias
areas de conhecimento: Literatura, Linguisticacd®sgjia Social, Sociologia,
Antropologia e Estudos da Linguagem (Analise dociiso, Sociolinguistica
Interacional).

Na teoria das narrativas, o significativo trabatleoBruner (1997, p. 46-52)
apresenta como suas principais caracteristicasseméaencialidade inerente; uma
indiferenca factual e uma forma Unica de lidar cosnafastamentos do que é
considerado candnico. Primeiramente, as narrativpessuem uma
“sequencialidade inerente”, ou seja, sdo comp@siasma sequéncia de eventos,
que tém seu significado determinado por sua posig&equéncia como um todo;
em seguida, o autor ressalta que elas podem 8™ @ “imaginarias”, assim, é
a sequéncia dos eventos e ndo somente seu corgaadibes da o carater de

verdade ou falsidade. As narrativas também auxiliao processo de
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compreensao do que, a primeira vista, parece inamnpivel por fugir de
padrbes pré-estabelecidos como normais e conseguitmimar o excepcional,
compreensivel”’. Na interpretacdo de narrativaspesonas de alguns padrdes e
realizar outras interpretacdes. De tal forma, aems o excepcional, diminuindo
o afastamento de um padréo candnico, conduzintiss&gias para que cumpram
seu papel, adquirindo, entdo, critério de vera@dad
Como defende o autor, através das historias nagosiaignificados em

nosso mundo social e ao usar a linguagem, desemadmvnarrativas, estamos nos
desenvolvendo cultural e socialmente. Assim orgenas nossa experiéncia no
mundo social, nossa propria vida e nossos papésseneagir social.
Consequentemente, a habilidade de elaborar nasataz parte da pratica social
do ser humano, dando-lhe estabilidade social (1p9B6); e o0 proprio ato de
contar historias € um processo em constante tranafdo, pois estamos sempre
contando histérias novas ou de novas maneirasnpreaelacionando estas com
as praticas sociais e culturais nas quais estamsexidos. O autor reforca
também, num artigo conjunto com Weisser (1991, 3),14ue ¢é igualmente
constante o processo de reinterpretacdo que dassnuossaas vidas, como se elas
fossem textos, “textos sujeitos a revisdo, reimetggdo”. Vidas e historias sédo
tdo imbricadas que escolhemos e redefinimos pantsantes e decisivos em
nossas vidas a partir dessas constantes revisédazgmos em nossas historias.

Contar historias € contar para 0s outros quem S@Na$sNo queremos ser
vistos e entendidos por eles, dando sentido asamasgperiéncias (Oliveira e
Bastos, 2002; Bruner, 1997; Johnstone, 2001; Lint@93); com nossas
narrativas, entdo, interpretamos o mundo, nossacdel com ele, o que
construimos e como fazemos sentido de nosso ddiagMishler, 1999). Essa
forma de entender as narrativas e sua funcéo adtgavez mais difundida e foi a
partir do consideravel aumento do interesse porgaek os estudos narrativos
ganharam forca. Esse interesse motivou discussOesspeito do papel das
narrativas em diversos processos de construcaaamsteucao de identidades
sociais e ficou conhecido como a virada narrateajo discute Bruner (1997).

Essa virada discursiva ou narrativa move o foeo alencdo dos

conhecimentos e significados produzidos para sex¢do numa “teia” discursiva
de narrativas, onde essa producdo acontece (Bramk&é&arbaugh, 2001). No

ambito das Ciéncias Humanas, principalmente arpiaticitada virada narrativa,
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ndo so o estudo dessas formas discursivas seleshbmas também aumentam a
crenca e as discussOes acerca de sua ligacdo @amstucao de identidades

sociais (cf. secdo 2.2.2 a seguir). Ha, entdo, dgramimero de estudos que
buscam entender a organizacdo da experiéncia huendaavida social através

das narrativas, discutindo as possiveis reconstsugdentitarias dai advindas

(Bastos, 2005; Brockmeier & Carbaugh, 2001; Brut#86; Sarbin, 1986; entre

outros).

Nesta pesquisa, afilio-me as discussfes que destasanarrativas como
forma discursiva de nos construirmos, nos situataldorma que queremos ser
reconhecidos e como nos reconhecemos, em relagdalidade social na qual
estamos inscritos (Oliveira e Bastos, 2002). Denliessa perspectiva, ha um
interesse muito maior hoje pelo estudo da partiéipadas narrativas em nossas
vidas, nossas reconstrucdes identitarias, o quelhescos contar, para quem,
guando, e como essas narrativas contribuem paracom@areensdo de nossa
insercdo social, se constituindo, tais formas dgeas, na opcao primeira que
escolhemos para nos fazermos entender como serakramte constituidos.

Seguindo a proposta de Labov e Waletzky (1967)ngiwa nos estudos
narrativos, a narrativa seria um método de redapitexperiéncias passadas,
organizadas numa sequéncia de oracfes que remetem evento especifico,
seguindo uma sequéncia temporal, estabelecendmuoto, gue € o0 motivo pelo
gual ela é contada, e oferecendo reportabilidadeefa, sendo contavel, naquele
momento e naquele contexto, remetendo a algum éxtoaordinario, de
preferéncia.

Os elementos constitutivos da estrutura narratal@oliana (1972) séo:

* um resumo, muitas vezes presente, informandoesoljue é a narrativa,
mas também sinalizando seu ponto, a razédo pelé&qaaitada;

* a orientacdo, que contextualiza o que sera neyra est4 sendo narrado,
identificando o tempo, o local, os personagensseja, fornecendo o cenario, as
condicdes, a localidade e os envolvidos na acawigu@ seguir;

* uma sequéncia de ora¢des que remetem a evenfzaseado, que é a acao
complicadora, essencial a narrativa e que contéwento narrado em si;

* uma resolucéo que fecha essa série dainiono, duas acdes narrativas e

* a coda, mais ao fim da narrativa, que pode coolbservacdes gerais ou

apresentar os efeitos do que foi narrado sobrerada, re-situando o narrador e
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seu interlocutor no tempo presente, da conversde Rer também avaliativa,
sobre o mundo, o narrador ou o0 que este fez oe pé@aderia ou nao ter feito;

* a avaliacdo que reforca o ponto da narrativaeectinfere carga dramatica
(Lira, 1987). A avaliacdo pode ser encaixada derannarracao, internamente,
externa a ela ou desenvolvida na forma de umaagda@tiva, com a suspenséo
temporaria da acdo narrativa. Este elemento € foed&l para o
desenvolvimento da narracdo e para isso, 0 narradata com diversos
elementos (Labov, 1972): intensificadores (comoepsticdes, os quantificadores
e recursos fonoldgicos); explicativos; correlatifoemo progressivos, apostos,
adjetivos, participios) e comparativos (como negati futuros, modais,
imperativos, interrogativas).

Retomando e aprofundando o papel da avaliacacestoslos narrativos,
Linde (1992, 1997) e Lira (1987) enriqguecem a diséo ressaltando que este
elemento narrativo ajuda a construir e reforcaont@ da narrativa e que esse
ponto pode ser fortalecido e reestruturado no decala mesma. A avaliacdo
posiciona o narrador emocionalmente e moralmenteetagdo ao ponto que ele
esta narrando e também indica o valor ou o sestid@l de algo, pessoa, evento
ou relacionamento. Linde (1992) aponta que esseezito faz parte, inclusive,
da dimensdo moral da linguagem, detalhando indesadé ordem social a qual os
participantes pertencem. Os narradores fazem gtakasobre si proprios e sobre
situacdes em geral, avaliando como a ordem moaal éeveria ser, e para tal,
muitas vezes se utilizam de falas relatadas e studio direto. A autora ressalta
que com frequéncia o narrador faz uma auto-apres@mt relatando eventos
marcantes em sua vida (como a escolha da carreifiagional) tentando, durante
sua narracao, criar e manter relacdes entre egsatos, essa ordem moral, as
histérias que conta e como quer ser visto. Na s€¢a8@ a seguir, detalharei
melhor a elaboracéo de relagbes de coerénciaxpango, nas narrativas, como
artificios proprios e facilitadores do processaoatmnstrucao identitaria.

Lembro aqui, seguindo Bastos (2005, p.13), queabatho pioneiro de
Labov e Waletzky (1967) trouxe grandes contribusc@ara os estudos da
narrativa numa perspectiva socio-discursiva, emlecaba criticas por propor
uma abordagem ainda descontextualizada de compareeaspropria elaboracéo
das narrativas. O que domina os estudos narrdinjessao visbes que encaram a

narrativa como performance situada (Bauman, 19Btshler, 1999), como cita
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Bastos (2005), ja que através da narrativa orgarigaa nossa experiéncia no
mundo e lidamos com ela de forma estruturada eextrdlizada. Essa
situacionalidade das histdrias € um elemento ftateBbém ao pensarmos as
proprias histérias de vida (Linde, 1993), que elato® sdo incluidos ou néo, para
guem, em gue contexto; e isso reflete ndo sé artémpmia da reportabilidade de
nossas historias (propriedade das histérias queestam a serem contadas, que
possuem um ponto a ser narrado), mas também, cosmoomstruimos ao conta-
las. Bastos (2005) aponta que € crucial pensalaaativas “como recontagens
seletivas e contextualizadas de lembrancas deas/ef2005, p. 80). E também
reforgo neste ponto que a cada nova contextuabzagi/a elaboracao narrativa,

nos engajamos em novas oportunidades de reconssridgntitarias.

ﬁjr'rzalltivas e (re)construcéo de identidades

Seguindo a linha de investigacdo que apresenteiaa@s narrativas sao
entendidas nesta pesquisa como elementos de a@tsgueconstrucao social de
identidades. O ato de contar histérias € um modagdesocialmente, de entender
o mundo e de nos reconstruirmos. Através delasédamios posicionamos em
relacdo a nossos interlocutores e a noés mesmosciapdo sentidos
interacionalmente.

Nessa perspectiva, como ressaltam Oliveira e Ba&062); Bastos
(2005); Brockmeier e Carbaugh (2001); Mishler ()9@®tre outros, a narrativa
constréi e reconstr6i mundos, vidas e abre pomtabiés de reconstrucdes
identitarias. Nao se pode esquecer, no entanfoesar as identidades (cf. secéo
2.4 adiante), a condicdo fragmentada e multifagetage temos que ressaltar ao
tratar deste fenbmeno, uma vez que seu estudonssdado em um contexto
contemporaneo de transformacéo constante, princgrdae, como lembram os
autores acima citados, em relacdo as categori&s andis estaveis, como a
profissao, de interesse particular aqui (cf. se28oadiante). Como enfatiza
Brockmeier (2000), essa visao atual de fragmentagamstabilidade das
identidades favorece a defesa de um processoinargaie propicia construcoes e

reconstrucdes constantes, reescrituras de nos8eédis
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Dentro dessa visdo néao-tradicional e nao-esdetaialas identidades,
constantemente sob reconfiguracdo, discuto o dek@mento de narrativas
acerca da identidade profissional, entremeada yoo®aspectos constitutivos da
identidade social. Exploro como podemos nos reogsingomo profissionais nos
posicionando em relacdo a realidade a qual pemeos, a N0GS Mesmos, a N0SS0S
colegas de profissdo e a nossos interlocutoresarnemto de elaboracdo destas
narrativas.

Nesta pesquisa, o foco principal de analiskavse para as narrativas de
professores que emergem em entrevistas, buscandpreender como estas
formas de discurso propiciam o processo de cor@irug reconstrucdo das
identidades profissionais (Bastos, 2005; Brockm&ietarré, 1997; Bruner, 1997;
Linde, 1993; Mishler, 1986, 1999; Schiffrin, 1996Re forma geral, tento fazer
sentido do processo de (re)construcdo de idensdadefissionais buscando
relacdes entre a situacdo de narracdo, os seusigzartes e também o préprio
mundo narrado por eles em suas historias, ao eafrggrarem como professores
de inglés.

Enfatizando a construgédo da identidade através@astivas e atraves da
andlise de histérias de vida, o trabalho de Sahiffi996) mostra-se muito
enriguecedor para esta discussdo que envolve imagae construcdo de
identidades. Segundo Hardy (1968), mencionadogi@da autora, as narrativas
situam as experiéncias como textos e promovemgpeat&onstrugdo de nossas

identidades:

“Através destes textos, construimos, interpretamatividimos experiéncias:
sonhamos, sonhamos acordados, lembramos, antesipacantecimentos,
desejamos, nos desesperamos, acreditamos, duvidglamosjamos, revisamos,
criticamos, fofocamos, aprendemos, odiamos e amatnagés de narrativas”
(Hardy, 1968, p. 5 apud Schiffrin, 1996, p. 167).

Ha, nesse processo narrativo, uma contextualizacag no ato de contar
a historia para aquele determinado interlocutann@ maior contextualizacéo ao
pensar a situacdo sociocultural na qual estamamidios. Essa interface, de
acordo com Schiffrin (1996), é parte integrante mlocesso constante de
construgcdo de nossas identidades sociais. Ao ooosarnossas historias,
focalizamos os aspectos determinantes de nossaslattes e realizamos nossas

identidades sociais através desta forma discursiva.
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Nessa linha de estudo, Mishler (1999) preconiza rpreativas ndo sao
apenas acdes socialmente situadas, mas tambémnpantes de identidade,
entendendo as identidades como produzidas e peatigadas na narrativa
pessoal, em consonancia com o0s estudos acerca ri@matividade das
narrativas, de Richard Bauman (1986). Ndo ha, ptmrtacomo acredito e
defendo ao afiliar-me a esses estudiosos das imagatima possivel dissociacao
entre performances de narrativas e performanceddeltidades; situadas,
construidas e reconstruidas, constantes e fragdantporém nunca estaticas

nem tdo pouco pré-definidas.

2.2.3.
Elaborando narrativas, estabelecendo coeréncia e ¢ onstruindo uma
trajetéria profissional

A caracteristica das narrativas de operarem narogés das identidades
esta ligada a sua natureza interacional, comolt@dsade (1993): “a narrativa
tem uma natureza social e interacional; é feita piguém e pede respostas desse
interlocutor” (1993, p. 102). Durante a narracamsa distanciar do protagonista
da histéria, muitas vezes usando a terceira pessamrrador pode observar,
refletir, fazer ajustes e se relacionar com searltutor; que € participante ativo
no ato da narrativa, exercendo influéncia sobrei@ & contado, como e quando.
Assim, o processo de construcdo de nossas ideesida@ntendido como sendo
social, desenvolvido a partir da elaboracédo coanjdetnarrativas.

Em seu trabalho, Linde (1993) analisa narrativag @correm em
entrevistas e 0s processos discursivos constitutidas identidades sociais,
focalizando mais especificamente as identidadeBspranais. Encontro grande
respaldo neste trabalho, ndo s6 em questdes twomtas muito fortemente
também em relacdo ao tipo de analise desenvoletia qutora, embora minha
pesquisa dé conta da andlise de trajetérias pmfas e ndo de histdrias de vida
num sentido mais amplo. Linde (1993) propbe umaidgedas narrativas,
estudando as histérias de vida. A autora comegmf®d uma caracterizacdo mais
profunda das narrativas de historias de vida, gpeessam nosso sentido de noés

mesmos, guem Somos e Como nos tornamos quem séiiases destas histérias
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nos comunicamos com nosso interlocutor e negociaestes histérias com os
outros, nos reconstruindo socialmente.

Para Linde (1993) a histéria de vida é uma unidsmizal, que narra os
eventos marcantes da vida de um individuo, fazelodoarrador a pessoa que ele
€ hoje. A condicdo desses eventos de serem macanteue confere
reportabilidade a histéria, tornando-a ndo sé @s®ante, mas contavel, plausivel
de ser elaborada (Bruner, 1997). Estamos o tengmorvisando nossas historias,
de acordo com o momento em que elas sdo contactam @ossos interlocutores
também. Ao contarmos estas historias, buscamogagpes e razbes para certos
eventos, tentando harmonizar os fatos com nossedidddes atuais. Em meu
estudo, focalizo especificamente o evento de eacpibfissional, considerado
como central na constituicdo identitaria de todas nessaltando a reconfiguracao
da identidade profissional a partir da elaborac@orativa das trajetérias
profissionais e académicas dos entrevistados (@ieeBastos, 2002; Celani &
Magalhdes, 2003; Coracini, 2003; Lamont, 2000; &jnti993; Mishler, 1999).
Linde (1993) ressalta que estudar escolhas profiae € também fortemente
justificado pelo fato de esse evento em nossas @weauma parte essencialmente
aceita em nossa sociedade ocidental, como casditi@ré constitutiva de nossa
“auto-apresentacado”. Principalmente numa sociedadgual “a profissdo ocupa
um papel central em nossa auto-definicao” (19933p.

Em seu estudo, Linde (1993) divide as unidadesndéise das histérias de
vida em trés tipos, que s&o: narrativas, cronioagpéicacdes. Sigo neste trabalho
esta mesma divisdo, classificando as producfesrdigas dos entrevistados em
narrativas — no sentido Laboviano (1972), mais smadpor exceléncia - e, de
acordo com esta autora, em crbnicas ou explicaddas.essa segmentacdo nao
apaga a no¢ao mais geral de trajetéria acadénppatiesional, que observo como
sendo reconstruidas na entrevista.

A narrativa é provavelmente a unidade mais rectarde todas as unidades
discursivas (Linde, 1993 — inspirada na concepgimiiana) e, sua estruturacéo,
segundo Labov (1972); Labov & Waletzky (1967), &dja detalhada, cf. secao
2.2.1 acima): um resumo inicial opcional, ora¢cfes atientacdo, oracodes
narrativas principais que compdem a acdo complieada narrativa e a coda,
além de uma resolucdo para a narracdo e a avaligg&onao tem posicao

garantida, podendo ser interna, encaixada ou extenarrativa.
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Ja a crbnica, na proposta da citadarautreconta uma sequéncia de
eventos que ndo possuem um ponto avaliativo uddicasendo considerada mais
tipica da conversa informal. Apesar da ausénciaed@®nto unificador,
encontrado nas narrativas canbnicas, encontram-gmenios isolados de
avaliacdo, ou melhor, avaliacdes de eventos iseladas ndo da sequéncia como
um todo. Ha uma narracdo de uma sequéncia deosyenas ndo ha resumo,
orientacéo, coda nem resolucao.

Por sua vez, as explicacbes sdo proposicOes extamlze no inicio de
determinados segmentos e que o narrador desenwmiseando argumentar em
favor da proposicao inicial. O falante fornece e dexplicagdes que justifiquem
esta proposicéo inicial. Com a elaboracdo de eagilies, o falante consegue
justificar escolhas, fornecer razdes, sanar duyitfeé# para se chegar a uma
verdade absoluta, mas usando um artificio retdyim consegue demonstrar que
as proposi¢cdes em questdo, que de inicio podenceradkvidosas, falsas,
problematicas ou tolas, sdo, na verdade, justidisavdevendo o interlocutor
acreditar nelas e nas construcdes ai estabele¢?83, p. 94).

Ao me propor a analisar estas produc¢des discursgvaamo os envolvidos
nessas producdes se utilizam de recursos lingisstinteracionais, culturais e
sociais ao se engajarem em eventos que favoreaecoafiguracdo identitaria,
desenvolvi grande interesse pelo estudo da coeréeciseus sistemas,
principalmente o senso comum, utilizado para datide as narrativas e as suas
respectivas interpretacoes.

Apesar de seguir sobretudo a proposta de Linde3j119® discussédo dos
sistemas que estabelecem relacdes de coeréncia, edas 0 senso comum,
discusséo esta que inclui a dimenséao discursivategada, apresento agora uma
breve referéncia que outros autores fazem ao dondei senso comum, num
ambito mais particular da sociologia. De acordm ddinayo (2002), o senso
comum engloba os motivos, crencas, aspiracfesregale atitudes de um
determinado grupo, ndo sendo estes reduziveisrasre@m seguindo padrdes
pré-determinados. Facilitam a compreensdo de cam@essoas agem em
determinados contextos e como constroem signifeads situacdes cotidianas,
como propde Silverman (2001).

De forma geral, tem-se que 0 senso comum Nnos ajuda comportarmos

nas situagcdes do dia-a-dia, sendo composto de ciomi@os que usamos para
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agir socialmente. Esse saber envolve héabitos, mestupraticas, tradicdes, regras
de conduta e é um saber informal. E variavel dedaceom grupos sociais e

momentos e transita entre a dimensao do individeodemensédo do coletivo.

Engloba também convencdes muitas vezes implicitdera diretamente da

experiéncia cotidiana. Caracteriza-se por uma gordcao assistematica,
ametodica, pratica, coletiva, subjetiva tambémti@dar e ndo-universal, nos

auxiliando a fazer julgamentos e a elaborar prejetduitas vezes é o que

tomamos como verdade.

Além de particular atencdo a utilizacdo do sensourn, diversas outras
abordagens vém sendo utilizadas para estudar @noo&rndo somente como uma
propriedade interna dos textos, mas essencialnoente realizacao interacional
entre interlocutores. Ressalto aqui as propostasndie (1993) e Mishler (1999),
que buscam explorar a construcdo da coerénciaist@sidis que contamos, em
situacdo de entrevistas, assim como eu desenva@sta rpesquisa. Destaca-se,
assim, a importancia de uma sequéncia nos textoadas, principalmente para
que haja compreensédo desses eventos como sengla@anna trajetoria, de uma
narrativa coerente e, de certa forma, de uma rastiér vida (Linde, 1993, p.12-
14). Isso se deve essencialmente ao fato de hewmar“demanda social por
coeréncia”, e alcanca-la é quase uma “obrigaca@l59d 993, p. 16). Essa
demanda é também propria de cada um de nds, aarn@st tornar nossas
histérias e trajetérias criveis e coerentes. Gsrams de criacdo de coeréncia sédo
interacionais e compartilhados culturalmente tambéomo explico melhor a
seqguir.

A autora argumenta que os sistemas de coerénciargsficios culturais
que estruturam experiéncias em forma de narrats@sjo compartilhados nas
entrevistas, por exemplo. Para ela, estes sistegpessentam “um sistema maior
de crencas e relacdes entre crencgas”, ocupand@osigio intermediéria entre o
senso comum, que € entendido como um sistema déncae “formado de
certezas e crencas compartilhadas”, e os sisteeneseténcia compartilhados por
especialistas, que também s&o centrais neste popcesndo definidos como
“‘crencas e relagbes entre crencas compreendidaguiridds e usadas
apropriadamente por especialistas em certas 233, p. 163).

As crencas pertencentes ao senso comum sao cdhgmad pelos

membros de determinada sociedade, incluindo su&szas, concepc¢bes e até
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acOes. Sao utilizadas no dia-a-dia de determicadaunidade social e foram
construidas por esse grupo. Podem ser revistesngteuidas e sdo passadas
adiante por esses mesmos membros. E um sistemaratutixtremamente
valorizado por quem o aplica (cf. propostas apteskxs alguns paragrafos
acima).

De uma forma geral, entdo, segundo a autora, tsT&s de coeréncia,
sejam 0s mais populares, baseados no senso comunops dbaseados no
conhecimento de especialistas em certas areasec&m ao narrador um
vocabulario especifico para criar e recriar suapgadidentidade, no ato da
narracdo. No caso desse estudo, procuro analisétizacdo de sistemas de
coeréncia que atuam na construcédo da identidadisgpomal. Alinho-me com a
autora, no que diz respeito a crenca de que oeskeskes sistemas em uso, nas
narrativas, pode auxiliar no processo de compreerddss avaliagbes, das
narrativas como um todo e das proéprias trajetdeamelatos de experiéncia
desenvolvidos. Como aponta Mishler (1999), estugevducbes narrativas
visando a uma maior compreensao dos sistemas déncae utilizados nesse
processo facilita inclusive o entendimento de cawsoparticipantes resolvem,
discursivamente, suas tensdes, suas reconstrisgies,desvios e retomadas de
trajetérias, possibilitando a reconfiguracdo idé@nth e, como defendo, a
elaboracéo de futuros projetos.

Entendo, em consonancia com os estudos citadosaqu@eréncia de
determinado discurso é alcancada essencialmentatpogs sociais, interacionais
e culturais. E, no caso da identidade profissioo@ino tratam Linde (1993) e
Mishler (1999), quanto mais relatos fazemos, miaisogada fica nossa historia e
mais forte fica a importancia de determinada escgdhofissional para nos
mesmos e para quem nos ouve e interage conoscoo @atarei com mais
detalhes a seguir, a utilizacdo de determinaddsnsas de coeréncia ajuda a
fortalecer determinada escolha, justificar mudangasmesmo justificar uma
escolha mesmo que ela ndo pareca a mais adequada.

Para Linde (1993) criar coeréncia € uma obrigagimak para que 0s
interlocutores produzam e compreendam significagloglém disso, a autora
reforca a importancia da coeréncia alcancada cose bEm mecanismos
interacionais que sdo desencadeados, por exemglom, senso comum, como

explicado acima. Em sua proposta, estabelece salidade e a continuidade
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como principios basicos da coeréncia, utilizandseesistemas para dar conta,
por exemplo, da justificativa de escolhas profisais.

Classificando a elementos como auxiliares na aviaga causalidade
adequada ou facilitando a interpretacdo da caaskdidnadequada, fenémenos
que ocorrem em relacdo a sequéncia dos eventadosyrLinde (1993) discute
como os narradores se utilizam de mecanismos cetes para dar coeréncia a
trajetérias que podem parecer, a principio, defwoa$ ou inadequadas, por
exemplo. No caso da escolha profissional, sdo muitllizados tracos que
descrevem e constroem a identidade do narradardoriam relato adequado. Séao
tracos de personalidade construidos com base entasredo senso comum.
Fazem mencdo a personalidade do narrador, suaBdades, determinacao,
ambicao, dedicacdo. Muitas vezes, lembra Linde3)},3fuando ha insucesso, 0
narrador se justifica responsabilizando outrasqaesseu circunstancias dificeis da
vida, ndo a si proprio.

Assim como a énfase na personalidade, a riquedatdéhes utilizada nos
relatos também proporciona coeréncia e justificacoleas passadas,
principalmente se as escolhas sdo localizadas maseago distante, criando
relacdes longas de escolhas enraizadas, muitas, vezafancia. Aqui também se
faz uso de varios relatos ndo-contraditorios, umpementando o outro, para
alcancar causalidade e coeréncia. Se ha uma apadasicontinuidade na
narrativa, localizar, por exemplo, escolhas prajisgs no passado, fornecendo
um relato rico das atitudes, com detalhes, dasllesce das caracteristicas
pessoais que as justifiquem, pode vir a estabelever coeréncia maior aquelas
escolhas (1993, p. 135).

Ja se as trajetorias sdo construidas com baseusalidades inadequadas,
estas podem ser resolvidas sendo interpretadas emmentes ou buscando
razdes e dando explicacbes, na narrativa, qudiquetin essa inadequagéo da
sequéncia dos eventos e ndo comprometam a acetac@arte do senso comum
dos interlocutores.

Na utilizacdo do outro sistema de coeréncia, qam, o estabelecimento
da continuidade, Linde (1993, p. 152) sugere, plar com provaveis
descontinuidades, pensar em possiveis cortes aparauoma linha padrao de
narracdo, numa descontinuidade temporaria e oufdos.caso da escolha

profissional e da trajetOria seguida, esses manasisjunto com conhecimentos
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baseados no senso comum, podem auxiliar muito poegso de criacdo e
interpretacdo de narrativas de trajetoria. As capées de trajetorias e a
elaboracéo de projetos profissionais serédo distsigdiante (sec¢do 2.5). Justificar
provaveis descontinuidades na escolha profissioma o artificio de que essas
descontinuidades foram apenas temporarias ou dpsremdo compromete a
continuidade da vida profissional do narrador en®e artificio bem aceito pelo

senso comum. Espera-se uma explicacdo para umknaescadequada ou uma
trajetéria descontinua (1993, p. 152).

Com os mecanismos de estabelecimento da contireuidachusalidade,
utilizacdo de crengas e sistemas do senso comuwssévpl estudar a criagdo da
coeréncia nas narrativas. Acredito assim poder el@svprocessos de
reconfiguracao identitaria e de criacdo de sigaifas pessoais e sociais. Cria-se
também, dessa forma, pertencimento ou ndo a det@des grupos, reelaboram-
se trajetérias e podemos igualmente pensar e wstrupossiveis projetos
profissionais futuros.

Finalizando, lembro que muitos estudos discuterapeipdas narrativas na
construcdo da identidade de classe, género, pofigsparticularmente aqui, por
ser meu interesse maior, cito os estudos de DykKahler—Cohen (2000); Hydén
(1997) e Johnstone (1996) — que se aprofundamstastido da constituicdo da
identidade profissional, lembrando que “as naraatigriam significados para os
profissionais sobre suas acdes e seu trabalho’at®wcomo citam as referidas
autoras, sdo consideradas elementos constitutivos'sdber especifico” de
determinado profissional.

Defendo a importancia do estudo das narrativas, agredito, vai muito
além de uma representacdo do passado. Como aessadt autoras Dyer &
Keller-Cohen (2000, p. 283): “a importancia dagataras esta na constru¢ao que
estas propiciam, construcao influenciada pela etudéizacao social, individual e

interacional na qual se inserem”. Parto do presstop também, que estudando

! Esclareco neste ponto que sou responsavel pdlaffa dos termos originalmente propostos e
utilizados por Linde (1993), quais sejam:

*causality and continuity — causalidade e contiadiet

*personal traits, richness of accounts, temporgbtite non-contradictory accounts — tracos
caracteristicos de personalidade, riqueza de d@stalb relato, localizacdo remota no passado,
relatos néo-contraditérios;

*inadequate causality, accidents — causalidadecipaaa, acidentes;

*discontinuity, apparent break, temporary discomty — descontinuidade, acidentes, quebra
aparente, descontinuidade temporaria.
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narrativas podemos perceber e depreender, comengdeenesta pesquisa, como
os narradores estudados se constroem, e como alaboom as narrativas, as
proprias constituicdes coerentes do que é um Eafeke inglés. Entendo que as
narrativas de trajetéria académica e profissioeltam, avaliam e recriam esse
marco na vida dos narradores, facilitando procedeaeconstruco identitaria.

E mister, dentro dessa perspectiva, ressaltanoctazem Oliveira e
Bastos (2002), que nos dias de hoje, estudar detds, suas reconfiguracdes e
sua reelaboracdo no que concerne a profissdo € rogesgo que requer
readaptac6es as novas configuracdes estabelecamlapésrmodernidade: as
profissbes de hoje estdo imersas numa outra rdalideagmentada e indefinida.

E a essa nova configuracdo que me dedico na préeqéD.

2,6.\3(;)tica da pos-modernidade

Enfatizando a (re)construcdo das identidades @auno discurso, na
elaboracdo de narrativas, como apontado anteridem@h secédo 2.1 e 2.2),
alguns autores vém desenvolvendo reflexdes a tespei desenrolar desses
processos na atualidade. Apresentarei algumas devagbes a respeito do
momento que vivemos; e, mais adiante, detenho-ngpi@wem sendo abordado a
respeito da caracterizacao identitaria situadaongemporaneidade.

Muito se tem discutido a atual configuracdo de massindo. Diversas
nomeacOes e qualificacbes sao apresentadas: teatdta, indeterminagéo,
descontinuidade e aleatoriedade (lhab Hassan, 71@60{pdés-modernidade
flexivel (David Harvey, 1980-90); capitalismo tardf{Scott Lash, 1990); pds-
modernidade como espelho retrovisor da modernidaddgernidade relembrada,
modernidade liquida (Zygmunt Bauman, 1980-90); mudade radicalizada, alta
reflexividade, modernizagédo reflexiva, modernidadedia (Anthony Giddens,
1990); sociedade de risco (Ulrick Beck, 1990); @wotitros.

O que temos observado em muitas discussfes, sobreéu que o
momento € de transformacfes constantes e incertgpalsatadoras, que tém
substituido o0 mundo moderno das supostas certeaedean (Chouliaraki &
Fairclough, 1999; Giddens, Beck & Lash, 1995). Aévicia da diversidade
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econdmica, cultural e social reforca a caractefiaaga vida contemporanea, e
essa sociedade de risco (Beck, 1997), ou mundoesoodtrole (Giddens, 1999),

€ composta de praticas cotidianas que freqlientemeet baseiam em

guestionamentos dos modos de viver a vida so&abka vivéncia se reflete nos
processos de (re)construcao de identidades deeclgésero, raca, nacionalidade,
religido, profisséo, ... (Moita Lopes, 2003).

A p6s-modernidade abrange um conjunto de mudargmsanfiguracdes
institucionais contemporaneas que sao refletides mdacdes de trabalho,
subjetividade e politica. Aos poucos, as mudangasgvancos tecnoldgicos, o
progresso, a industrializacdo e a urbanizacdo f@emdo incorporadas a vida em
sociedade e abalaram “as estruturas sociais @&lak”, “varrendo as rotinas
existentes” (Fridman, 2000). Esse cenario, causdeovertigens (como aponta
Fridman, 2000), é responsavel pelo mal-estar danmikernidade (termo
aprofundado por Bauman, 1998), e vem ha muito desieando “novos estilos e
costumes de vida e novas formas de organizacaal So@tridman 2000, p. 10-
11).

Compreende-se que algo esta acontecendo e queraidalde e a
fragmentacdo poés-modernas permeiam as relacdeaissociA respeito das
relacdes de trabalho, segundo Fridman (2000) dans$ta “inovacdes frequentes,
como o questionamento da estabilidade das cafteiEgas ja ndo seguem mais
um trajeto linear e raramente sdo conduzidas poramgo tempo, o que ha
modernidade conferia sentido a nocdo estavel datiddele de um individuo
(crucial para esse estudo, nesse caso, € a novaguwapao da identidade
profissional). O trabalho hoje € marcado pela eapeacao flexivel (2000, p.49),
que seria a “assimilacdo da tecnologia da informagatividade produtiva e a
adaptacao da forca de trabalho a essas novasstéiogras”. Nao se pode deixar
de ressaltar aqui que as préprias relagbes ddhmabaidaram e se adaptaram as
inovacdes, que, segundo Fridman (2000, p. 51areerntre outras, a “supressao
de carreiras estaveis, o desaparecimento dos eospeegma insercao adaptavel e
fluida as func¢des produtivas”. Segundo Gee (208832 € a Nova Ordem do
Trabalho: uma realidade profissional e pessoaldums@a descentralizagéo, na
flexibilizacdo e nas mudancas constantes. A véis@le uma nova empresa, que
almeja grandes lucros, producdo ininterrupta, esafnais adaptaveis,

cooperativos, prontos para correr riscos a todamts e altamente especializados.
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Esses questionamentos atuais sdo muito pertinagtesespecificamente
sobre relacdes de trabalho, se entendemos que tatacterizagéo do trabalho se
modificou. Como construir carreiras e historiagpdefissado “quando profissdes e
empregos desaparecem sem deixar noticia e as agfmbes de ontem sdo os
antolhos de hoje?” (Bauman, 2000, p. 15). Umameis ressalto que “o estado
fluido e ndo—estruturado do cenario de nossa uigia’amuda tudo e exige que
“repensemos o0s velhos conceitos que costumavamarceossas narrativas”. A
trajetéria de nossas vidas € tracada de formaedierhoje — os planos séo
transitorios e a vida parece “fatiada em epis6d{@00, p. 158). Esses planos e
essas estratégias de vida de curto prazo se ademedinor ao preceito de
flexibilidade, sobretudo em relacdo ao trabalho, dos eixos basicos de
desenvolvimento de nossas narrativas, posto quépaig nocdo de uma carreira
assumiu outras configuracdes. Nao mais tida camével e estavel, a nocdo de
trabalho est4 separada do “grandioso projeto de wooagdo para toda a vida”
(2000, p.160).

Inserida numa rede de flexibilidade, a propria wodé emprego tomou
nova caracterizagao: “os trabalhos por contratosud® prazo, ou sem contratos,
posicdes sem cobertura previdenciaria” e relac@epregaticias também séo
constituidos com base em relacdes incertas e $luidamo lembra Bauman
(2000, p. 169), em consonancia com Sennett (1998)avras como precariedade,
instabilidade, vulnerabilidade, incerteza e insagga desenham o cenério da vida
contemporéanea e as relacdes de trabalho séo, tobidgaente, permeadas por
essa fragilidade. Estamos imersos nesse “temitifwiuante”, participando de
auma “realidade porosa”, tentando nos construircceeres sociais, tecendo e
narrando esta tecedura de nossas trajetérias pooiss.

Essa configuragdo do trabalho na contemporaneidadieiencia
enormemente a constituicdo da rotina que para G&dd2002) € “a forma
predominante de atividade social cotidiana” e podetribuir para 0 senso de
identidade. Na atual realidade de constantes iedipacdes, modificacbes e
relacdes flexiveis, a propria rotinizagdo assumeasdormas. Giddens (2002)
ressalta que os atores sociais podem vir a atdi@xikgmente nessa rede de
flexibilidade que envolve as relacdes de traballsando o conhecimento sobre as
circunstancias da vida social como elemento camistit de sua propria

transformac&o. E importante deixar claro que ordembra que estas ansiedades
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e insegurancas afetaram também outras épocastaatdreo conteudo e a forma

dessas ansiedades mudaram. A inseguranca € umarnduegonstante e ja nao

sabemos mais o que tem realmente valor duradouco.c&$o de interesse

particular nesse estudo, o trabalho do professorlinigua inglesa, essa

inseguranca se reflete profundamente no prépriostmuemento que esse

profissional experiencia, em relagdo ao seu contextb, aos seus saberes, ao
dominio da lingua estrangeira e sua importanciaatgedade. Esse profissional

esta imerso numa realidade profissional e pesseatlitvidas, inseguranca e

incertezas.

Para Sennett (1999), pode haver um aumento dabilddale e da
inseguranca devido a inconsisténcia das ligacowsen@as. O autor chama a
atencdo para a reconfiguracdo das narrativas ddiddde desenvolvidas na
fragmentacdo pds-moderna. As relacdes de trabalbtaboracdo das narrativas
de trajetoria profissional, a configuracdo dos egps e todo esse cenario
relacionado ao trabalho sdo permeados por umauressga € uma instabilidade
que, com certeza, influenciam o ser profissionaltrabalho, a identidade
profissional e, por conseguinte, a elaboragéo dastivas.

O autor preocupa-se, ainda, com a insercdo deskagHes de trabalho
numa nova realidade, numa nova ordem, que é emusias vezes, “ilegivel”.
Além disso, ressalta que na sociedade atual, irapiasié “dificil decidir o que
tem valor duradouro”, pois parece “que esta sodiedadedicada ao curto prazo”
(1999, p. 4). Sennett questiona “como podemosendedidades e compromissos
muatuos em instituicdes que vivem se desfazendo endos continuamente
reprojetadas?” (1999, p.10) e, dentro dessa di&ousembra que na busca da
criacdo de uma narrativa de vida, especificamemte relacdo a trajetéria
profissional, o exercicio de uma carreira contripatia 0 desenvolvimento dessas
trajetorias e narrativas — seguir uma carreirafiédidebjetivos de longo prazo. A
dificuldade, nos dias de hoje, é dar coerénciacdsas narrativas, pois a propria
compreensao de uma carreira € construida nos fragsnee no risco, na
flexibilidade e nas relagdes de curto prazo. E nma montagem inserida num
encontro de fragmentos.

Deixo claro, no entanto, que ndo ha aqui uma defesatorno a outros
tempos e outras formas de se viver, de se congrdig se relacionar, seja no

trabalho (de interesse primeiro aqui) ou nas ouimasas reconfiguragcdes nas
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quais estamos envolvidos a todo instante. Essele@diusca contribuir para a
discussdo das relacdes identitarias e profissionaistualidade, nos fazendo
refletir sobre sua configuracéo peculiar.

Como desenvolvi acima, € um novo comeco a toda hArancerteza e o
recomego aumentam o risco que ronda as relacog¢engooraneas, pessoais e
profissionais. “O que é singular na incerteza lopue ela existe sem qualquer
desastre, ... esta entremeada nas praticas casdian’ (Sennett, 1999, p. 33).

O mundo incerto é também instavel e envolvido eatiqas flexiveis que
exigem que o individuo seja adaptavel para expet@neconstantes mudancgas.
Dessa adaptabilidade viria “a repulsa a rotina trdtca e a busca da
flexibilidade” que aumenta ainda mais a “descondiade do presente com o
passado”, ao passo que vamos reinventando nodgiadea(Sennett, 1999, p.
55). Dessa maneira, nos vemos hoje fragmentadekgados de nosso passado e
sob constante risco de mudanga.

Estudando a estruturacéo da acdo e da narracaonaleaureira, Tardif &
Raymond (2000, p. 224) estabelecem que “carreum& trajetdria que consiste
em uma sequéncia de fases de integragdo em umagacup de socializag&o”.
Esse pertencimento a uma ocupacao, assim como quéate uma escolha
profissional, o sucesso ou o fracasso de alguénsemtrabalho, s6 pode ser
entendido se a teia de fragmentos e pedacos absafor transposta para uma
colagem desses fragmentos; teia essa que se tarnossa vida. A construcao
dessa teia envolve estabelecermos projetos deguelauxiliem na construcdo de
nossa carreira e nossa histéria profissional. effanto, a propria elaboracéo de
um projeto de vida fica comprometida nesse munddedva, pois nossa
descontinuidade desafia a narrativa. O desenvohtionge uma narrativa coerente
ajudaria a quebrar esse estado de colapso e incteré restabelecer uma
narrativa de carreira, como também sugere Senh@89J. Mas o crucial é
compreender que ha fortes indicios de que as foemgsiores de viver, de se
reconstruir identitariamente e de elaborar namatimdo consigam mais
corresponder as expectativas de nossa atual r@alidA propria concepgdo de
narrativas coerentes ji parece ser caracterizadautde forma, assim como as
carreiras e as rotinas de trabalho. Estabilidadermacdo ndo sdo mais as
palavras de ordem. A trajetdria profissional € veirtada a cada instante,

fortalecendo narrativas nao lineares e identidadegis e profissionais fluidas.
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Na analise das narrativas a seguir, sera disctaidbém esse estabelecimento da
coeréncia, essa utilizagcédo do sistema do sensore@ata configurar identidades
profissionais e como esse processo é desencadeadésadessas novas formas
de ser profissional do ensino.

Para alguns autores (Tardif & Raymond, 2000, emiteos), o estudo das
rotinas de trabalho é crucial para entender a itoigsio da prépria profissdo em
questédo, e a ligacdo entre rotina e estabelecindmtoocdes mais lineares de
tempo e espaco, que nem sempre encontramos hojegraé muito pertinente.
A importancia da “dimensao temporal para o trabaghexperiéncia da pratica da
profissdo em uma carreira, é crucial na aquisighsemtimento de competéncia e
na implantacédo das rotinas de trabalho”, pois, pardif & Raymond (2000), o
tempo € “um processo de aquisicdo de certo dondaidrabalho e de certo
conhecimento de si mesmo” (2000, p.238). Assimgaipara os citados autores
(2000), a “histéria de vida é o alicerce das ratida acdo” e seu estudo ajuda a
entender o trabalho docente. O que pretendoedirefbbre o que experienciamos
hoje, defendendo a primordial aprendizagem de caritoular e tracar
significados e identidades nesse novo mundo.

Se na época moderna a questdo era como “construdergidade
coerentemente, ... atualmente, o problema resaltifetuldade de se manter fiel
a qualquer identidade por muito tempo, da virtogbassibilidade de achar uma
forma de expressdo da identidade que tenha boaalplidlade de alcancar
reconhecimento vitalicio” (Bauman, 1998, p. 155)on@vemos com a
instabilidade e a auséncia de pontos de referéhaiadouros. E uma nova
realidade, sem davida.

Exploro a partir de agora caracteristicas dos psmsede (re)construcao
identitaria. Em seguida, vejo como esses processogsenvolvem na atualidade
e, depois, especificamente, como se concretizam grafessores de inglés, meu

universo de estudo e atuacao.

2.4.
Identidades sociais — continuas transformagcées e r  econfiguracdes

A visdo de identidade seguida neste estudo é digogte sua constituicdo

processual, social, fluida e muitas vezes contiedie multifacetada (Hall, 1990;
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Mishler, 1999; Moita Lopes, 1999; Rutherford, 19%@rup, 1996). Ao entender
as identidades sociais como sendo multifacetadefendo a identidade do
professor como também caracterizada por tracosudeidentidade de raca,
género, religido, sexualidade, idade, classe san#ie outros.

Como discute Sarup (1996), a identidade € um psocasn fenbmeno
heterogéneo, pois o ser humano estd em contimsidrmacdo. De acordo com
a discussao do autor, a identidade é “multiplabeidd”, composta de diversos
tracos que nos constituem (1996, p. 1). Sarup irafa@ssa transformacéo e
processo ao propor que essa nogdo de identidade teer “ndo com ser, mas
com tornar-se” (1996, p. 6). Este processo, nd ge&@mos incessantemente
envolvidos, é o proprio desenrolar de nossas edisnossas histérias. Podemos
entender, de certa forma, identidades como “hat6dque contamos de nos
mesmos e também histérias que os outros contarai€1996, p. 3).

Assumindo que as identidades sdo construidas swmoige através do
discurso, é valido ressaltar que ndo ha uma “idadé dada, ... esta ndo € uma
qualidade inerente ao ser humano, mas sim, emargeéetacao deste com outras
pessoas” (Sarup, 1996, p. 14). Enfatizando a npgdmessual defendida aqui, é
importante opor a visdao mais tradicional e essésidade identidades como
“fixas, coerentes e unificadas”, estados pré-deterdos, a visdo social destas,
como “fabricacdo, construcdo em processo”, deseit@ha interacdo e na vida
diaria. E mister estudar, entdo, os processoséati@dos quais as identidades sdo
construidas, ja que defendo que é nesse procdssacional que os fragmentos e
diversas faces de nossas identidades tomam formanelhor, n0s mesmos
tomamos forma para nos e para 0s outros com queragimos.

E nesse processo também, que se desenvolve neomifl, que nossas
identidades sociais podem vir a ser transformadascomo reforca Mishler
(1999), constantemente remodeladas e reconfigyradado progressivamente e
continuamente repensadas. Alinho-me com o autengatizar que a “identidade
ndo é estatica nem estavel. ... E uma estruturéessbio, sempre em processo de
mudanca e reformulacdo” ( Mishler, 1999, p. 122).

Para Hall (1990, p. 225),

“As identidades pertencem tanto ao passado quantotaro, ndo sao pré-
existentes, mas se transformam através de lugarego, histéria e cultura.
Estdo constantemente sujeitas ao processo dedmaasfio influenciado
pela historia, cultura e relagdes de poder. E tesaa ndo somente ser. As
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identidades s&o os nomes que damos as diversaasfgue nos posicionam
socialmente e nas quais nos posicionamos; sao ragtivess do Nnosso
passado”.

O autor reforca que “a identidade ndo é transparamtpouco problematica
como pensamos, pelo contrario, ela ndo € um fatewetndo, mas sim, uma
producdo nunca completa, sempre em processo e esepwrstituida na
representacdo” (1990, p. 222). Estamos sempramafando este processo social
de construgcéo de nossas identidades, e, comoteaessaloutro estudo, o citado

autor (Hall, 2000, p.103), na atualidade, ha quecamsiderar a existéncia

indiscutivel de um eu” inevitavelmente perforivat. Essa nocdo de
performance identitaria, muito discutida atualmefBastos & Oliveira, 2006;
Ochs, 1992, 1993; Schiffrin, 1993, 1996, entre @s)tientra em consonancia com
a defesa da identidade como processo em consteréeucdo” ou conducao.
Também é crucial estabelecer que a performanceitéhean estd muito ligada a
nocdo da insercdo em determinada situacdo sodrmteracional, na qual nos
engajamos, incessantemente, em processos perfocomdg identidades.
Confirmo agora alguns pontos que apresentam un@o \gse toma as
reconstrucdes de identidades sociais como mecasismeracionais, destacando
0S mecanismos baseados na construcéo de relagpegelgcimento ou excluséo.
Essa discussédo mostrar-se-a extremamente relevamtealise das narrativas dos
professores e de como estes constroem um sentig@rtkncimento ao grupo
profissional de professores de inglés. E fundamesstmbelecer, desde ja, que
sigo, neste estudo, um entendimento de relacaerengimento alinhado com a
nocdo do estabelecimento de afiliagdo a tracostitanss de identidades
(especificamente identidades profissionais); nawseestas relacdes, de forma
alguma, entendidas como pré-determinadas ou fiadentidade social, como
apresentado nos paragrafos acima, é constituidintaeacdo entre diversos
aspectos que recebem diferentes focos em variashbsxtos interacionais. Como
por exemplo, etnia, poder, autoridade, status gsiinal ou também identidade
institucional, como lembra o estudo de Holmes & fdasobre o humor, em
Duszak (2002). Nesses inumeros contextos, nos fjuam evidentes tracos das
identidades de raca, de género, de profissaoigé&icg diferentes pertencimentos
a certos grupos ou a exclusdo destes sdo focadizadotribuindo para a

construcdo da identidade social.
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Para Snow (2001) as identidades sociais sdo agidstst num espaco
social e interacional, baseadas em papéis como make professor, ou em
categorias mais amplas como as de género e nadmhal A idéia de
pertencimento, como vé o autor, € ligada a nocame®idade coletiva, de um
sentido de “nés”, compartilhado e correspondentana agentividade coletiva.
Ha nessa idéia, claramente, um interesse comumgaesse engajam nesse
processo de (re)construcdo de identidades -coletivas reconhecer esse
pertencimento, como ressalta o autor, constroi-base mais forte da propria
constituicdo dessa identidade coletiva. O sert@otnds” € estabelecido a partir
da construcdo de atributos e experiéncias compadls pelo grupo em questéo,
delineando os que a ela pertencem e diferenciasdoamntrastando-os com um
grupo relacionado como 0s “outros”.

Uso aqui, em algumas discussbes, a idéia de coéstrudesse
pertencimento, afiliacdo, para me referir as cogdes e reconstrugbes de
identidade profissional que os professores entelas desenvolvem ao
estabelecerem e/ou fortalecerem seu pertencimentcat@goria social de
professores, mais especificamente de inglés. @dilw também com o autor,
nesse estudo, alguns aspectos caracteristicodatdglades coletivas, através do
olhar que Snow emprega para caracterizar as raageertencimento. Resumo
a seqguir estes: identidades coletivas emergem egegsos dinamicos e assim
também se constituem, dependendo do contexto sediaeracional, podendo
prevalecer relevancias distintas e/ou complementane momentos diferentes.
Também, as identidades coletivas e as pessoads iagtdigadas principalmente
no sentido de que se fortalecem a partir do foe @uwado a um determinado
aspecto da constituicdo da identidade pessoal destes filiados a esta
identidade coletiva.

Muito pertinente neste estudo da construcdo ddemamento a
determinada identidade, é o estudo de Duszak (2002) ao delinear os tracos
caracteristicos do que nos constitui como “nés’oe autros como “outros”,
enfatiza que “ao nos alinharmos com alguns, nunpagrinés”, também nos
distanciamos dos “outros” ” (2002, p. 2). Essecpsso de filiagcdo e de
distanciamento ndo € de forma alguma estavel eaireljtadvindo dai, em
grande escala, os diferentes focos que damos aasossletividades e

pertencimentos, ao nosso sentido de “nés”, cossatei acima, de acordo com
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Snow (2001). Diferentes relevancias séo estalg@ecem diversos momentos,
dando também as identidades coletivas um sentitinico e interacionalmente
construido. A construcao discursiva e identit@léstes processos de incluséao
e/ou exclusdo sdo desenvolvidos com base em nossloses, crencas,
experiéncias passadas e expectativas futuras. @ermemos mais adiante neste
estudo, vale ressaltar até o préprio uso dos preepoomo lembra Duszak (2002,
p. 6), nés e eles, na caracterizacdo do pertentimemn ndo a uma identidade
coletiva, durante a elaboracdo de narrativas. Gordm, esses pronomes,
discursivamente, valores, processos identitarioxoastrucdes de inclusao,
afiliacdo, ou exclusdo, facilitando a aproximagéow @ distanciamento de
determinado grupo de experts, como também apontger R Keller-Cohen
(2000).

Igualmente preocupada com a construgcdo processusgociada das
identidades, De Fina (2006) estabelece esse tipoestado baseado no
estabelecimento da categorizacdo, como muito ddienkdoje. Sem buscar uma
pré-definicdo de categorias, que ndo sédo fixasit@eraa menciona o trabalho de
Antaki & Widdicombe (1998), como um dos precursarasadocao da concepgao
de construcéo de identidades relacionada a dedimiegcategorias de incluséo ou
exclusdo, de si e dos outros. De Fina (2006) rafocomo apresentei alguns
paragrafos acima, que nossas afiliacbes e nossasdades sdo co-construidas,
criadas num cenario performativo.

A autora discute o crescente interesse pela ppagéo com conceitos de
identidade, sua relevancia, sua problematizacadeatativa, cada vez maior, de
entender os processos constitutivos de identidadp®cificamente o sentido de
pertencimento, as crencas de cada grupo e suasaprabciais e discursivas —
especificamente através da elaboracdo de narrdba&ina, 2006, p. 1-3, 351),
interesse central nesta pesquisa. Encontro smmtaire meu estudo e a proposta
da autora, principalmente no estabelecimento deorit@pcia do estudo das
categorias de pertencimento e identidades. N&aoobuentificar categorias de
uma forma fixa e pré-determinada, mas dentro de upsaspectiva
sociointeracional, ressaltando e discutindo, emrelgnomentos da analise, como
essas afiliacbes e pertencimentos sao “produzidderreados relevantes na
interacdo”, através de “artificios performéaticosdmo sugere De Fina (2006, p.

354-356), em consonéancia com outros estudiososutities acima (Antaki &
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Widdicombe, 1998; Duszak, 2002; Hall, 1990/2000hiffin, 2003; Snow,
2001).

2.4.1.
(Re)configuracdes das Identidades na contemporanei  dade

Tomando as identidades como fragmentadas e fdasiranunca
unificadas, Hall (2000) ressalta que sobressaendaaimais, na chamada
modernidade tardia, estas caracteristicas, naolameg e multiplamente
construidas ao longo de discursos. Para 0 autopréicas e posi¢cdes identitéarias
podem se cruzar ou ser antagbnicas, encontrande+s@re em processo de
mudanca e transformacao” (2000, p. 108-109).

O cenario atual parece mesmo propiciar a condigigprfentada de nossas
identidades, como aponta Silva (2001, p. 114-11%8: cena social e cultural
contemporanea observa-se fragmentagcdo, hibridismistura de géneros,

pastiche, colagem, ironia, ..... . Nado que em autépocas ndo pudéessemos
compreender as identidades de tal forma, contudongemporaneidade €, por Si
s, repleta de incertezas e indeterminacdes: “a centemporanea é, em termos
politicos, sociais, culturais, epistemolégicosjdainente descentrada, ou seja,
pos-moderna” (2001, p. 114-115). Este cenario, fqueletalhado na secéo 2.3
acima, afeta aspectos de nossa propria constifltseggem casa, no trabalho, nos
relacionamentos, na vida.
Embasando a caracterizacdo do sujeito na cenla ldala(1998, p.

10-13) levanta, brevemente, trés concepcoes distohd sujeito e da identidade.
A concepcao do sujeito do lluminismo era a do iflie centrado, unificado,
permanecendo sempre o0 mesmo; a do sujeito soaoldgrmado na relagdo com
0S outros, em uma concepg¢do mais interativa deiddele, realizada em uma
interacdo entre o mundo pessoal e o publico, |atiefa condicdo complexa do
mundo moderno. Essa interacdo € vista agora, snaetees, como contraditoria, e
0 sujeito pés-moderno néo é fixo nem estavel, nesareial, nem permanente. A
identidade torna-se uma “celebracdo movel” e oitsujassume identidades
diferentes em diferentes momentos, nao se unifcaaa redor de um “eu

coerente”. Nossa vida diaria é surpreendida a ilestante por mudancas, somos
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“confrontados por uma multiplicidade desconcertantambiante de identidades
possiveis, com cada uma das quais poderiamos modifithr, a0 menos
temporariamente” (1998, p. 10-13). Essa temporadéidd reforcada, inclusive,
pela crenca na concepc¢ao de identidades em camstansformacado, processos

gue néo se unificam ao redor de um “eu” Unico eesue.

2.4.2.
A condicdo do trabalho e as especificidades da ide ntidade
profissional do professor de inglés na cena atual

Muitos autores vém, como apontei acima, se dedocao estudo da
(re)configuracao identitaria na atualidade (Baumi@98, Giddens 1991, Hall
2000, entre outros ) e, mais especificamente, acts&izacdo do trabalho nesse
universo (de interesse para minha pesquisa), @destacai, o estudo de Sennett
(1999). Comum a todos esses tedricos € a discdsséonstituicdo fragmentada
das identidades inseridas em uma realidade igutéénméo coesa. Vivemos, para
Giddens, uma falta de confianca e de seguranceekatéo a n6s mesmos e aos
outros. Sennett, por sua vez, avalia essas mudaacesacdo tempo/espaco no
trabalho, observando as constantes transformacbesegse cenario sofre e
descrevendo as relacdes de trabalho atuais comscde baseadas em uma falta
de compromisso e de comprometimento, em compa@géa forma como estas
eram encaradas anteriormente.

Algumas questbes apresentam-se como centrais reussbes de
narrativas atualmente: como se representam e sditoem os professores na
contemporaneidade? Como se constituem os profaEsioum momento em que
as tramas das relacbes de trabalho séo flexiveieseontinuas? Como se
estabelece a construcdo de uma carreira, de urfiaspim na fragmentacédo das
relacbes contemporaneas (Bokel, 2005; Coracini3;200achado, 2004; entre
outros)?

Abordar essas questdes, discuti-las na analise afestracdo das
identidades profissionais no mundo de hoje é nadesgara poder situar a
atividade do professor de inglés, que tem o ersinmo trabalho, ressaltando suas
caracteristicas, sua insercdo nas relacbes delhwabiuais e as construcdes

identitarias dai decorrentes.
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7

Muito relevante, tratando do professor, € a abawague apresenta
Machado (2004), ao propor uma discussao do ensinw drabalho. A autora
enfatiza que nem sempre as atividades educacis@aisncaradas como trabalho.
Ela critica o fato de haver intervencdes por pddaegoverno, como por exemplo
0os novos PCNs, mas ndo sendo estas intervenc@esdiga “medidas reais que
possam assegurar condicbes de trabalho adequadasopaxercicio dessa
profissao” (2004, p. XI).

Séo levantados nesses documentos 0s pontos negadiyayofissao, como
discute a autora, mas sem uma discussao aprofurdgatapriada. O sentimento
dai resultante é incerteza e mal-estar. Prossdguem sua andlise, Machado
(2004), a qual retornarei adiante, estabelece gu@fessor se vé, nos discursos
oficiais, com suas propostas de melhora do ensida formacédo docente, € no
discurso do senso comum, como vulneravel e alvorifieas. Por outro lado,
poucos sao 0s estudos e propostas que encaramfessprocomo localizado
sociohistoricamente e culturalmente em sua fungéo sua sociedade.

Entendendo que as atuais configuracdes sociaisdetoas, politicas e
profissionais exercem enorme influéncia na defmicd redefinicdo de
identidades, acredito que 0s aspectos desse cesd@@rioruciais para o estudo do
constante processo de (re)construcdo das idensidgmiefissionais, mais
especificamente. No caso da identidade profiskidnaprofessor de linguas,
como discute Bokel (2005), o novo processo de gardicdo identitaria desse
professor o constréi como eficiente, empreendedmdatordo com Sachs, 1999) e
também como aquele que detém o saber e é colaboeadxpert (Gee &
Lankshear, 1995).

A autora aprofunda sua discussdo ressaltando quersas faces
constitutivas desse professor coexistem: é o fmdcio da empresa (como € visto
na maioria dos cursos particulares), é o detentoisaber que deve passa-lo
adiante (como muitos alunos o véem) e € o profissi@conomicamente e
socialmente desvalorizado (como €é encarado em nass&edade, com
freqliéncia). Bokel (2005) sugere e desenvolvé&agnim estudo que procura dar
conta de como esses professores se caracterizadefisrem e redefinem no
processo de (re)construcéo de suas identidadeésgioofis. E mister observar as
novas configuracdes identitarias desse profissi@ral relacdo aos colegas, aos

alunos e seus pais, aos seus coordenadores. Osgmofgue € visto como
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funcionério da empresa, ainda se sente, na verdatbeado por ser o suposto
expert, detentor do saber, que promovera mudangeisis E uma relagéo
paradoxal, como aponta Bokel (2005). Novas form@asencarar o estudo da
lingua, o ensino, a propria linguagem e a funcamak@os professores, assim
como a atual cena social e do trabalho, entramagrilito com perspectivas mais
préprias da modernidade. Uma vez mais, observa-peofessor detido num
emaranhado de incertezas, contradicdes, expedafiuatradas e poucas, ou
nenhuma solucéo.

Outro trabalho com o qual também compartilho podteresse é o de
Fabricio (2002), no que tange a redefinicdo da tidade profissional do
professor de linguas na atualidade. Enquanto B@$l5) deteve-se no estudo
de professores universitarios, Fabricio (2002) mledgeu seu trabalho
investigativo com professores de um curso particde linguas. S&o muito
importantes as observacgoes e (re)caracterizac@a qutora faz dos professores
nesse universo como, por exemplo, a do “profesgmrente, chefe, que trabalha
na escola — empresa” (2002, p.18). Acredito queasesdiscussbOes atuais
acrescentam muito as minhas consideracfes de pasquas (re)construcdes
identitarias que investigo.

Como aponta a autora, nas escolas, a nova realiéageperienciada
através de conceitos atuais como os de flexibiédadoperacdo, participacao,
negociacgao, tipicos da pés-modernidade. A confi@@wgade muitas escolas e
cursos de linguas é baseada na relacdo de medsado) negocio, uma empresa,
realmente. A importancia de estudar tais configfiea vem dai, no que busco
alinhar-me com a citada autora (Fabricio, 20022): “a atualidade gera novas
maneiras de estar no mundo e novos tipos/ de Egssoaovos alunos, novos
professores, novos cidadaos, ...” (Gee & LanksHE®5). Entender estas novas
maneiras é crucial para a compreenséo da profiesgoofessor de inglés.

Ressalto a seguir alguns pontos relevantes paea castcterizacdo da
identidade profissional, especificamente da idewldprofissional do professor.
A questdo da identidade do professor é cercaddéilesie mitos desenvolvidos na
sociedade, baseando-se principalmente no estabel®t de aspectos negativos
e positivos desta caracterizacdo (Coracini, 2008chddo, 2004; Silva, 1995;
entre outros). Dentre as imagens negativas, destafalta de crédito que o

professor vem recebendo no Brasil, desvalorizadeoruitos como n&o possuindo
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o conhecimento necessario para exercer a profisSate profissional néo
consegue se atualizar, na maioria das vezes, eeg@be estimulo de nenhum
tipo, das autoridades competentes.

Ja as imagens positivas relacionam-se ao peserdaguele detentor do
saber que o passara adiante, responsavel pelaconda jovens e confiante de
que qualquer esforco serda recompensado se o0s alpndsrem usar 0
conhecimento aprendido para melhorar sua vidadutiNa verdade, muitos sé&o
0s aspectos que influenciam a construcédo da icetgido professor. Entre eles
sua formacéo, suas funcdes e relacdes na institng&ual leciona, o seu salério,
o seu local de trabalho, as caracteristicas deadengs, suas crencas e decepcdes,
entre outros. Os processos de (re)construcaoit@iemisdo diversos e existem na
fragmentacdo e descontinuidade das relacbes pookds e sociais
experienciadas hoje.

Tento depreender essas reconstru¢cdes no discursopraddessores e
compreender, ai, o reflexo das experiéncias vivubaieles, numa sociedade que
tem sofrido alteracdes consideraveis nas carattassio trabalho. Fundamental
para o desenvolvimento deste estudo, no tocantieasdades profissionais, séo
as nocgoOes de trajetoria profissional e de projetinsos, apontadas, desde o inicio
dessa pesquisa, como, respectivamente, pontos féeénea passada, de
experiéncias atuais e de projecOes acerca do fdag@rofessores entrevistados e

de seu caminho profissional. E a essas no¢esiguidico no tdpico seguinte.

2.5.
A profissdo de professor e a configuracdo da ide  ntidade
profissional do professor de inglés

Ao propor encaminhar o presente estudo de foruoliacatir as trajetorias
académicas e profissionais e os futuros projetas mtofessores entrevistados,
ressalto ndo s6 a pertinéncia da andlise dos pasede elaboracdo e re-
elaboracdo de tais caminhos, durante as narratas®ntrevistas, mas reforco,
também, a constituicdo destes recursos como fundaimea (re)configuracéo de

identidades. Estes processos se estabelecem esfiamente, no caso das
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trajetorias, e prospectivamente, no tocante aasrdsitprojetos desenvolvidos
pelos professores (Velho, 1987).

Com o olhar voltado para as trajetorias dos psoies, seus caminhos
percorridos e também os projetos que pretendena a@i@skenvolver, a analise aqui
proposta pode deter-se mais detalhadamente no i@réprocesso de
(re)configuracdo identitaria dos professores. Eonsonancia com Mishler
(1999), o qual estuda as narrativas de trajetgoéisgional de artesédos, defendo
gue o acompanhamento das trajetdrias fortaleceraigga, basica neste trabalho,
de que as identidades ndo sdo construidas de fggnéadeterminadas e nao
seguem um caminho fixo. H& diferencas, descontaueéd, mudangas, como
coloca Mishler, “changes, surprises and detounsiudancas, surpresas e desvios
-(1999, p.9).

O objetivo maior ndo é estabelecer estagios qoeubBapassados, mas
discutir e participar de diferentes momentos edelis da vida dos professores,
de sua historia profissional, entendendo assimnéigtoacédo de suas trajetérias
na atualidade e sua afiliacdo a identidade profisdide professor de inglés nesse
cenario.

Como propde o estudo de Mishler (1999), citadmacia analise que se
preocupa com o desenvolvimento das trajetOriasa tesgponder: como certas
identidades s&o reivindicadas, como nos afiliamoselas, como essas
reivindicacoes e afiliagbes funcionam nas vidas gassoas e como suas
identidades sdo experienciadas e situadas no sis@a entrevista (Mishler,
1999, p.22). A preocupacdo nesta pesquisa é igmaddmdirecionada para a
importancia da contextualizacdo de cada traje#stadada e de sua insercédo na
cena social contemporanea.

Como aponta Bourdieu (1998), “uma vida € insepdmamete 0 conjunto
dos acontecimentos de uma existéncia individuateoida como uma histéria e o
relato dessa historia” (1998, p.183). A vida coamo todo, e no caso do meu
interesse maior nesta pesquisa, a vida profissieénalm caminho, uma estrada,
uma carreira, ... um trajeto, ...” (1998, p.18@grtamente, o autor se detém muito
mais acerca dos perigos de uma “ilus@o biografatho propde a partir do titulo
do capitulo que desenvolve: ilusdo baseada nununseraeterminista e preé-
estabelecido, segundo o qual, vidas, trajetorides®rias tém, por definicao,

comeco, meio e fim bem delineados. Os caminhogrggamos, 0s projetos que


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410458/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410458/CA

57

desenvolvemos e os préprios relatos narrativosgoass nos engajamos nao sao
estritamente cronologicamente definidos.

Torna-se, entdo, como defendo desde o inicio @éssielo, extremamente
interessante e pertinente para os estudos dasdigges, discutir como tornamos
nossos relatos coerentes, como re-elaboramos niwageérias e reivindicamos
novos projetos nos afiliando a identidades numgase de vida e de relatos que
esta imerso num “real descontinuo, formado de elemeeque surgem de modo
incessantemente imprevisto, ... aleatério” (BourdE998, p.185). Como discute
Dubar, numa entrevista realizada em 2001 em unaljate grande circulagéo,
durante uma passagem pelo Rio de Janeiro, falaralwe sidentidades
profissionais em mudanca: “o individuo hoje € urdividuo trajetoria, que
precisa reconstruir permanentemente sua identidadgue ndo € dada, pois a
identidade profissional € um processo que compadas diversas, ... riscos e
construcao de projetos”.

Especificamente no tocante ao processo de eld@dm@e projetos, busco
alinhar-me ao estudo de Velho (1987), segundo & tragar esses projetos faz
parte da propria socializacdo do individuo em urneieslade. Poder fazer
escolhas e tomar decisfes é a base, o0 ponto dgapaatra iniciar um projeto. A
conducdo de tais projetos esbarra em conflitosacfies a compromissos,
experiéncias que se diversificam; muitas vezes,ocossalta o autor (1987, p.
40-41), a propria insercdo em carreiras (de inser@simeiro para esta pesquisa),
em familias, em determinadas instituicdes, reptasisocializacdo e a condugao
de projetos, antes individuais, que se concretizamualidade individual — social.
A conducéo de projetos individuais se mescla agas@s mais amplos, dentro da
sociedade: a inclusdo em carreiras e familias,egemplo, insere o individuo,
marcando sua individualidade e particularidade asmo tempo em que 0 situa
dentro dessas categorias mais amplas e signitsatid87, p. 40-41).

Velho (1987, p. 42-44) destaca a dimensdo soaal jprojetos que
desenvolvemos. Na&o existem, segundo o autor,tpsojadividuais “puros”, ja
gue sédo criados e conduzidos com base em expa@gésoiciais, culturais e
histéricas, ndo podendo ser encarados como prgjegdeamente subjetivas. “O
“mundo” dos projetos é essencialmente dinamicomedida em que os atores

tém uma biografia, isto €, vivem no tempo e naextade, ou seja, sujeitos a acao
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de outros atores e as mudancas socio-historidasf.mais particular que seja um
projeto, ele estara sempre situado socialmentealiado no tempo e no espago”.

Essa tensao entre projetos individuais e progbogis, com a qual busco
afiliar-me, € central para Velho (1987), como dis@acima. Assim também
reforco a visdo de identidade nao-fixa e de tragtoe projetos em andamento,
seguida nesta pesquisa, enfatizando a reconfiguragés identidades
profissionais: “a construcdo da identidade e acelt@io de projetos individuais
sao feitas dentro de um contexto em que diferémesndos” ou esferas da vida
social se interpenetram, misturam e muitas vezé®rmanem conflito” (1987,
p.50). A elaboracdo destes projetos ja é, em shg tentativa consciente de
estabelecer sentidos a experiéncia social, ouggiofial, no caso desse estudo,
dentro de uma realidade social maior.

E a caracterizacdo das experiéncias profissiodas professores, o
estabelecimento de suas carreiras e suas divaysAguracdes que me dedico a

seqguir.

2.5.1.

A formacao do professor e sua caracterizagdo — um breve historico
da constituicdo da profissdo de professor de inglés no Brasil até a

cena contemporanea

Ainda pensando a caracterizacdo da identidadesgimial do professor
de inglés e a elaboracao de sua trajetoria e desrmmojetos profissionais, discuto
alguns pontos a respeito do ensino como trababnderdhacdo do professor e da
conducao de sua carreira profissional.

Sobre a conceitualizacdo e inser¢cdo do ensino gqum@ilssSao, Muitos
sociélogos desenvolveram estudos a esse respeito.dbs trabalhos mais
conhecidos € o do socidlogo americano Talcott Parspe, em seus estudos
pioneiros sobre carreiras e profissdes, afirma quefessores, médicos,
engenheiros e advogados exercem profissdes poupe a&ividades sdo de
melhoria do funcionamento social. Para algunsdestos, citando Gatti (2000),
profissionais fazem parte de um conjunto e quer@mreconhecidos como tais;
para alguns outros estudiosos o conceito de paofisavolve o pertencimento a

categorias intelectuais com estudos superiores.
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Para os estudiosos ingleses e americanos, em soaan@®ossié Les
Mondes Professionnels - Sciences Humaines, n. j#9,2003 - Catherine
Paradeise), ha a clara distincdo entre profiss@cupacéo: a profissdo € uma
atividade que utiliza um saber abstrato adquirigim processo longo e que requer
um controle de sua formacao e de sua pratica tamh#o acesso ao mercado,
em muitas areas, é restrito aos que possuem diploma

Essa teorizacdo a respeito do estabelecimento afesg@ies e carreiras
ainda é muito debatida entre estudiosos da Sodoldgicio esbocando o
caminho percorrido pelas profissdes no ocidentglizando a docéncia, na busca
pelo seu estabelecimento definitivo. Avancando gsleculos, a docéncia foi se
efetivando como profissdo, num processo que tewarseio na Europa, e, que
ainda em meados do século XVI, era atribuicdo paopa Igreja. As primeiras
escolas eram cristds e os professores eram mo@ges.0 Renascimento, aos
poucos, o sexo feminino comecou a ter possibilis@a@gefrequentar as escolas. Os
jesuitas colaboraram para o ensino e para a créamis escolas.

Ja no século XVIIl, o Estado comeca a se respoi@bipor essa
atividade. A partir dai, comeca-se uma nova fasepmrtancia dos estudos, da
formacao académica, do aprimoramento do currica@specializagdo constante.
No inicio, a licenca para ensinar era concediddarabgiduos que dispusessem de
alguns requisitos (habilitacdes especificas, idaepativel, bom comportamento
moral, ...) e que prestassem exame ou concursozeHoudangas, com o passar
do tempo, gerando novas configuracbes académicpsofessionais e novas
exigéncias desse profissional.

O inicio da educacao institucional no Brasil comecom a chegada dos
jesuitas e a catequese dos colonos, fundando isueinarescola na Bahia. Com o
passar do tempo e o desenvolvimento das colonais, aolégios foram fundados
e os curriculos foram aperfeicoados. As aspirad@eSonstituicdo de 1823, em
relacdo a criacdo de mais escolas e universidadagymecaram a se concretizar
no segundo reinado, principalmente com a criacadalégio Pedro Il

Nessa época, promovem-se cursos de especializagéanuitas areas
realizam-se concursos publicos e discutem-se irgBm@vas propostas de planos
de carreira. Institui-se ndo s6 o ensino primario secundario publico, mas o
particular também e as Universidades. De la paraertamente, houve avancos,

novas leis, alteragcbes na Constituicdo, projetoprmcipalmente, a Lei de
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Diretrizes e Bases do Ensino, com a criacdo deosargin¢des, requisitos e
estatutos para os docentes. Especificamente atd@vaevas politicas publicas e
da Constituicdo Federal de 1988 ressaltou-se d dap#océncia e a exigéncia de
condicOes necessarias especificas para seu egeiticentanto, ainda observa-se
pouca adesao aos sindicatos, poucos ganhos saldoai professores como
categoria profissional e pouquissimo avanc¢o runoma dignidade profissional
longamente aguardada (N6évoa, 1991; Weber, 1993 layrag 1999).

Em relacdo ao ensino de inglés no Brasil, o prion@rovimento em
direcdo ao seu estabelecimento foi em 1809, com cem@a de D. Jodo VI,
inscrevendo o inglés no ambito geral da instrucéepdida para a colonia,
juntamente com o francés e a filosofia. Isso ap@xmansao da atribuicdo do
“ensino” para outras instancias, ndo mais apenias gmjesuitas. “Os filhos de
familias abastadas estudavam inglés e francés datesuzar o atlantico para
ingressar na Universidade de Coimbra, no Curso &dédiOliveira, 2003, p.
161). Com certeza, a nocao de “disciplina escolartonteiudo das aulas e o
sistema de ensino do inglés s6 comecardo a serrdeies muito tempo depois.

No inicio, os professores seguiam as normas deedsi latim. Imagina-
se gue algumas gramaticas, datadas dos séculoseXXXIlIl tenham sido usadas
aqui (Celani, 2000 apud Oliveira, 2003). Era daxtaeena importancia ao falar
correto, “os discipulos deveriam se “adestrar” eam lfalar e escrever” (2003, p.
171). D. Jo&o VI assina, entdo, ainda em 1809s daatas que nomeiam o
professor de inglés: “era necessario criar nespitatauma cadeira de lingua
inglesa, porque, pela sua difusdo e riqueza e ceraige assuntos escritos nesta
lingua, a mesma convinha o incremento e a proguidla instrucdo publica”
(2003, p. 173).

Acredita-se, com o passar do tempo, pelo menosioio, que o0 ensino do
francés tenha ganhado mais espac¢o que o do idgiés século XIX ainda nao
havia estatutos, regras e requisitos bem defingdoa o ensino de inglés. Essa
situacdo mudou um pouco ao se oficializar em 18&nhsno do inglés para o
ingresso nas Faculdades de Direito e a sua infegfagmal ao “curriculo” oficial
do Imperial Colégio Pedro Il. Apds 1831, o ingl@mninha finalmente rumo “ao
plano oficial dos estudos” (2003, p. 181).
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Essa retomada situa especificamente o inicio dergés do ensino de
inglés como lingua estrangeira no pais. Volto-nwagara a discussdo de cunho

sociologico, a respeito das profissdes, como unsatmmais amplo.

2.5.2.
O estabelecimento da profissdo de professor de ingl és e a conducgao
de sua carreira

Como embasamento sociologico, trago aqui a comgdbude Diniz
(2001), que se dedicou ao estudo das profisségantta uma linha paralela entre
0s preceitos da Sociologia e os de outras areastddo. Acredito que diversos
pontos por ela tratados sejam de interesse pantipdra esta pesquisa. Para
alguns sociélogos (2001, p. 14) as ocupacdes gtorrsram profissdes seguiram
etapas de profissionalizacdo, mas o0 processo mviarsbém ocorre: ocupacdes
profissionalizadas séo impelidas ladeira abaixotaseando menos profissao.
Comeca a haver um gquestionamento se as profissdasisneras ocupacoes.

Como aponta Diniz (2001), os sociologos funciotaisamericanos, na
década de 30, foram os primeiros a delinear o estad profissdes — preocupados
em identificar as funcbes dos papéis ocupacionaisgiados ao sistema
valorativo da sociedade. O objetivo maior ndo fnioleo que é uma profisséao,
mas investigar como, em determinada sociedadenedsé o que € ou ndo um
profissional, interpretando como os profissionaie ou realizam sua profissao.
“Em geral, define-se profissédo: ocupacdo nao-maquealrequer funcionalmente
para seu exercicio um alto nivel de educacao fofethlcacdo de terceiro grau
adquirida em instituicdes universitarias), usualietestado em exames e
confirmado por algum tipo de credencial (diplom@001, p. 17). Assumo essa
definicdo primeiramente, mas busco repensa-laefinéda, se for o caso, a partir
das construgcdes desenvolvidas pelos entrevistae trabalho.

Para o0s socidlogos seguidores da teoria funcidaalinuitas das
caracteristicas mais importantes de nossa sociesfaxdem medida consideravel
dependentes do funcionamento adequado das prafissé@mo para Talcott

Parsons (1964); assim, pode-se pensar que O retoroetario que o0s
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profissionais recebem pela prestacdo de seus serviem valor ndo soO
econdbmico, mas também de reconhecimento da impertdmncdo que

desempenham. Desta forma, o conceito de profiss@&ovalor analitico, mas
também gera discriminacdo entre os profissionaigs endo-profissionais. O
retorno financeiro, por exemplo, tem funcdo disgratoria, ndo somente
econdmica, funcionando como termometro do reconietio da importancia

social da funcdo que determinados profissionaiscere Esse profissional é
definido aqui como aquele especialista técnicotqmedominio da tradicdo e das
habilidades necessérias a sua aplicacédo (Par€6%), 1

A prépria profissdo é o objeto de estudos para@scbs funcionalistas. Para
eles, todas as profissbes possuem quatro tracasteasticos essenciais para seu
status como profissdo: base comum de conhecimesistematizados;
preocupacao prioritaria com o interesse socialfmde comportamento baseado
em um codigo de ética e o recebimento de honor&omso retribuicdo por
servicos prestados.

Como relata Diniz (2001), a teoria funcionalista rfecentemente substituida
pela historica, que defende o acesso a posicoesest@o de comando no servico
publico baseado na formacao dos profissionais efituitdes estatais de ensino
superior de elite. Assim, as profissbes “fazem-eecar por uma cobertura
ideoldgica pela qual se apresentam, como uma vocagéchamado e ndo como
uma mera ocupagcdo — um chamado ao qual se atemdelgvados motivos
altruisticos e nao com propésitos de meros ganhosglamos” (Collins, 1990, p.
28-29).

O termo profissional, como é encarado nessa teéobaseado em julgamentos
morais e sociais, de valor e de prestigio, resusi#itao papel crucial das
instituicbes destinadas a proteger o diploma e enanot mandato de seus
membros, baseando tal valorizacdo em crencas, egaler significacbes que
constituem a profissdo como carreira e meio deabpacéo (Schaffel, 2007). Ao
mesmo tempo, a filiagdo a uma instituicdo de estud nivel superior, e a
consequente obtencdo do diploma, limita o acessoaaoado de trabalho a um
grupo restrito, controlando esse fluxo empregatieiopreservando ou até
aumentando seu valor de mercado.

De acordo com o posicionamento de alguns sociolages estudam as

profissGes, estas “constituem um tipo de grupotdiis ou de comunidade de
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consciéncia organizada na esfera ocupacional. Pcsda uma delas sua cultura
ocupacional particular, seus heroéis fundadores,di@eto proprio, seus rituais
coletivos e seus mitos”. Elas certamente detém wop@io sobre alguma forma
de expertise supostamente atestada pela posse edenciais académicas.
Interesso-me em depreender como o0s professoragglds ise constituem como
tais, com base em seu conhecimento, sua pratice< particularidades, ao se
construirem como grupo profissional.

Essas credenciais académicas, por sua vez, saéasmaies representadas, na
pratica, pelos saberes profissionais, que conjusrtsancom valores, crencas,
competéncias, atitudes, atividades profissionais pr@jetos profissionais,
caracterizam o0 processo de profissionalizacdo deerrdmada categoria
profissional. Esse processo, como lembra NOovo@5)1 % situado historica e
socialmente. O autor ressalta também, como discuidiante, a singular
caracterizagdo da profissdo docente, que denttastasutras peculiaridades,
apresenta uma fundamental contradicdo: apesar donlrecimento da
importancia de sua missdo, os professores nao gmaresufruir de um status
social elevado; ao mesmo tempo em que valores aanriculos, avaliagdes,
especializagcbes, ganham forga como critérios M@osa do exercicio da
profissado de professor.

Muito relevante para essa discussdo sobre a adg&ttdas profissdes,
especificamente a formacgéo dos professores e stergaaé o estudo de Tardif
(2002) sobre o que chama de saberes docentes. &mst@r nocdo nao seja de
todo compartilhada e adotada em meu estudo, algueilExdes mostram-se
muito pertinentes. Para o autor, o saber dos gsofes ndo esta separado de suas
praticas diarias, estd mergulhado no universo @l@egles sociais organizacionais
e humanas nas quais os professores se encontistén diretamente relacionado a
sua prética docente e a sua identidade profiss{@aadlif, 2002, p. 12-13).

Esse saber é social porque € partilhado pelo gdgpprofessores que
possuem formacdo comum e que tém seu saber prodsitalmente. Também
porque seus “objetos” sdo sociais. Agem com oweres humanos, agir, este,
que evolui com o tempo, influenciado por diversasdamcas sociais e pela
propria evolucdo da carreira e da histéria pradissi de cada um. Ha, nas
profissdes, como ressalta Tardif, a exigéncia denteecimento social para que

haja produgao de conhecimento.
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Especificamente em relacdo a constituicdo de umeia profissional,
Tardif propbe que esta envolve: socializagdo psmiisal, consolidacdo da
experiéncia de trabalho inicial, fases de transégdo, de continuidade e de
ruptura que marcam a trajetoria profissional, asneras mudancas de classe, de
escola, de nivel de ensino, de bairro que ocorremdecorrer da carreira
profissional e toda a questdo da identidade e Opetstidade dos professores.
Esse estabelecimento temporal de uma carreiraceéaalge pensar e questionar
hoje, numa perspectiva pés-moderna. Nao sO oastamento de uma carreira,
mas 0s proprios saberes docentes, antes estaefiems no mundo atual,
diversos questionamentos.

Este saber docente, como propde o autor, € comgestiversos saberes
integrados, socialmente e interacionalmente, siidos como aponto a seguir.
Os saberes proprios da formacéo profissional dofegsores, transmitidos pelas
instituicbes de formacdo. Esses saberes “pedargigicesclam teoria e pratica,
combinando-se no desenvolver da formacéo e daigrpgitica professoral. Em
seguida temos os saberes disciplinares, apreentidasstituicoes universitarias,
muitas vezes, acompanhando a vida profissional ddegsor, através de
constantes empreitadas de especializagao.

Os saberes curriculares sao adquiridos na pratasjocais de trabalho,
envolvendo curriculos, discursos oficiais, e codbtsie objetivos do ensino em
locais especificos, mas também na sociedade comdodm J& os saberes
experienciais sdo estritamente desenvolvidos ricgmdo professor, baseados em
seu trabalho diario, “brotam da experiéncia e sicefa validados” (Tardif, 2002,
p. 39).

E de se esperar, como 0 autor questiona, que fsspores, como grupo
social e categoria profissional, procurassem s@iliropmo uma das instancias de
definicdo e controle dos saberes efetivamenteratieg a sua pratica. Esperar-se-
ia também que houvesse um reconhecimento sociaitivposdo papel
desempenhado pelos professores no processo decémmagroducao dos saberes
sociais. Mas isso néo acontece, e, muitas vezespaesaberes sistematizados em
instituicbes de formacgdo e nem os saberes préatieosultura docente em acéo,
sao valorizados. Ha uma forte critica a distagom existe entre a pratica docente
e sua formacéo académica, entre os professorpsoel@cao desses saberes, entre

0 que realmente ensinam e a intervencéo técnica@loldgica, chamada durante
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0 século XX de “cientifizacdo” e “tecnologizacaad énsino. Ai exerce grande
influéncia também a nova visdo de educacdo e adadassem si, administradas
pelo Estado, voltando-se para uma educacdo de nwésa do surgimento de
sindicatos profissionais, que comecaram a lutar rpethorias para a, agora,
categoria profissional do professor.

Ao mesmo tempo em que o professor se especialda \e@z mais, seus
saberes parecem nao alcancar um crescimento egAdgedasua valoracado social.
O que experienciamos com mais forca a partir dos 80 é uma queda no status
do saber docente, de sua propria funcdo e de spartémcia social. Até sua
forma de encarar a sociedade, suas relacOes ioteaeEc e a educacao,
especificamente, adquirem novas formas: “a ingfilmiescolar deixa de ser um
lugar de formacdo para tornar-se um mercado onde cdérecidos, aos
consumidores (pais e alunos), saberes instrumesdbsyes-meios, um capital de
informacgdes” (Tardif, 2002, p. 47).

Para Tardif, a institucionalizacdo da carreiraefita nessa realidade
educacional e social, denota o fato de que esti@atsede uma realidade social e
coletiva e que os individuos que a exercem sdo momTde categorias coletivas
de atores que os precederam, seguindo a mesm#drieajou uma trajetéria
sensivelmente idéntica. Estar inserido numa carriemplica incorporar rotinas,
praticas e a socializacdo de determinado grupajnsieg Tardif & Raymond
(2000).

Pertencer a um grupo profissional significa, pddapara os individuos,
que os papeéis profissionais que sdo chamados mpeskar remetem a normas
gue devem adotar em relacédo a essa ocupacédo. Masambe ao estabelecimento
da carreira de professor, pensando a profissi@t@® do ensino, observa-se uma
conjuntura paradoxal. Na atual cena social, éigxiglos professores que se
tornem profissionais no momento em que o profigdismo, a formacgao
profissional e as profissdes mais bem assentadagssam um periodo de crise
profunda (na América do Norte e na Europa, Taidissard, Gauthier, 1998;
Ludke e Moreira, 1999 no Brasil e em outros pdesasos também).

Mas mesmo assim, de fato, no mundo do trabalhotaswiezes o que
distingue as profissdes das outras ocupacOes @ramle parte, a natureza dos
conhecimentos que estdo em jogo. Esses conheosnegpecializados devem

ser adquiridos através de uma longa formacdo de rdel, de natureza
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universitéria. Essa formacao é sancionada por ptorda que possibilita 0 acesso
a um titulo profissional que parece proteger urerd@hado territorio profissional

contra a invasdo dos ndo-diplomados e dos outafssgipnais. Tanto em suas
bases tedricas quanto em suas consequéncias frabsa conhecimentos
profissionais sdo evolutivos e progressivos e rs#e@s de uma formacdo
continuada.

Ha, inclusive, uma tentativa em muitas instituicogs ensino de
reconhecer entre os professores, tanto em sua ¢aomguanto em sua
qualificacéo e em seu trabalho, diferencas de dp@di e de desempenho no que
se refere ao conhecimento e a habilidade. Essetivabjaesulta na
institucionalizacdo de uma verdadeira carreira ragistério, a qual deveria
comportar diferentes status e diferentes niveigedeuneracdo ligados ao seu
nivel de formacéao (Tardif, 2002, p. 279).

Essa prépria busca pelo reconhecimento e peldbedstamento da
profissdo aparece como um reflexo da recente Situdo contexto econdmico
nacional que tem feito com que o professor paguetnimto oneroso. Os
elevados indices de desemprego séo correta ouetmmiente relacionados com
as debilidades das politicas educacionais quefletera de forma negativa sobre
0os professores. Isto tem propiciado o ingresso oeérttia de profissionais
provenientes de outras areas, muitas vezes semimmaniormacdo pedagogica,
iIsto sem considerar os efeitos adversos da formdeficiente, aligeirada e
fragmentada, bem como das péssimas condi¢cdeshadd¢himadesse profissional.

Voltando a contribuicdo de Tardif & Raymond (200@) questdo da
profissionalizacdo do professor vai muito além alekstincdo entre quem possui
diploma ou ndo. Para ele, os individuos dao serdidvida profissional e tém
projetos para construir sua carreira e, para coznplexr a questado da identidade
dos professores, € mister “inseri-la na histériasde atores, de suas acgoes,
projetos e desenvolvimento profissional. O desanrde sua trajetdria social e
profissional gera custos, choques com a realidddsgoberta de seus limites,
....... " (2000, p.238). Todo esse processo modeladentidade pessoal e
profissional e ao vivé-lo esses atores tornamamsideram-se professores. Para
Tardif, a experiéncia “do trabalho docente exig@heximento, mas também
socializacdo na profissao”, assim se constroi uteatidade profissional — e nesse

processo estdo envolvidos “elementos emociondegioais e simbdlicos que
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permitem que o ator social se considere e viva camoprofessor e assuma,
assim, subjetivamente e objetivamente, o fato derfaarreira no magistério”
(2000, p.239). Estas questbes tornam-se muitwvaneles, com certeza, para

discussbes dos processos de (re)construcao identits professores.

2.5.3.
A insercao do professor de inglés na nova configura cao do trabalho -
ensino e mercado

E claro que as visdes sociologicas aqui resumsgasnquadram dentro de
teorias sociais maiores, mas ha que se levar eta também entendimentos a
respeito das profissdes embasados no senso conssan.pErspectiva € também
discutida no estudo organizado por Machado (20@d)esentado acima, numa
abordagem gque toma o ensino como trabalho. Conggeers caracteristicas do
trabalho na sociedade contemporanea e das atigidsspecificas de diferentes
profissdes é dificil, como ressalta Machado (20p4yque muitas vezes o olhar
gque se tem sobre eles é baseado em teorias inadsqua repleto de
representacdes do senso comum, constituidas ao tnglécadas e décadas da
histéria humana.

Questiona-se o fato de que as atividades educasioean sempre sao
tratadas como trabalho, embora o sistema educécommao um todo venha
sofrendo intervengdes governamentais guiadas pealseja de profunda
transformacao (ex. PCNs, 1996).

O discurso desses documentos estabelece novassnparaa profissao
educacional e apresenta avaliagcbes negativas dalhcaque vem sendo feito.
Além disso, essas propostas de mudanca ndo sédeatoadas de medidas reais
que possam assegurar condi¢cdes de trabalho adsgpada o exercicio dessa
profissdo. Como avalia Machado (2004), temos ai cnisa de identidade vivida
pelos professores. Isso gera possibilidades desftramacdo, mas tambéem
inseguranca, mal-estar e estresse. Ao mesmo tempa@ue a profissdo de
professor parece estar no centro das discussdoesacininais, ainda nao
alcancamos uma efetiva melhora, tdo pouco umafisginva participacdo dos
proprios professores nas decisdes e no estabelgoime mudancas cruciais para

o funcionamento da profissao e também para o egsimo um todo.
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A autora chama a atencao para a “banalizacao”iddade do professor,
gue muitas vezes é resumida apenas a ser cladsifida acordo com um
desempenho individual satisfatério ou ndo do peafeslIsso “confere ao
professor, de forma ambigua, mas contundente, uameina de ser diferenciada
dos demais profissionais” (20004, p. XXIl _ XXIIBpmo se o valor empregado a
essa profissdo dependesse apenas de aferir sepoaf@éasor, isoladamente,
ministra aulas bem ou n&o. A configuracdo da patisde professor, sua
importancia social e sua insercdo na atualidadedsé@das de lado. Ela ainda
acrescenta em sua critica que “invariavelmenteyida cotidiana ou na arte, o
trabalho desse professor aparece como algo isaladw fruto de seu talento ou
falta dele, nunca como uma atividade resultanteuihe conjunto de fatores
institucionais, historicos, socioculturais, enveoléle outros elementos além de
uma personalidade, uma vocacgdo, uma historia pgesseainteracdo com 0s
alunos”. Os documentos que tratam da questaodfiagio do professor e de sua
atuacdo parecem também nao levar em conta essasdiongocial e historica.

Numa tentativa de estabelecer uma contextualizgegal da situacdo dos
professores, o estudo de Gatti (2000) aponta gedueacdo e a carreira destes
ndo vém recebendo atencdo nem politicas coereotesgas necessidades. Ha
um descaso com “as possibilidades de carreiragsiofial e de salario e descuido
quanto a formacéo prévia dos professores” (200@,).pSegundo a analise da
autora, o novo cenério social e de trabalho, ensawncia com as relacdes
sociais na atualidade, “projeta a perspectiva deasigelagcbes nas formas de
trabalho, o desaparecimento do padrdo em que ussagp@ermanece toda a sua
vida em uma so profissdo e/ou instituicdo, comdtamo padréao de trabalho em
tempo integral, abrindo-se espaco para outradatieis sociais e outros niveis e
tipos de formagdo combinados com o proprio exergiedbfissional, .... estas
mudangas se anunciam na organiza¢édo do traballas ®mmas de convivéncia
social” (2000, p. 3).

Na legislacdo vigente, a nova Lei de Diretrizes asd® da Educacéo
(1996), para o professor se requer “formacdo pepteal em nivel superior” —
estipulando um prazo de dez anos para que toddeaantes de todos 0s niveis
de ensino devam ter formacdo superior. No Artigq €3ta lei propde a
valorizacdo dos professores enquanto profissionas) planos de carreira

definidos: “O ingresso ao magistério publico dewa sxclusivamente por
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concurso publico de provas e titulos, assegurands grofessores
aperfeicoamento continuado”, mas, na verdade, n&3scéque acontece e, nas
proprias narrativas de trajetoria profissional, ooraeremos, percebemos
dificuldades, perdas e desvalorizacéo, sendo @aelal encarada pelo professor, o
oposto do que reza a lei. A lei obriga as redgsregaticias a oferecer condi¢cdes
adequadas de trabalho, j& que estes seriam “o®ge@ntcondicdes para um
exercicio profissional digno”, no entanto, a prapdemanda exige rapidez e
rotatividade entre os profissionais que nem sengassam por Processos
concretos de formagao.

Gatti (2000, p. 60) ressalta que “a valorizacddasaeal de uma area
profissional acarreta reflexos nas estruturas deeica e nos salarios a ela
relativos”. Na verdade, o ja disseminado enaltestméeorico feito a figura e ao
papel do professor “camufla uma situacdo profisdioprecaria e pouco
compensadora, tanto pessoal como economicamenieéid de que o professor
€ um profissional e que seu trabalho é de crueipbrtéancia nas sociedades vem
encontrando significativas dificuldades em se cld&o A traducéo disto sdo a
dificuldade de se conseguir estabelecer estrutieasarreira para a categoria
profissional de professor e de elevar consideramalen os niveis salariais
atribuidos aos professores. Nao parece haverldespara o professor na sua
realidade de atuacdo. O salario indigno, as arigttades dos administradores da
educacao, a falta de respeito geral, a perda geitepor parte dos alunos, enfim,
tudo isso exerce enorme influéncia na desvalorzagiprofessor. Além disso,
no que diz respeito aos salarios, “a relacao reragée/desempenho profissional,
embora nédo linear, € questdo que merece atenc&aneeeguma vez que ela se
associa a aspectos de auto-estima e valor sogic&assim, impacto direto ndo
somente na auto-estima, mas também, no perfil ddispional e em suas
condi¢des basicas para atuar eficazmente”, ressaligora (2000, p. 63).

Toda essa caracterizacdo da realidade de formagde atuacdo dos
professores é fortemente experienciada na cenansinocede inglés. Partindo
dessa preocupacdo e discutindo se o professongleali € um profissional que se
considera como tal, Celani e Magalhdes (2003) t@lam que o conceito de
identidade profissional em educacéo € baseado gnesentacoes e significacoes.
Estas s&@o construidas nas constantes negociacfies asn participantes da

interacdo e as diversas significacOes, expectatimgencoes, valores e crengas
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referentes as teorias, normas, valores e simbolustiraidos dentro de contextos
sécio-histoéricos e culturais, politicos, ideolégi@tedricos (2003, p.320-321).

No seu discurso, frequentemente, os professoreatizath a sua
desvalorizacéo perante as esferas superiores taacascolar, perante os colegas
de outras areas e 0s pais, mas, ressaltam tamb@Emmg as autoras vém
observando em suas pesquisas com professoreslée g Gltimos anos, que o
professor é visto como um profissional. Isto porgegreparou para isso, porque
assume responsabilidades profissionais, emboraval@oizado e muitas vezes
visto como um idealista e sacerdote e ndo um pgrofial. Para muitos, ser
profissional docente de LE é ter conhecimento datetmlo de técnicas e da
metodologia de ensino de lingua estrangeira, € li@ian a lingua e se aperfeicoar
constantemente nessas metodologias; mesclandoyeamaais, saberes teodricos
com praticos, como discutido anteriormente (Tar@@2; Tardif & Raymond,
2000).

Na literatura cientifica da area encontra-se, @etac forma, uma
caracterizacdo do que vem a ser um profissionatrdino: “Na década de 80
ocorreram transformagdes concretas no campo dalaescoda educacéo,
constituindo a concepg¢éao de profissional da edwcag#e tem na docéncia e no
trabalho pedagdgico a sua particularidade e esgdaide” (Freitas, 2002, p. 140-
145 — Ciéncia da Educacédo — Educacdo e Sociedate?3d — 2002). Ja na
década de 90 a formacdo dos professores ganha dorpanovas reformas
educativas, Exames Nacionais, Parametros Curresildacionais, Avaliacbes de
Desempenhos, mas, como criticamente reforca a aaut@ um excesso de
critérios de avaliacdo e medicdes técnicas, nd@nd significativamente a uma
melhora nas péssimas condicdes de salario, delhoalea de carreira dos
professores.

Na tentativa de melhor descrever a situacao dfegsor de inglés como
lingua estrangeira no Brasil, lanco méo, como @wageima, de alguns estudos
recentes desenvolvidos no pais, tanto em LA quamtdducacdo (Bokel, 2005;
Celani, 1998; Coracini, 2003; Fabricio, 2002; Madak, 1998; entre outros). O
que encontramos nas discussfes da maioria destasliges, em relacdo a
situacdo dos professores, € descrenca e, em nuasiss, desinformacdo e

despreparo.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410458/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410458/CA

71

O professor de lingua inglesa, no caso, é reféomtlegama interminavel
de teorias e € visto, por muitos de seus colegenp cessalta Fabricio (2002, p.
22), como alienado e vendido aos americanos. érawhama a atencdo para 0s
meandros confusos e contraditérios que compdem esHalade e para a
necessidade de “reformas urgentes”.

Em seu estudo com professores de inglés, Fabr@fi@ Biscute a nova
caracterizacdo do trabalho do professor. A aut@scréve essas mudancas e
realoca a realidade da escola para uma de empgyesgase no discurso atual é
na “colaboragdo, cooperagao, negociagao, ... flalade, ....” (2002, p.18). No
mundo da escola-empresa da contemporaneidade taghupode ser comprada
e vendida no mercado”, e é esse cenario descldcapéora que encontramos em
muitas escolas e cursos de linguas estrangeiras.

Recentemente, uma publicacdo interna do sindidasoprofessores de
escolas e cursos particulares do ano corrente J2868rca da campanha salarial
dos professores e suas ultimas conquistas, séarefgecificamente aos ganhos
da classe de professor de lingua inglesa de umndetalo curso particular de
idiomas de renome nacional, h4 muitos anos. Tragoreferéncia aqui a titulo de
acréscimo ao que vem sendo discutido até esse.gonéalmente lamentavel, no
caso, que questdes tao sérias como constituic@ardara profissional, salarios e
direitos empregaticios ainda estejam num patamaiainno ambito das
discussdes e ganhos de causa da categoria prnofissson questdo. Essas
guestbes abrangem, por exemplo, clausulas quentidavalor da hora/aula; da
obrigatoriedade do pagamento do repouso semanalnexado; de vantagens
como anuénio; da carga horaria maxima permitideaudolio-refeicdo; adeséao ao
plano de saude; direitos dos aposentados; conguddacategoria; direito a
licengas; remuneragcdo mesmo que o professor ndj@a éstios os tempos de aula
em sala; e o mais estarrecedor de tudo: obrigdsutee do curso em contratar
profissionais habilitados para o magistério, nddepalo, este estabelecimento,
registra-los na carteira de trabalho como, por @temécnicos de ensino ou
instrutor. Durante a andlise das entrevistas stisdotidas realidades enfrentadas
pelos professores nos cursos de idiomas, realidestas, muito distintas desta
preconizada, por exemplo, no documento citado gcawarca dos ganhos da
classe professoral. O que assusta mais é a cealtezgque esse € um dos

estabelecimentos de ensino particular de linguas sg@do do pais, mesmo assim,
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tais conquistas ainda sdo negociadas e a profisspmfessor de inglés ainda nao
parece receber o tratamento sério e engajado erstdgge empregaticias e
educacionais que merece.

Concomitantemente, os Novos Parametros Curriculdeesonais (1996)
preconizam a critica, a reflexdo e a colaboracdopraxesso de ensino-
aprendizagem. E importante trazer esse argumemioagpdiscussdo em quest&o
por se tratar de um emaranhado de realidades,gooafides e acbes que em
alguns pontos convergem e em diversos outros $eeenc E necessario pensar a
construcédo identitaria de um professor que € umdegdor” e/ou um “gerente” de
uma empresa, como acontece nos cursos de lingaasmesmo tempo, segundo
a teoria vigente, deveria ser um colaborador, uroorstrutor de conhecimento e
um educador, acima de tudo, como também precorozaocumentos oficiais.

A realidade experienciada pelos professores é ezdémbem complexa.
Muitos professores sdao mal preparados e mal pagraustos fisica e
psicologicamente. O ensino de inglés € muito Mratgientemente equiparado a
uma ocupacao informal do que a profissdes com ns&dus como medicina ou
direito e muitos professores néo tém seus dirgaoantidos também.

Muitos estudos pais afora tratam da rotina dessefegsores, sua
formacdo, planos para o futuro e problemas enfiestaBailey (1990); Bokel
(2005); Coracini (2003); Fabricio (2002); Richar@isNunan (1990); Souza
(2005); entre outros, ressaltam a falta de estufarmal na constituicdo da
carreira de professor, moral e status em baixdatale estes profissionais serem
muitas vezes tratados como inferiores na classes gebprios colegas de outras
disciplinas, dentro de uma mesma instituicdo dénensAlguns denominam a
profissdo como irreal, pois professores sem formagadémica dao aula em
muitos locais de ensino, frequentemente como meassglempo, por apenas
algum tempo, até para ganhar dinheiro extra. Aigs@ab de professor de inglés é
também chamada, por alguns estudiosos criticodu#a iealidade profissional
dessa categoria, de permeavel, pois nessa ocupagés comecam a dar aulas e
facilmente e rapidamente a abandonam (Maley , 1@98yton, 1989); deixando
0 emprego e muitas vezes a propria pratica de amisiglés. Isso tudo com muita
facilidade, sem criar ou manter vinculos empregsiciem se preocupar em
iniciar uma carreira, faceta tipica da pos-modewhd] como visto acima

(cf. secles 2.3 e 2.4 acima).
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E com essa contextualizacdo apresentada que miaioa investigacio e
minhas conversas com professores, buscando depragaidsuas narrativas, seus
processos de (re)construcdo identitaria e suacg@sena realidade exposta e

discutida acima.
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