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2 - O professor da educacao infantil é — deve ser — um
mediador?

2.1 - A mediacao dos signos na atividade humana — As contribuicoes
de Vigotski e Bakhtin para o campo da Educacao.

O conceito de mediacdo dos signos nas atividades praticas e mentais
do homem, construido pelo psicélogo russo Lev Vigotski em seus estudos sobre o
desenvolvimento humano, tem sido um conceito bastante utilizado pelos
educadores brasileiros, nos udltimos 30 anos, em pesquisas sobre a formacdo de
professores e em reflexdes sobre o papel dos professores nas salas de aula.
Inspirado no materialismo histérico e dialético de Marx, Vigotski construiu uma
trajetéria peculiar de pesquisa e estudos para a época. Sua teoria sécio-cultural
dos processos psicoldgicos superiores constituiu uma forte critica tanto as teorias
baseadas em principios derivados da psicologia animal quanto aquelas que
acreditam que o desenvolvimento humano resulta de processos maturacionais,
unicamente relacionados a processos internos. Nela, busca relacionar as mudancgas
histéricas da sociedade com questdes psicolégicas concretas, e,
conseqiientemente, entender de que forma o outro - seja ele o ambiente, um objeto
ou um outro sujeito - interfere no desenvolvimento e na constituicdo do sujeito.
Um dos seus objetivos centrais € compreender de que forma o homem transforma
a natureza através da criacdo de instrumentos, e como ele € transformado pelo

mesmo processo.

Vigotski, acompanhado de seus colaboradores,' criou um método para
averiguar o comportamento dos individuos diante de uma tarefa desafiadora com
o intuito de tornar mais observaveis os processos psicoldgicos superiores. Este
método funcional de estimulacao dupla se constituia na oferta de um objeto neutro
ao sujeito pesquisado, que lhe servia como auxiliar na execugdo da tarefa proposta
pelos pesquisadores. (2003, p.54) Concluiram que o individuo, em situagdes de
desafio ou de dificuldade para realizar uma tarefa sozinho, apenas com os
materiais internos e externos de que dispunha, busca o auxilio de outros signos.

Este seria um dos casos que Vigotski denominou de “atividade mediada”, pois
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entre o sujeito e a acdo - entre o estimulo e a resposta - hd um estimulo (signo)
mediador. Segundo seus experimentos, porém, isso varia de criancas de idade pré-
escolar para criancas em idade escolar, e destas para os adultos. Assim, no caso
das criancas entre 5 e 6 anos de idade, o uso de signos externos para a realizacao
de uma atividade psicoldgica até pode ocorrer, mas ndo de forma proposital e
instrumental. (Vigotski, 2003, p. 62) Por outro lado, a crianga pequena, entre 4 € 6
anos de idade, é capaz de utilizar um signo como mediador: por exemplo, uma
figura, quando esta apresenta uma forma que se relaciona diretamente com a

palavra a ser lembrada.

Em seus estudos sobre a linguagem, Vigotski considerou a fala como
um dos signos mais importantes na mediacdo do desenvolvimento do individuo,
seja ela a de uma criangca bem pequena, que apenas balbucia ou chora, ou a da que
ja utiliza a fala para pedir ajuda ao outro. Estas manifestacoes diferentes das
linguagens sdo consideradas mediadoras, pois ganham “uma funcdo organizadora
especifica” (2003, p.36) que produz transformag¢des no modo como o sujeito
interage e interfere no meio em que vive. As criancas passam a ver o mundo, nao
apenas através dos olhos, mas também através da fala. No caso daquelas que ja
possuem uma fala socializada, segundo Vigotski, esta (fala) tem uma funcdo
interpessoal que, mais tarde, serd internalizada, ganhando uma funcdo
intrapessoal. “Pelas palavras, as criancas isolam elementos individuais,
superando assim, a estrutura natural do campo sensorial e formando novos
(introduzidos artificialmente e dindmicos) centros estruturais.” (2003, p.43). O
autor reconhece a importancia das relagcdes com individuos mais experientes para
o desenvolvimento do sujeito, pois este ird interagir com novas palavras, novos
significados e novos modos de se relacionar com os materiais. Alerta, porém, que
as crianc¢as ndo sdo ensinadas pelos adultos a mediarem suas atividades praticas
ou mentais com o uso de signos, nem tampouco isso se desenvolve intuitivamente,
mas através de um processo dialégico complexo que depende de uma série de
transformagdes qualitativas que ocorrem no individuo, a medida que ele vai

vivendo diferentes experiéncias. (2003, p. 60)
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Cabe perguntar de que modo essa mediacdo do adulto se dé na escola
e quais caracteristicas da mediacdo desse professor de criangas pequenas, € como
a linguagem desse professor - seja ela verbal, corporal ou artistica - tem mediado

as relagdes crianga/crianga, crianca/ adulto e crianga/conhecimento.

Outro aspecto importante do trabalho de Vigotski, que ajuda a pensar
a relacdo entre adultos e criancas na escola, diz respeito a relacdo entre o
desenvolvimento e a aprendizagem. Ao considerar que todo aprendizado comega
muito antes do sujeito freqiientar a escola, ele considera que o aluno nao é como
uma pagina em branco em que o professor poderd escrever aquilo que considerar
apropriado. Toda a sua experi€ncia anterior estard se relacionando com aquilo que
ird vivenciar na escola. O professor passa a ter grande destaque, a partir da
premissa de que o desenvolvimento mental da crianca passa a ser entendido ndo
apenas pelos processos que ela ja dominou (nivel de desenvolvimento real) mas,

prospectivamente, pelos processos que ainda estdo em formacdo (nivel de

desenvolvimento potencial).

No nivel de desenvolvimento real, a crianca é capaz de realizar
determinadas tarefas sozinha; e no nivel de desenvolvimento potencial, a crianga é
capaz de realizar determinadas tarefas com o auxilio de alguém mais experiente.
As novas aprendizagens vdo criando zonas de desenvolvimento proximal (1993,
p. 118) sobre as quais o outro estard interferindo com a sua mediacdo. Este
conceito suscita algumas questdes sobre os diferentes papéis do professor na
mediacdo da aprendizagem dos alunos. De acordo com esse conceito, € possivel
pensar nas diferentes possibilidades de acdo do professor como modelo,
orientador, organizador, transmissor de informacdo ou desafiador. De que forma o
professor da educacao infantil pode se relacionar com a crianga pequena visando a
possibilitar novas aprendizagens e, possivelmente, contribuir para o seu
desenvolvimento? Em que medida suas acdes ‘“exemplares” medeiam o
aprendizado das criangas pequenas? Em quais situacdes age como um orientador?
Em quais situacdes age como um desafiador? Em quais situagdes age apenas
como um transmissor de informagdo? Partimos dos pressupostos vigotskianos
sobre as atividades mediadas por signos como parte essencial do desenvolvimento
das funcdoes mentais superiores para chegarmos aos estudos filoséficos da

linguagem de Bakhtin e aprofundar o conceito de signos.
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Em seus estudos, Bakhtin faz uma reflexdo ampla sobre os signos,
sobre a forma como sdo construidos em relacdo a estrutura maior da sociedade e
sua influéncia sobre a constituicdo de cada individuo em particular. “Tudo que é
ideoldgico é um signo. Sem signos ndo existe ideologia”. (1990, p.31). Isto €, todos os
objetos naturais, tecnoldogicos ou de consumo podem tornar-se signos a medida
que recebem uma carga de valor semidtico e se tornam uma imagem simbdlica.
Todo signo é construido coletivamente em processo de interagdo e, para isso, “é
essencial que esses dois individuos estejam socialmente organizados, que formem grupo”
(BAKHTIN, p. 35). Este coletivo é marcado pela realidade social, histérica e
econOmica de sua época e define a criacio e a manutencdo de determinados
signos, a partir de um indice de valor especifico. Ou seja, a criacdo do signo estd
intimamente ligada a um acordo social e depende das condi¢des econdmicas de

uma sociedade.

“Para que o objeto pertencente a qualquer esfera da realidade entre no
horizonte social do grupo e desencadeie uma reagcdo semiotico-ideologica, é
indispensdvel que ele esteja ligado as condigbes soécio-econdomicas
essenciais do referido grupo, que concerne de alguma maneira as bases de
sua existéncia material”’. (BAKHTIN, 1990, p.45)

Porém, esta criacdo e manutencdo dos signos nem sempre se da de
maneira consensual entre o individuo e a superestrutura, podendo ocorrer também
a partir de confrontos de interesses sociais no ambito das lutas de classes, o que
confere aos signos um cardter histérico e mével no decorrer da Histéria. Por outro
lado, ele chama aten¢do para o fato de que mesmo que o indice de valor seja
social, alcanga a consciéncia individual, tornando-se indice individual de valor.
Para ele, entdo, “a consciéncia é um fato socio-ideoldgico” (1990, p. 35) e com a
intencdo de estudé-la, tornd-la palpavel e observével, criou o que chamou de “a
filosofia do signo”, a filosofia da palavra, pois “o signo ideolégico é o territdrio
comum, tanto do psiquismo quanto da ideologia; um territorio concreto, sociologico e
significante”(BAKHTIN, p. 58). A partir dessas premissas, questionou como seria
possivel, entdo, separar o psiquismo subjetivo individual e a ideologia em sentido
restrito. Adiantou que, “Todo signo ideoldgico exterior, qualquer que seja sua
natureza, banha-se nos signos interiores, na consciéncia. Ele nasce deste oceano de

signos interiores e ai continua a viver(...) ( p.57).
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Para diferenciar o signo interior do signo exterior, ou a dimensdo do
psiquismo da dimensdo ideoldgica, Bakhtin lanca mado do conceito de
individualidade, afirmando que esta ndo seria apenas a expressao do individuo

natural isolado.

“Neste sentido, meu pensamento, desde a origem, pertence ao sistema
ideologico e é subordinado a suas leis. Mas, ao mesmo tempo, ele também
pertence a um outro sistema unico, e igualmente possuidor de suas proprias
leis especificas, o sistema do meu psiquismo. O cardter uinico desse sistema
ndo é determinado somente pela unicidade de meu organismo biolégico,
mas pela totalidade das condicoes vitais e sociais que esse organismo se
encontra colocado.” ( 1990, p. 59)

Portanto, para o autor, toda a atividade mental € exprimivel, ou seja,
constitui uma expressdo em potencial. O meio fundamental para que isto ocorra é
a palavra.: “Sabemos que cada palavra se apresenta como uma arena em miniatura onde
se entrecruzam e lutam os valores sociais de orientacdo contraditoria” (1990, p. 62).
Assim, descarta a idéia de um estudo da linguagem que ndo leve em conta o
contexto social no qual ela € produzida e a unicidade da experiéncia de cada

individuo.

Aprofundar o conceito de signo torna-se necessdrio para
compreendermos as relacdes que ocorrem dentro da escola, pois nela coexistem
uma multiplicidade de valores que estdo, a todo momento, construindo,
reconstruindo e reafirmando diferentes signos. Os signos internos ou externos
trazidos pelas criangas, pelos adultos e os preexistentes na instituicdo entram em

confronto todo o tempo, fazendo emergir novos signos.

Os estudos sobre a relagdo entre as interagdes sociais, as
aprendizagens construidas na escola e o desenvolvimento humano realizados por
Vigotski tém servido de base para discussdes tedrico-praticas realizadas na escola.
Sua pesquisa sobre a mediacdo semidtica, especialmente a mediagdo da
linguagem, tem alimentado a constru¢do da concep¢do do professor como
professor mediador, isto é, aquele que possui posicao privilegiada no didlogo com
os alunos, interferindo na construcdo de conceitos, de (pré)conceitos e nas
diferentes situagdes de aprendizagens criadas por sua linguagem, por suas acoes e

pelo uso dos mais distintos materiais. Esta relacdo, segundo Bakhtin, é dialdgica,
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pois ndo somente o professor se relaciona com os saberes dos alunos e propde
desafios, mas estes também detém conhecimento e acumulam significados sobre o
professor e sobre o mundo, o que acaba por interferir em todo o processo. As
vivéncias diferentes de cada um, os signos internos com os quais cada um conta
para se relacionar com o mundo, muitas vezes, se chocam com os de outros

individuos.

Neste sentido, apesar de enfatizarmos a relevancia do conceito
vigostskiano de mediagdo dos signos nas discussdes sobre os processos de ensino
e aprendizagem, ndo podemos deixar de problematizar as leituras e apropriagcdes
aligeiradas das teorias e pesquisas realizadas em dreas como a Psicologia ou a
Sociologia para o campo educacional. Muitas dessas apropriacdes tém deixado de
fora a complexidade das relacdes que ocorrem na escola como, por exemplo, o
conceito de atividade mediada que, ao ser trazido para o campo da educagio, tem
sido tomado como um processo mecanizado, deixando de fora a questdo das
vivéncias singulares de cada individuo, suas histérias e suas marcas. Tanto os
adultos quanto as criangas, antes de se encontrarem na escola jd vivenciaram
muitas experiéncias e, a partir delas, construiram um repertério de signos que
determina o modo como irdo se relacionar com os outros € com o0s objetos de
conhecimento. Nao apenas as criancgas sdo mediadas pela linguagem e por outros
signos trazidos pelos adultos e pela escola, mas os adultos também tém suas
atividades mediadas, sendo esses encontros marcados pelos confrontos

ideoldgicos e pelas divergéncias de idéias.

A partir dessas premissas, podemos discutir sobre questdes como:
quais signos estdo sendo atualizados pelos professores da educacdo infantil? Quais
signos estdo sendo atualizados pelas criancas nas relagdes com outras criancas e
com os adultos? Com quais signos a escola de educacao infantil tem trabalhado?
Analisaremos essas questdes no terceiro capitulo, quando trabalharemos com as
observacgdes de campo e as entrevistas. Por enquanto, vamos nos ater a andlise de
como este tema da mediacdo do professor de criangas pequenas tem sido abordado
nas producdes do campo cientifico, buscando as raizes tedricas que,

possivelmente, embasam esta concepgao.
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2.2 - O tema da mediacao do professor no campo teoérico.

Fazer um levantamento sobre os trabalhos do campo tedrico-cientifico
que se dedicam ao tema da mediacdo do professor na educagdo de criancas
pequenas se configurou mais complexo do que o esperado. Isto ocorreu por dois
motivos: pela escassez de trabalhos que tratem objetivamente do tema e, ao
mesmo tempo, pela quantidade de trabalhos que se aproximam mas nao abordam
diretamente a questdo. Por esta razdo, a pesquisa, que inicialmente se limitaria a
dois periddicos de importancia no campo da pesquisa educacional (Revista de
Educacgdo Brasileira e Cadernos de Pesquisa), se estendeu a textos publicados em
livros, a artigos publicados em outras revistas e a trabalhos apresentados no GT 07
- Educacdo de Criangas de 0 a 6 anos - da Associacdo Nacional de P6s-Graduagao
e Pesquisa em Educacdo (Anped), dos anos 90 aos dias de hoje. O primeiro
levantamento mostrou a multiplicidade de temas afins e colocou o desafio de
selecionar os trabalhos que, juntos, ajudariam a tracar um panorama sobre o tema,
trazendo as principais questdes levantadas pelos autores nestas duas ultimas

décadas.

Neste intuito, optamos por criar trés conjuntos de temas para a
abordagem, partindo do de sentido mais amplo para o mais objetivo, em
detrimento de separar por tipo de publicacdo. Sdo eles: os trabalhos que abordam
a teoria histérico-cultural de Vigotski, analisando de que modo o conceito de
mediacdo semidtica € trazido para discutir as relacdes de ensino; os que discutem
a formacdo do professor de educagdo infantil; e os que abordam a idéia de
mediacdo do professor na educacdo infantil. Sdo apresentadas algumas das
diferentes frentes que ddo entrada ao tema no campo, sem a pretensao de esgotar a
andlise. No terceiro capitulo, outros trabalhos sao trazidos para um didlogo mais
especifico com as questdes que emergiram nas interacdes entre os adultos e as

criangas da escola pesquisada.

Em relacdo ao primeiro conjunto de trabalhos mais especificos sobre
Vigotski, encontramos um grande ndmero de artigos publicados em livros e
periddicos e pesquisas apresentadas no GT 07 da Anped, dos quais selecionamos
os que enfocam a discussao sobre o papel do professor, considerando ndo somente

os trabalhos da educacdo infantil, mas também, os da educacdo em geral que
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tratam o tema. O relevo que a teoria de Vigotski ganha no campo da educacao,
principalmente nos anos 90, pode ser verificado no artigo “Manifesto:
Reformando as Humanidades e as Ciéncias Sociais, uma Perspectiva
Vigotskiana” (1996), no qual os autores espanhdis Bronckart, Clémence,
Shneuwly e Shurmans apresentam uma critica ao confuso cendério da Psicologia e
afirmam a perspectiva histérico-cultural de desenvolvimento como referencial
tedrico para o campo das ciéncias humanas. Neste trabalho, a linguagem
(producdes semidticas) € apontada como ponto central nas andlises e nos estudos
sobre o desenvolvimento humano. Rejeitam tanto os estudos que ignoram as
propriedades do ambiente quanto os que as apresentam como universais, sem
perceberem a importancia das experiéncias distintas de cada individuo. As
intervencdes educativas sao vistas como potencializadoras importantes do
desenvolvimento. “Desta perspectiva, os processos educacionais buscam
identificar e aproveitar as “Zonas de Desenvolvimento Proximal” do educando
ou, em outras palavras, os passos psiquicos auto-reorganizadores do processo,
nos quais as intervengoes sociais podem eficientemente introduzir novos
conteuidos” (1996, p.71). Indiretamente, o professor € chamado a cena, pois na
pratica € ele o sujeito mais proximo do aluno e de seus processos de aprendizagem
na escola, sendo o responsavel pela avaliacio das melhores formas de trabalhar
com eles. A essa altura, fica claro que o papel definido para os professores na
teoria histérico-cultural em relacdo aos saberes das criangas, para além do aspecto

cognitivo das aprendizagens, considera também o afetivo e o emocional.

O artigo “Conceitos de Vigotski no Brasil: Produgcdo Divulgada nos
Cadernos de Pesquisa” (2004) apresenta uma critica ao conjunto de trabalhos que
utilizam ou discutem os conceitos de Vigotski, publicados entre os anos de 1971 e
2000. Silva e Davis identificaram 37 artigos: 18,9% referiam-se a educagdo
infantil; 29,8% referiam-se ao processo ensino-aprendizagem e 24,3% a formacao
e a pratica docente. Os demais artigos abordam temas que nio se aproximam dos
que sdo trabalhados na presente dissertacdo. Sobre a educacdo infantil, os textos

objetivaram discutir o resgate da atividade fisica no desenvolvimento infantil, a

relacdo com e sobre criancas em creches, a importincia do brincar e as

concepcoes de infancia. Em relacdo a formacdo e a pratica docentes, os textos se

referem a producdo do fracasso escolar, a formacdo docente, a identidade do
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professor, a prética docente com relacdo a saude e as relagdes interpessoais no

cotidiano escolar. As autoras organizaram os conceitos apresentados nos artigos

em categorias: linguagem; pensamento e linguagem; desenvolvimento e

aprendizagem; concep¢ao de homem e mundo, e critica a Piaget.

Um dos problemas levantados pelas autoras, a partir da andlise desses
artigos, foi o pouco aprofundamento nos conceitos de Vigotski, desperdicando a
especificidade do trabalho deste autor. Por exemplo, o enfoque maior dado a
questdo da interacdo em detrimento do que foi dado aos estudos sobre a
consciéncia e sobre a relacdo entre sentido/ significado e sobre as emocgdes.
Quanto ao conceito de mediagdo semiética, elas afirmam que “alguns autores
desconsideram a que o signo surge a partir da atividade do individuo. E estudar
signo, sem a dimensdo da atividade, é descaracterizar o signo” (2004). No
presente trabalho, procuramos nao negar a importancia dos estudos vigotskianos
no campo educacional. Pelo contrdrio, entendemos ser necessario maior
investimento por parte dos educadores em um aprofundamento nos conceitos

deste autor para que nao se perca de vista suas referéncias tedricas.

O artigo “O Professor e o Ato de Ensinar”, publicado em 2005 nos
Cadernos de Pesquisa, faz uma andlise mais especifica sobre os conceitos de
“mediacdo” e “zona de desenvolvimento proximal” e suas relagdes com a idéia
de professor mediador. Tacca, Tunes e Junior se empenham em esclarecer a
perspectiva de Vigotski sobre o papel do educador na relacio com seus alunos,
criticando a relagdo direta que se faz entre o conceito de mediacdo semidtica e a
concepgdo de professor mediador. Os autores afirmam que, nesta perspectiva, 0s
professores sdo encarados como “mero intermedidrio, um negociador que, em
principio, permaneceria o mesmo pos-negociacdo”. Eles entendem que a posicao
do professor é “junto” e ndao “entre”. Portanto, o conceito de mediacdo (de

Vigotski) seria insuficiente para entender o papel do professor nas relacdes com as

criangas e com a cultura.

Em um segundo conjunto de trabalhos sobre a formacao do professor
de educacdo infantil, selecionamos dois. No ano de 1998, periodo de grande
efervescéncia e de discussdes calorosas no campo educacional por conta de
mudancas na LDB 9293/96 que previam a necessidade de formagdo do professor

em cursos universitirios e em institutos superiores de Educacdo, Maria Lucia A.
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Machado apresenta, no GT 07 da Anped, o trabalho “Os Profissionais para a
Educacao Infantil: a ldealizacdo e o Acompanhamento”, que objetivava delinear
eixos e principios que poderiam ser utilizados em cursos de formacdo de
“profissionais da educagdo infantil”. Dois desses eixos sdo indicados pela autora

como fundamentais para esta formacao:

1 - Crescimento e Desenvolvimento da crianca de 0 a 6 anos. “a formagdo
do profissional precisa aliar conhecimentos advindos de diferentes dreas do
conhecimento, contemplando: (...) a aprendizagem, o desenvolvimento e o
ensino: a perspectiva da interacdo de criancas e adultos como meio para
formar e ampliar o conhecimento de si, do outro, do mundo da natureza e
da cultura”. (Machado, 1998, p.28)

2 - Intencionalidade educativa e pedagdgica no cotidiano da instituigdo. (...)
a instituicdo precisa repensar os rituais consolidados no trabalho da equipe
de profissionais, a partir: (...) da organizacdo dos espacos e materiais
disponiveis, das rotinas instituidas, dos agrupamentos de criancas e da
possibilidade de interferéncia dos profissionais.” (Machado, 1998 , p. 29)

No primeiro eixo, a autora se refere aos conhecimentos da drea da
Psicologia sob influéncia da perspectiva histérico-cultural de desenvolvimento,
colocando o foco na questdo da interagdo dos individuos na producdo de
conhecimento e de cultura. No segundo eixo, a autora se refere as praticas de
professores e de equipes pedagdgicas, as acdes organizadoras de espaco, tempo e
as relacoes que promovam a educagdo das criancas. No trecho abaixo, ela fala
sobre a questdo da prética, definindo que um dos papéis dos adultos € o trabalho

com as diferentes linguagens:

Para que as interagdes adultos-criancas e criangas-criangas se viabilizem, e
para que a ampliacdo das possibilidades expressivas ocorra, é preciso que
este adulto domine as formas de expressdo infantil. Torna-se crucial(...) o
dominio das técnicas expressivas nas mais diferentes linguagens.
(Machado, 1998, p. 12)

Ainda no campo da formacgdo de professores de educagdo infantil,
selecionamos o artigo “A Construcdo da ldentidade Docente: Relatos de
Educadores de Educagdo Infantil”, publicado em 2006, nos Cadernos de

Pesquisa. A pesquisa apresentada por Zilma Ramos de Oliveira é construida no
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contexto do “Programa ADI Magistério” que tinha como objetivo a elevacdao da
escolarizacdo de profissionais que trabalhavam nos centros de educacao infantil
de Sdo Paulo. Visava a compreender de que modo as diferentes experiéncias das
educadoras na vida pessoal, na escola e na participagdo no curso, contribuiam para

a construc¢do de suas identidades docentes.

Chama atencdo, no trabalho citado, a presenca da perspectiva
histérico-cultural ndo apenas como contetido a ser passado para as professoras,
mas sua utilizacdo como fonte de inspiracdo para a metodologia de trabalho das
profissionais que coordenaram e implementaram a formagdo. A dindmica dos
cursos era pautada em atividades que partiam das questdes e das experi€ncias das
alunas, profissionais da educac¢do infantil, como pode ser observado neste trecho:
“A meta era apoiar mudancas de concepgoes, atitudes e prdticas referentes as
criancas (...) conforme eram criadas situacoes mediadoras de apropriacdo de
conceitos e habilidades interdisciplinares para a reflexdo sobre o proprio

trabalho”. (2006)

A nosso ver, isso demonstra a preocupagdo dos educadores que
trabalharam no programa com uma formacgao de professores pautada na coeréncia
entre aquilo que se afirma e aquilo que se pde em pratica. Ou seja, ndo teria
sentido ensinar as educadoras teorias sobre a mediacdo da aprendizagem se, ao
longo do curso, ndo houvesse troca, didlogo e mediacdo das aprendizagens de

todos os envolvidos naquele trabalho.

No terceiro grupo estd, mais especificamente, a questdo da mediacao
dos professores no cotidiano da educacdo infantil que focaliza as relagcGes
professor/aluno e professor/cultura/aluno. Nesta parte, estdo os trabalhos que se
baseiam, explicitamente, no conceito de mediacdo semidtica de Vigotski e
também, os que abordam de alguma forma a questdo das interacdes no espaco

escolar.

Entendendo que a relacio mediadora do professor ndo se d4 somente
através da linguagem verbal, mas, também, através de linguagens como a
corporal, a pictérica e a artistica, explicitadas em suas mais diferentes agdes,
trazemos para discussdo uma pesquisa sobre a questdo da rotina, pois
consideramos ser esta uma das marcas das acdes dos professores nas escolas de

educagdo infantil e nas escolas de um modo geral. No texto “A Rotina nas
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Pedagogias da Educagdo Infantil: dos Binarismos a Complexidade” (2006),
Maria Carmem S. Barbosa busca ultrapassar os conceitos de positividade e
negatividade que tém sido atribuidos a rotina na educagdo infantil. Para isso, a
autora langa mao dos estudos de Basil Bernstein sobre os conceitos de pedagogia
visivel e pedagogia invisivel. Segundo a autora, apesar das regras de convivéncia e
das posi¢des do professor e do aluno estarem mais explicitas na primeira, na
segunda, também estdo presentes. Dessa forma, a rotina existe nas duas
pedagogias e sdao, normalmente, estabelecidas pelos adultos, agindo sobre a
mente, as emocgdes € o corpo de criancas e adultos. Sua proposta € que se conheca

como elas opfram para que repensemos nossas ag;()es.

Em sua andlise, a autora afirma que na tentativa de abolir com a
atividade direcionada, aquela em que todos fazem uma mesma coisa a0 mesmo
tempo, sdo propostas as oficinas e os laboratérios que, muitas vezes, revelam-se
tdo estéreis e mecanicos como as anteriores. Em sua pesquisa de campo, observa
que muitos professores praticantes das pedagogias invisiveis adotam um discurso
sobre liberdade, auto-regulacdo, participacdo e flexibilidade que esconde uma
pratica tdo cerceadora como as que criticam. Barbosa aponta a necessidade de
deixarmos de lado as concep¢des que polarizam as questdes como negativas ou
positivas, para podermos centrar atencdo nas tensdes reais que essas questdes
suscitam. No caso da rotina, acredita que podemos vé-la como

“potencializadoras, geradoras do novo, da transgressdo, do inusitado” .

O trabalho de Daniela Guimardes “A Pedagogia dos Pequenos: Uma
Contribuicdo dos Autores Italianos”, apresentado no Gt 07 - da Anped, de 1999,
pode nos ajudar a achar pistas para refletirmos sobre a rotina na dire¢cdo apontada
por Barbosa. Neste caso, a rotina da escola seria pensada como poténcia € nao
como amarra cerceadora da criacdo e da transformacdo. Em seu trabalho,
Guimaraes discute os pressupostos tedrico/préticos apresentados pelos educadores
italianos sobre o trabalho pedagdgico realizado com criancas pequenas de
algumas regides da Itdlia. Na perspectiva desses autores, os adultos nao sdo vistos
como ensinantes, como aqueles que devem transmitir saberes. Ele ganha “o papel
de parceiro, aprendiz e agenciador de relacdoes”, o papel de mediador da
linguagem e de mediador nas acdes de organizacdo do espaco e do tempo das

atividades na escola.
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“A intervengdo dos adultos assume uma funcdo de mediacdo entre a crianga
e a realidade e deve, portanto, ser gerida — através da proposta de estimulos
interessantes, didlogos, jogos de co-participagdo — de modo a deixar sempre
o maior espaco possivel a fantasia e a inventividade das proprias criancas.”

(C.M., 1995, p.71 apud GUIMARAES, 1999, p. 5):

O trabalho nessas escolas € pautado nas interagdes sociais, na relagao,
a partir das quais vai sendo criado um conjunto de significados, uma espécie de
“historia social” do grupo, sendo o professor uma das figuras mais importantes
na mediacdo destas trocas sociais que emprestam o tom a esses encontros entre

criangas, adultos e cultura.

Em relacdo a mediac@o da linguagem do professor inserida na rotina
de uma escola de criangas pequenas, no trabalho “As Rodinhas na Creche: Uma
Perspectiva de Investigacdo das Criancas de 4 e 5 Anos”, apresentado no GT 07
da Anped, em 2005, Angela Brito apresenta pesquisa feita na Creche UFF,
fundamentada em estudos de Bakhtin e Vigotski sobre linguagem, na qual buscou
caracterizar as acdes com a linguagem realizadas por adultos e criangas nos
momentos da roda. Segundo a autora, a rodinha na creche UFF tinha como
objetivo organizar o planejamento do dia, embora outros assuntos também fossem
conversados pelos participantes. Analisando, entdo, as falas de professores e
criangas, a autora conclui que a roda constitui um momento importante na
organizacdo do trabalho pedagdgico e, também, na organizacdo e ampliacdo dos
saberes das criancas e dos adultos. Ficam evidenciados “o papel que as
professoras e bolsistas assumem de responsdveis pelo encaminhamento das
atividades educativas, mediando, intervindo, estruturando os acontecimentos, de

forma a organizar a atividade da rodinha”.

Nesta revisdo bibliografica, a escolha dos artigos ou pesquisas
obedece a proposta de tracar um panorama do campo em relacdo ao tema da
mediagcdo e ao papel do professor de educacdo infantil, buscando apresentar a
multipla rede de sentidos que, a nosso ver, fundamentam uma concep¢ao de
professor mediador. Em sintese: em dois trabalhos, o tema da mediacdo do
professor surge em uma perspectiva vigotskiana, que ndo se atém aos aspectos
cognitivos, mas colocam em destaque os aspectos emocionais e afetivos das

relacdes entre criangas, adultos e conhecimentos, alertando para o fato de que esta
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relacdo mediadora é dialdégica. Em outro trabalho, aparece a preocupagdo com a
necessidade de um aprofundamento dos conceitos de Vigotski, sem deixar a obra
descontextualizada: por exemplo, os estudos sobre o signo que deixam de fora o
contexto da atividade em que sdo produzidos. Os trabalhos dedicados a formagao
do professor de educacao infantil enfatizam a importancia do professor conhecer
as questOes relativas ao desenvolvimento infantil de 0 a 6 anos, as diferentes
técnicas para as expressdes da linguagem infantil, e formar consciéncia de seu
papel como aquele que interfere nas atividades dos alunos, organiza os espacos, 0s
materiais e a rotina de sua turma. Neste grupo, uma pesquisa sobre um projeto de
formacdo utilizou em sua prépria dindmica com as professoras, a perspectiva da
mediacdo da aprendizagem, partindo de conhecimentos prévios das participantes
para alcangar a constru¢ao de novos conceitos e concep¢des da pratica educativa
com criancas pequenas. Dentre os trabalhos sobre a mediagdo do professor no
cotidiano, surge a discussdo do tema da rotina, buscando uma ampliagdo para
além dos estigmas da negatividade e da positividade, refletindo sobre sua
complexidade. Outro trabalho apresenta a producao dos italianos e seu olhar sobre
o papel do professor, afirmando o lugar deste de mediador entre crianca e
realidade, porém, ndo de maneira estéril, mas buscando atividades significativas
que possibilitem a fantasia e a cria¢do infantil. Por dltimo, o trabalho especifico
sobre a mediacao da linguagem por parte dos adultos nos momentos da roda como
organizadora das falas e do conhecimento produzido pelos participantes da

mesma.

A escolha desses artigos, devido a necessidade de uma escala de
prioridades, preteriu outros temas tdo importantes quanto os tratados aqui como,
por exemplo, as discussdes sobre a questdo do cuidar e do educar (Maranhao,
2000), a discussdo sobre o ambiente das creches e das escolas para o
desenvolvimento das criancas (Kishimoto, 2000; Lima e Bhering, 2006), a relacao
entre meio ambiente, corpo e creche (TIRIBA, 2006) e a discussdo sobre as
propostas curriculares das creches e pré-escolas (KRAMER, 2002) e tantos outros

temas publicados nos Cadernos de Pesquisa (KRAMER, 2004).
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2.3 - O conceito de mediacdao semiotica e a concepcao de professor
mediador nos diferentes textos oficiais

Retomemos uma das questdes colocadas por esta pesquisa. Como 0s
textos oficiais, que regulamentam o municipio do Rio de Janeiro, abordam o tema
da mediagdo do professor na educacao infantil? Antes de direcionar minha anélise
para o tema especifico da mediagdo, proponho uma reflex@o anterior sobre a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira 9394/ 96 que, em seu artigo 3°,
inciso III, preconiza o “pluralismo de idéias e de concepcoes pedagogicas como

principio da Educacdo Nacional”.

Apesar de valorizar a importancia da diversidade de idéias, considero
que esta afirmacdo no inicio do texto da lei pode ser interpretada de forma
empobrecedora, embora o pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas
sirvam ao objetivo de impulsionarem o didlogo e enriquecerem a constru¢io de
projetos pedagdgicos dos sistemas de ensino publicos e privados. Questiono,
entdo, até que ponto o inciso da lei tem sido usado como argumento para uma
prética desarticulada e contraditoria dentro das escolas de um mesmo municipio?
No caso do tema da mediacdo do professor, o que se v€ nas escolas € a

diversidade ou a contradi¢ao?

Analisemos, pois, a LDB de 9394/96 dentro de uma reflexdo sobre o

que deve ser considerado na construc¢ao do projeto pedagdgico de uma escola:

e “Artigo 9% A Unido incumbir-se-4 de: (...) IV — estabelecer, em
colaboracio com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus

conteddos minimos, de modo a assegurar formagao basica comum;”

e “Artigo 11: Os Municipios incumbir-se-do de: (...) III - baixar normas

complementares para seu sistema de ensino.

e Artigo 12: “Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns ¢ as do seu sistema de ensino, terao a incumbéncia de: I-

elaborar e executar sua proposta pedagoégica; (...)”
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Observamos a clareza com que a lei orienta os educadores para que
construam, em suas escolas, uma proposta pedagdgica em consondncia com as
normas do sistema de ensino de seu Municipio que, por sua vez, devem estar de
acordo com o Sistema Nacional. Porém, ndo temos clareza de como essa leitura €
feita pelos educadores. Por exemplo, se € entendido que, quando se fala em
normas, refere-se ndo apenas as questdoes de ordem aparentemente administrativa,
como o numero maximo de alunos em turma ou o tipo de avaliagdo que serd
considerado no momento e constard no sistema académico mas, também, as
questdes explicitamente pedagdgicas, como as concep¢des de crianca, de
educagdo, de curriculo ou de processo ensino e aprendizagem. O que percebemos,
na pratica, é que isto € muitas vezes desconsiderado e que alguns professores
justificam posi¢des pedagdgicas contrarias as do sistema, afirmando que o teor da
lei garante a “pluralidade de idéias”. Reafirmamos que ndo nos preocupa a
questdo das diferencas no trabalho das escolas de uma mesma cidade ou mesmo
nas salas de aula de uma mesma escola, mas, sim, as praticas contraditorias que
podem camuflar falta de estudo e de discussdo por parte dos educadores das

mesmas.

No texto do documento “Niicleo Curricular Bdsico — Multieducacdo
do Municipio do Rio de Janeiro” (1996), esta questdo € levantada quando seus
autores se referem a importancia da teoria e do cuidado com sua apropriagao por

parte dos educadores para a constru¢ao de um projeto pedagdgico.

“O fato de reconhecer que um sé posicionamento tedrico é insuficiente para
embasar um projeto pedagdgico, ndo deve, no entanto ser confundido com
determinadas prdticas que misturam ‘“um pouquinho de cada teoria”
tornando o cotidiano escolar contraditorio e incoerente.” (p. 35) (...) As
teorias iluminam possibilidades para trilhar certos caminhos pedagdgicos
de maneira conseqiiente.” (SME, 1996, p.37)

O movimento desencadeado no Pais, apds a san¢do da Lei 9394/96,
visando a elaboragao dos Parametros Curriculares Nacionais e do Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, revela uma tentativa de trazer
alguma unidade pedagdgica as escolas brasileiras. Nao me alongarei na discussao

sobre os processos de constru¢do desses documentos, mas € importante enfatizar
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que, tanto o movimento de elaboracdo quanto os documentos finalizados,
receberam contundentes criticas por nao levarem em consideragdo as sugestoes de

pesquisadores e instituicdes voltadas a educagio.

No caso do municipio do Rio de Janeiro, o movimento comegou antes
da aprovagdo da Lei, com o inicio da redacdo do - Nicleo Curricular Bdsico —
Multieducacdo, ainda em 1995, quando os professores da rede escolar municipal
foram convidados a analisarem o esbo¢o de proposta curricular elaborado pelo

Departamento Geral de Educagao.

A chegada desses documentos as escolas ndo resultou,
necessariamente, em uma mudanga estrutural da prética. Porém, com maior ou
menor intensidade, determinados conceitos e temas passaram a fazer parte do
idedrio de cada um. A partir dessas idéias, cabe fazer um mergulho nos textos
oficiais relativos a educac¢do infantil no Pais com um todo ((Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil — vol. I ) e no Rio de Janeiro,
especificamente (Multieducagdo - Niicleo Curricular Bdsico), para verificar a
ocorréncia dos multiplos sentidos do conceito de mediacdo ou da idéia de
professor mediador nos dois trabalhos. Para isso, utilizaremos uma espécie de
sigla para os dois documentos - RCNei e Multieducagdo, respectivamente — a fim

de tornar mais fluente o texto desta analise.

Este conceito de mediacdo e esta concep¢do de professor mediador
ndo surgem no texto do RCNei e na Multieducacdo descontextualizados, soltos,
mas fazem parte de um corpo tedrico mais amplo. Nos dois documentos, a
fundamentagdo tedrica € calcada nas bases da Psicologia Histérico - Cultural de
Desenvolvimento Humano, representada, principalmente, por Vigotski, como
pode ser constatado, por exemplo, na conceituagdo de crianga apresentada no

RFCNei:

“A criangca como todo ser humano, é um sujeito social e histérico e faz parte
de uma organizagdo familiar que estd inserida em uma sociedade, com uma
determinada cultura, em um determinado momento histérico. E
profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas
também a marca.” (BRASIL, 1998, Vol I, p. 21)
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No caso da Multieducac@o, um subcapitulo € dedicado inteiramente a
apresentacao da teoria vigotskiana e, além disso, alguns subcapitulos, embasados
em leituras de outros autores contemporaneos que trabalham nesta mesma

perspectiva. O primeiro caso pode ser exemplificado com este trecho :

“Para Vigotski, as origens da vida consciente e do pensamento abstrato
deveriam ser procuradas na interacdo do organismo com as condicoes de
vida social, e nas formas histérico-sociais de vida da espécie humana e ndo,
como muitos acreditavam, no mundo espiritual e sensorial do homem. Deste
modo, deve-se procurar analisar o reflexo do mundo exterior no mundo
interior dos individuos, a partir da interacdo destes sujeitos com a
realidade”. (SME, 1996, p.51)

No segundo caso, uma passagem da leitura que € feita na
Multieducacdo do trabalho de Smolka sobre a linguagem e a constituicao do

sujeito no espaco escolar:

“(...)nenhuma crianca pode ser considerada fora de seu espaco e tempo,
pois cada uma é um “eu” concreto que articula o mundo significativamente.
O universo de sentidos que cada um constréi, implica sempre as relagoes
com o “outro” Relacdes estas estabelecidas através das diferentes formas
de manifestacdo da linguagem. (...) A dimensdo de mundo de cada um, a
singularidade que se cria, organiza-se, em grande parte, em funcdo das
condigcbes sociais em que se vive e, reorganiza-se a cada momento, em
fungdo das condicoes de interacdo a que se estiver exposto”.

(SME, 1996, p. 66)

Dada esta contextualizacio do suporte tedrico do conceito de
mediacdo e a concepcdo de professor mediador, voltemos a focar a andlise nos
mesmos. Tanto no RCNei quanto na Multieducacao hd multiplicidade de usos
para o termo mediacdo e, muitas vezes, seus sentidos se entrelacam, tornando
dificil uma andlise das idéias que permeiam os dois documentos. Por esta razdo, a
distin¢do do termo nos dois textos se relaciona mais especificamente ao conceito
de “mediacdo semidtica”, elaborado por Vigotski, e a uma concep¢cdo mais geral

de professor mediador.
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No RFCNei, o tema da mediacdo aponta mais para a constru¢do de
uma concepcao de professor mediador e, neste caso, ndo sao explicitadas as bases
tedricas sobre as quais esta concepg¢ao estd fincada. Por outro lado, uma leitura um
pouco mais atenta ndo deixa dividas sobre os fortes tragcos de uma perspectiva

interacionista de desenvolvimento, como pode ser percebido, a seguir:

“A intervengdo do professor é necessdria para que, na institui¢cdo de
educacdo infantil, as criangas possam, em situacdes de interacdo social ou
sozinhas, ampliar suas capacidades de apropriagdo de conceitos, dos
codigos sociais e das diferentes linguagens, por meio da expressdo e da
comunicacdo de sentimentos e idéias, da experimentagcdo, da reflexdo, da
elaboragdo de perguntas e respostas, da construgdo de objetos e brinquedos
e etc.” (BRASIL, 1998, Vol I, p.30)

Nesta passagem, a concepcao de professor mediador diz respeito a um
sujeito que em seu dia-a-dia garante espago para a comunicagdo entre criancas e
adultos; aquele que possibilita a experimentacio (pelo contexto, o termo se refere
a objetos, sentimentos, acdes); aquele que permite que as criangas pensem sobre

estas acoes, fazendo perguntas e buscando respostas para elas.

Logo em seguida, um trecho ainda com o foco no professor, apresenta,
aparentemente, uma leitura do conceito especifico de “mediacdo semidtica” de

Vigotski.

“Nessa perspectiva, o professor é mediador entre as criangas e os objetos
de conhecimento, organizando e propiciando espacos e situacoes de
aprendizagens que articulem o0s recursos e capacidades afetivas,
emocionais, sociais e cognitivas de cada crianca aos seus conhecimentos
prévios e aos conteiidos referentes aos diferentes campos de conhecimento
humano”. (BRASIL, 1998, Vol 1, p.30 - grifos nossos)

O professor, assim, € colocado em uma posi¢do - entre as criangas e
seus saberes antigos e os objetos de conhecimento novos — bastante semelhante ao
esquema de Vigotski, no qual o signo se posiciona entre o sujeito com

determinadas habilidades e a realidade pratica ou psicoldgica desafiante. Assim,
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Sujeito ---- Signo mediador ---- Objeto (VIGOTSKI, 2003, p.53)
e

Aluno ---- Professor ---- Objeto de Conhecimento (BRASIL,1998,vol 1, p.30)

A questdo, aqui, ndo € discutir se é possivel ou ndo uma aproximagao
entre o conceito tedrico e a relagdo professor e aluno, mas perceber os riscos de
uma simplificacdo desta aproximacdo o que, neste caso, incidird no risco de
colocar o professor em um lugar que ndo representa a complexidade de seu papel
junto a seus alunos. Uma aproximagdo aligeirada pode colocar o professor na
mesma posicdo do signo que, na teoria, ¢ dependente e s6 € manipulado pela
vontade do sujeito. Um leitor deste texto, que tenha conhecimento do trabalho de
Vigotski, podera confundir o papel interativo do professor, com o de quem, por
exemplo, s6 organiza as situagdes de aprendizagens e ndo estd dialogicamente

implicado com elas. (ANDRADA, 2006)

Tendo este cuidado de nao simplificar a teoria e o de ampliar o olhar
sobre o papel do professor, compreende-se, assim, que este ¢ um sujeito mediador
entre as criangas € os objetos de conhecimento, na medida em que,
dialogicamente, observa e interage com as criancas, para poder orientar o tempo e
os espacos de aprendizagens, buscando um encontro entre o que as criangas sao
capazes de aprender e os diferentes saberes ja construidos pelo homem. A
linguagem do professor é considerada importante para intervir nas aprendizagens,
a medida que conhece cada aluno e suas possibilidades e interesses distintos.
Assim, apesar de estar baseada no conceito de mediacdo semidtica de Vigotski, a

concepcao de professor mediador vai muito além dela.

Outro trecho trata da importancia da mediacao do professor no sentido
de organizar encontros entre criangas de diferentes idades para promover

aprendizagens:
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“Para que as aprendizagens infantis ocorram com sucesso, € preciso que o
professor considere, na organizacdo do trabalho educativo: * A interacdo
com criancas da mesma idade e de idades diferentes em situacoes diversas
como fator de promogcdo da aprendizagem e do desenvolvimento da
capacidade de relacionar-se(...) *QOs conhecimentos prévios de
qualquer natureza, que as criancas jd possuem sobre o assunto, jd
que elas aprendem por meio de uma constru¢cdo interna ao
relacionar suas idéias com as novas informagoes que dispoem e com
as interagoes que estabelecem”. (BRASIL, 1998, p. 30)

O primeiro ponto fala de intervengdo na organizacdo do espago de
trabalho entre as criancas e, novamente, a questdo estd embasada na perspectiva
de Vigotski sobre a questdao do desenvolvimento e da aprendizagem. Nesta linha
de pensamento, define—se o conhecimento real e o conhecimento potencial, que
seria aquele que ainda estd em processo de maturacdo (2003, p. 113) e €
apresentado o conceito de zona de desenvolvimento proximal, que seria a
distancia entre os dois. Para este autor, estas zonas seriam criadas a medida que os
sujeitos se relacionam com o novo, com situagdes desafiadoras e esta relagdo vai
possibilitando novas aprendizagens, ou seja, a cada novo desafio, novas zonas de
desenvolvimento proximal vao sendo criadas. Nessa andlise, as parcerias sdao
trazidas para o centro da cena e, também, a acao de sujeitos mais experientes na
resolucao de problemas que o sujeito ainda ndo € capaz de resolver sozinho. Aqui
ndo se estd falando, diretamente, sobre o conceito de “mediacdo semidtica”, mas
de uma mediacdo entre os colegas, no sentido de uma interagdo que produz
mudanca no desenvolvimento do sujeito. Seria um tipo de mediacdo em que a
crian¢a busca o outro para auxilid-la em determinada tarefa, ou o inverso disso,
auxilia o colega em determinada tarefa que ji consegue cumprir, como quem

reprocessa suas aprendizagens.

No segundo ponto, faz-se referéncia ao processo interno que &
realizado pela crianca em uma articulagio sobre o que ja sabe e aquilo que esta
sendo aprendido. Novamente, percebe-se uma aproximacio com as pesquisas de
Vigotski sobre a mediacdo dos signos na constru¢do dos processos de memoria.
Nesta linha de pensamento, em determinados periodos da vida, o sujeito faz uso
de objetos para se lembrar de determinadas coisas e, a medida que se desenvolve,

este processo passa a acontecer internamente, ou seja, o signo € internalizado e
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capturado pela memodria sempre que a situagdo tiver alguma relacdo com ele.

(VIGOTSKI, 2003, p. 59-60).

Até aqui pode-se perceber que este conceito de mediacdo € tratado de
modo amplo e multifacetado, servindo de base, inclusive, a constru¢do de uma
concepcdo de professor. Nosso objetivo agora € perceber como isso acontece no
texto da Multieducagdo. Sua publicacao foi anterior ao RCNei, o que os distingue
em alguns aspectos, como por exemplo, a amplitude. Enquanto o primeiro se
direciona a um sistema de ensino municipal e se dedica a todos os niveis da

educagdo basica, o RCNei € especifico para a educacao infantil.

Na Multieducacdo, o conceito de “mediacdo semidtica” de Vigotski €
abordado de forma mais explicita, dedicando-se um capitulo exclusivamente para
a apresentacdo dos estudos deste autor. A sintese dessas informagdes pode dar
uma idéia sobre como a concepcao de professor mediador vai sendo construida ao

longo do texto.

A questdo do desenvolvimento do sujeito € vista sob a perspectiva das
interacdes com O outro € com 0s objetos. “esse mesmo sujeito ndo é apenas ativo,
mas interativo, porque constitui conhecimentos e se constitui a partir de relacoes
intra e interpessoais.” (SME, 1996, p. 52) Aborda-se o tema da relacdo entre o
desenvolvimento e a aprendizagem, trazendo o conceito de zona de
desenvolvimento proximal para falar da distancia entre as fun¢des ja consolidadas
no sujeito e as fungdes que estdo em processo de amadurecimento. “(...) o nivel de
desenvolvimento mental de um aluno ndo pode ser determinado apenas pelo que
consegue produzir de forma independente, é necessdrio conhecer o que consegue
realizar, muito embora ainda necessite do auxilio de outras pessoas para fazé-lo” (SME,
p.56). A partir desse ponto, a aprendizagem compartilhada (em interagdo com o
outro) ganha destaque na medida em que cria zonas de desenvolvimento proximal
ou que ajuda a consolidar fungdes que estavam em processo de maturacio. E,
entdo, sobre estas premissas que o texto delineia alguns itens que apontam para
uma mudanga muito ampla e complexa, ndo apenas da concepcdo de professor’,
como da concepg¢do de escola’ e da concepgdo sobre os processos de ensino e
aprendizagem3’ propondo, inclusive, mudangas no tempo e espaco da organizacao
das salas de aula e da escola®. Os itens do texto, apresentados na integra, a seguir,

demonstram o quanto o conceito de “mediacdo semidtica” - que fundamenta o
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conceito de zona de desenvolvimento de aprendizagem - subsidiou os autores da
Multieducacdo em seu intento de transformar o paradigma escolar deste
municipio.

[13 . . ~ .
. 0 processo de constituicdo de conhecimentos passa a ter uma

importdncia vital, e, portanto, dever ser considerado tdo

. e 3

importante quanto o produto (avaliagdo final);

» o0 papel do professor muda radicalmente, a partir dessa
concepgdo. Ele ndo é mais aquele professor que se coloca como
centro do processo, que “ensina” para que os alunos
passivamente aprendam; tampouco é aquele organizador de
propostas de aprendizagens que os alunos deverdo desenvolver
sem que ele tenha que intervir. Ele é o agente mediador deste
processo,’ propondo desafios aos seus alunos e ajudando-os a
resolvé-los, realizando com eles ou proporcionando atividades
em grupo, em que aqueles que estiverem mais adiantados
poderdo cooperar com os demais.”

»  Nesta perspectiva, rompe-se com a falsa verdade de que o aluno
deve, sozinho, descobrir suas respostas; de que a aprendizagem
é resultado de wuma atividade individual, basicamente
intrapessoal. Aquilo que o aluno realiza hoje com a ajuda dos
demais, estard realizando sozinho amanha; >

» a aprendizagem escolar implica apropriacées de conhecimentos,
que exigem planejamento constante e reorganizag¢do continua de
o 2
experiéncias significativas para os alunos.

» A reorganizacdo das experiéncias de aprendizagem devem
considerar o quanto de colaboragcdo o aluno ainda necessita,
para chegar a produzir determinadas atividades, de forma
independente. Desta forma o professor poderd avaliar, durante o
processo, ndo somente o nivel das propostas que estdo sendo
feitas, mas, sobretudo, o nivel de desenvolvimento real do aluno
— revelado através da produgdo independente — bem como o seu
nivel de desenvolvimento proximal — onde ainda necessita de
ajuda. Chega-se assim, a um conhecimento muito maior da
realidade do aluno, do “curso interno de seu desenvolvimento”,
tendo condig¢des de prever o quanto de ajuda ainda necessita, e
como se deve reorientar o planejamento para apoiar este aluno;
! Com suas intervencgoes estard contribuindo para o
fortalecimento de funcoes ainda ndo consolidadas ou para
abertura de zonas de desenvolvimento proximal.

»  Para que todo este processo tenha condi¢do de se consolidar, o
didlogo deve permear constantemente o trabalho escolar; para
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Vigotski a linguagem é a ferramenta psicologica mais
. 2,4
importante;

»  Desta maneira é possivel verificar ndo apenas o que o aluno é
. 4
num dado momento, mas o que pode Vir a ser;

* Rompe-se com o conceito de que as turma devem ser

. . 4
organizadas buscando-se uma homogeneidade”.

(SME, 1996, p. 56)

Sdo premissas bastante claras para a organizacdo do trabalho escolar,
na qual os papéis do professor e de alunos ndo sdo estdticos mas flexiveis. O
professor, além de organizador das atividades para a aprendizagem, € um
provocador, um desafiador que busca desequilibrar os alunos, isoladamente ou
buscando parcerias entre as criangas com intengdo de produzir novas
aprendizagens e fazer avancar seus processos de desenvolvimento. Além disso, o
conhecimento também ndo € visto como algo estitico, mas construido

coletivamente e significativamente. A linguagem ganha destaque como o meio

essencial pelo qual estes sujeitos irdo se conhecer e trocar suas experiéncias e

saberes.

Em outro trecho, a linguagem se destaca, também, como mediadora
dos processos de desenvolvimento das fungdes superiores psicoldgicas dos

individuos.

“Em seus trabalhos, Vigostki aponta para importdncia da linguagem como
instrumento de pensamento, afirmando que a funcdo planejadora da fala
introduz mudancas qualitativas na forma de cognicdo da crianga,
reestruturando diversas fungées psicologicas, como a memdria, a ateng¢do
voluntdria, a formacdo de conceitos, etc

A linguagem é considerada por este autor como um instrumento, pois ela
atuaria para modificar o desenvolvimento e a estrutura das funcdes
psicologicas superiores, tanto quanto instrumentos criados pelos homens
modificam as formas humanas de vida.

(SME, 1996p.69).

Reporta-se, aqui, ao conceito de “mediacdo semidtica” para ressaltar a

importancia da fala no desenvolvimento do pensamento humano.
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Em outros momentos do texto, autoras como Regina de Assis, Iza
Locatelli e Zilma de Oliveira alimentam a discussdo sobre a questdo do
desenvolvimento (ainda em uma perspectiva interacionista) e da constituicdo do
sujeito, com maior atengdo a diversidade de formas com que esse processo se da
em cada um. Esta questdo € discutida ao longo de 18 paginas, nas quais reafirma-
se a idéia de que cada individuo se constitui de modo diferente de acordo com as
proprias experiéncias de vida, “Entendemos por diversidade, aspectos da vida de
criancas e adolescentes e as maneiras que cada um deles tém de construir valores e
significados que derivam de sua condicdo étnica, de género e das condicdes socio-
econdmicas-culturais em que estdo inseridos. (SME, 1996, p. 67) e de como este
individuo se relacionou com outros individuos. A linguagem, pois, ¢ entendida
como questdo primordial na construcdo dos saberes que o individuo tem do

mundo e de si mesmo.

“Através da interacdo mediada pela linguagem, seja do tipo
expressivo- postural, gestual ou a lingiiistica propriamente dita,
diferentes  significacoes vdo sendo construidas, partilhadas,
modificadas. Grande parte do que chega até nos surge através da
interacdo com o outro (...) Ao retornar para si proprio, as palavras
impregnadas de sentido deste “outro” sdo internalizadas, numa
espécie de didlogo interior que serve a estruturacdo da propria
singularidade de cada um. (SME, 1996, p.68)

A partir dessa premissa, volta-se o olhar para a constru¢do do
conhecimento e para a mediacdo do professor. O processo ndo se dd como em
uma rua de mao unica, na qual o professor ensinaria e os alunos aprenderiam,
mas, como um processo que acontece entre idas e vindas, a medida que o
professor interage com o aluno entendendo o que € de seu interesse, o que pode
vir a ser e como ird direcionar acdes para que se amplie a discussdo sobre os

assuntos.
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“A mediacdo sujeito / objeto do conhecimento ndo passa apenas pelas
estruturas cognitivas, mas envolve a questdo das interagdes, afetos,
rejeicoes, relacbes sociais e situacoes de ensino, constituindo-se a
construcdo do conhecimento numa mediacdo intersubjetiva. (...) Vista desta
forma, cresce de importdncia o papel do professor na mediacdo do aluno
como objeto de conhecimento, podendo-se falar da construcdo do
conhecimento, como sendo um processo interativo. (SME, 1996, p.82)

No capitulo anterior, j4 se apontava para essa questdo dialdgica de
idas e vindas do processo de constru¢do de conhecimento, no qual os alunos, no

cotidiano da sala de aula, também medeiam as aprendizagens do professor.

“Vale destacar que, durante este processo de construgcdo compartilhada,
ndo se verifica apenas no aluno a abertura de zonas de desenvolvimento
proximal. Este movimento continuo exerce uma influéncia relevante nas
zonas de desenvolvimento proximal do préprio professor, transformando as
relacdes entre todos, e propiciando maior compreensdo do contexto de
ensinar e aprender”. (SME,1996, p. 58)

Observa-se, pois, na andlise da Multieducagdo, a profundidade com
que o tema da mediacdo € abordado. A teoria é acompanhada de uma ampla
explicacdo sobre o conceito de “mediacdo semidtica”, logo depois, relacionada
aos exemplos praticos do cotidiano. Porém, esses exemplos quase nao fazem
alusdo as criangas pequenas, deixando esta lacuna para o entendimento dos
educadores da educagdo infantil. Na Multieducagado, fala-se de uma postura do
professor diante dos alunos, do conhecimento e dos objetos, mas tudo de forma
generalizada. Como ficam as criancas de 0 a 6 anos? Como o professor destas
criangas se constitui na pratica como um mediador? Como os pequenos pensam €
interagem com os objetos, com as informagdes e com o conhecimento? Este
professor deve interagir de outras formas com a memoria e com o pensamento das
criangas pequenas? Este hiato, sem duvida, pode gerar modos diferentes e
contraditérios de compreensao do papel do professor da educacdo infantil como

mediador no sistema de ensino do Rio de Janeiro.

No caso do RFCNei, como foi abordado anteriormente, o conceito de
“mediagdo semidtica” se confunde com a concep¢do de professor mediador,
incorrendo no risco de uma interpretacao enviesada ou empobrecida do tema em
questdo. A partir da andlise dos dois documentos, emergem algumas perguntas

que, apesar de terem sido incluidas nas entrevistas, ndo serdo respondidas, ao
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longo deste trabalho, por fugir a seu objeto de estudo: a Multieducacdo e o
RFCNei vém sendo trabalhados pelas escolas? Dao ou ndo dao suporte tedrico ao

trabalho dos professores da educacao infantil?

Os proximos capitulos estdo voltados para perguntas especificas sobre
as mediagdes dos sujeitos — adultos e criancas — no contexto escolar da educagdo
infantil, colocadas ao longo deste primeiro capitulo, apresentando a pesquisa de
campo, realizada em um escola do municipio do Rio de Janeiro. Sdo sete meses de
observacao das agdes de criancas e de professores de duas turmas da pré-escola
(criancgas de 4 e 5 anos) e do trabalho pedagdgico da escola como um todo e,
também, de constru¢do de um didlogo permanente com estes sujeitos sobre suas
concepcoes de educacdo infantil e de ser adulto e ser crianca nesses espagos.
Porém, antes de mergulhar no cotidiano propriamente dito das turmas, descrevo as
op¢des metodoldgicas que foram utilizadas no estudo de campo, assim como
apresento a escola, com sua estrutura e pratica, contextualizando-a no cendrio

educacional do municipio em que esté inserida.
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