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ANEXO |

EXEMPLO DE QUESTAO EXTRAIDO DA PROVA DO ENEM DE 1999
UTILIZADO POR LUIS FERNANDO CERRI.*

Considere os textos abaixo:

(...) de modo particular, quero encorajar os crentes empenhados no campo da
filosofia para que iluminem os diversos ambitos da atividade humana, gracas ao
exercicio de uma razdo que se torna mais segura e perspicaz com 0 apoio que
recebe da fé. (Papa Jodo Paulo I1. Carta Enciclica Fides et Ratio aos bispos da
Igreja Catolica sobre as relacdes entre fé e razéo, 1998)

As verdades da razdo natural ndo contradizem as verdades da fé cristd.(Sao
Tomas de Aquino, pensador medieval)

Refletindo sobre os textos, pode-se concluir que:

(A) a enciclica papal estd em contradicdo com o pensamento de S& Tomaés de
Aquino, refletindo a diferenca de épocas.

(B) a enciclica papal procura complementar S&o Toméas de Aquino, pois este
colocava a razéo natural acima da fé.

(C) a Igreja medieval valorizava a razdo mais do que a enciclica de Jodo Paulo II.
(D) o pensamento teoldgico teve sua importancia na Idade Média, mas, em nossos
dias, ndo tem relacdo com o pensamento filosofico.

(E) tanto a enciclica papal como a frase de S8o Toméas de Aquino procuram
conciliar os pensamentos sobre fé e razdo.

* CERRI, Luis Fernando. Saberes histdricos diante da avaliacdo do ensino: notas sobre os
contetdos de histéria nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM. Rev. Bras.
Hist., 2004, vol.24, no.48, p.213-231.
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ANEXO 11

DOCUMENTO BASICO DO ENEM: MATRIZ DE COMPETENCIAS E
HABILIDADES®

ENEM - COMPETENCIAS

I. Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica.

Il. Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendmenos naturais, de processos historico-geograficos, da
producdo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas.

1. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagoes
representados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situacdes-
problema.

IV. Relacionar informagdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situacdes concretas, para construir argumentacao consistente.

V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de
propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural.

ENEM - HABILIDADES

1. Dada a descricéo discursiva ou por ilustracdo de um experimento ou fendmeno,
de natureza cientifica, tecnoldgica ou social, identificar varidveis relevantes e
selecionar os instrumentos necessarios para realizacdo ou interpretacdo do mesmo.
2. Em um gréfico cartesiano de varidvel socio-econémica ou técnico-cientifica,
identificar e analisar valores das variaveis, intervalos de crescimento ou
decréscimo e taxas de variagéo.

3. Dada uma distribuicdo estatistica de variavel social, econémica, fisica, quimica
ou bioldgica, traduzir e interpretar as informacgdes disponiveis, ou reorganiza-las,
objetivando interpolacdes ou extrapolaces.

4. Dada uma situagdo-problema, apresentada em uma linguagem de determinada
area de conhecimento, relaciona-la com sua formulacdo em outras linguagens ou
vice-versa.

5. A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informacBes sobre
concepgOes artisticas, estabelecer relagfes entre eles e seu contexto historico,
social, politico ou cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e
recursos expressivos dos autores.

6. Com base em um texto, analisar as fun¢des da linguagem, identificar marcas de
variantes linglisticas de natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo, e
explorar as relagdes entre as linguagens coloquial e formal.

7. ldentificar e caracterizar a conservacdo e as transformacdes de energia em
diferentes processos de sua geracao e uso social, e comparar diferentes recursos e
opcOes energéticas.

* http://www.enem.inep.gov.br/arquivos/Docbasico.pdf
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8. Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as img
ambientais, sociais e econOmicas dos processos de utilizagdo dos recursos
naturais, materiais ou energéticos.

9. Compreender o significado e a importancia da agua e de seu ciclo para a
manutencdo da vida, em sua relacdo com condigdes sdcio-ambientais, sabendo
quantificar variacOes de temperatura e mudancas de fase em processos naturais e
de intervencao humana.

10. Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever
transformacdes na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e evolucéo da
vida, variagdes populacionais e modificaces no espaco geogréfico.

11. Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista bioldgico, fisico ou
quimico, padrdes comuns nas estruturas e nos processos que garantem a
continuidade e a evolugédo dos seres Vivos.

12.  Analisar fatores socioecondmicos e ambientais associados ao
desenvolvimento, as condicdes de vida e satde de populagcdes humanas, por meio
da interpretacdo de diferentes indicadores.

13. Compreender o carater sisttmico do planeta e reconhecer a importancia da
biodiversidade para preservacdo da vida, relacionando condi¢cbes do meio e
intervencdo humana.

14. Diante da diversidade de formas geométricas planas e espaciais, presentes na
natureza ou imaginadas, caracteriza-las por meio de propriedades, relacionar seus
elementos, calcular comprimentos, areas ou volumes, e utilizar o conhecimento
geométrico para leitura, compreensao e acédo sobre a realidade.

15. Reconhecer o carater aleatério de fendmenos naturais ou ndo e utilizar em
situacOes-problema processos de contagem, representacdo de freqliéncias
relativas, construcdo de espagcos amostrais, distribuicdo e calculo de
probabilidades.

16. Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situagdes-problema referentes a
perturbacdes ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos poluentes,
reconhecendo suas transformacdes; prever efeitos nos ecossistemas e no sistema
produtivo e propor formas de intervencdo para reduzir e controlar os efeitos da
poluigdo ambiental.

17. Na obtencdo e producdo de materiais e de insumos energeéticos, identificar
etapas, calcular rendimentos, taxas e indices, e analisar implicagdes sociais,
econdmicas e ambientais.

18. Valorizar a diversidade dos patriménios etnoculturais e artisticos,
identificando-a em suas manifestacOes e representacdes em diferentes sociedades,
épocas e lugares.

19. Confrontar interpretacdes diversas de situacdes ou fatos de natureza historico
geografica, técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando
diferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de cada interpretacdo e
analisando a validade dos argumentos utilizados.

20. Comparar processos de formacdo socioeconémica, relacionando-os com seu
contexto historico e geografico.

21. Dado um conjunto de informacdes sobre uma realidade histérico-geografica,
contextualizar e ordenar os eventos registrados, compreendendo a importancia dos
fatores sociais, econémicos, politicos ou culturais.
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Prof. Eliana Vinhae:
Prof. Paulo Cavalcante
Prof. Yllan de Matto:
Prof. Lincoln Marque:

PERGUNTAS DE UM OPERARIO QUE LE BRASIL

Para onde foram os pedreiros Brasil

Na noite em que ficou pronta a Muralha da Mostra a tua cara
China? Quero ver quem paga

01.

(A)
(B)
(C)
(D)
(E)

Pra gente ficar assim

Bertold Brecht Cazuza / George Israel / Nilo Romerc

O poema de Brecht e a letra da musica de Cazuza nos remetem ao papel dos trabalhadores comc
sujeitos da histéria em diferentes momentos.

O trabalho em sociedades contemporédneas como a brasileira pode ser caracterizado pelz
tendéncia progressiva de:

crescimento de méo-de-obra informal, ampliando o setor industrial

aumento da demanda por trabalho qualificado, estimulando a imigragéo

redugao do numero de trabalhadores ativos, estagnando o setor agrario
fragilizag&o das relagbes de trabalho, inchando o setor de comércio e de servigos
crescimento do nimero de empregos com vinculos empregaticios mais rigidos

02.

(A)

(E)

A histéria em quadrinhos ilustra um aspecto da reorganizagdo da economia mundial compative
com a seguinte mudanga na relagdo entre o capital produtivo e o espago mundial:

expansao de grandes empresas transnacionais com origem em paises desenvolvidos
identificacdo das grandes corporagées com os projetos especificos dos diferentes paises
internacionalizaga@o da economia com perda relativa da identidade nacional do capital

agao do grande capital com reflexos sobre a economia dos paises da periferia e semiperiferia
nacionalizacgéo do capital que perdem volatilidade devido ao fortalecimento do Estado-nagao

Historia - 1
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Leia os fragmentos das letras de musica abaixo e responda as Questées de nimeros 03e04

I III

Quem trabalha é quem tem razao Para nos orientar

Eu digo e ndo tenho medo de errar No Brasil ndo falta nada

O bonde de Sao Januario Mas precisa trabalhar (...)

Leva mais um operario E quem for pai de quatro filhos
Sou eu que vou trabalhar O presidente manda premiar

E negocio casar.
(Wilson Batista / Ataulfo Alves - 1940)
{Ataulfo Alves / Felisberto Martins — 1847

I1 v

E se é grande o céu, a terra e 0 mar Acertei no milhar

O seu povo bom ndo & menor (...) Ganhei 500 contos

Quem vé o Brasil que nao tem fim Nzo vou mais trabalhar

Nao chega a saber por que razao E me dé toda a roupa velha aos pobres
Este pais to grande assim E a mobilia podemos quebrar.

Cabe inteirinho em meu coragao!

(Wilson Batista / Geraldo Pereira — 1940)

(Jodo de Barro / Alberto Ribeiro / Alcir Pires Vermelho - 1940)

03. A leitura desses fragmentos permite depreender valores sociais e politicos predominantes no pais

na Era Vargas (1930-1945).
Utilizando-se da musica em seu favor, o governo-Vargas adotou a seguinte postura:

(A) popularizou o chorinho e determinou a produgdo de chanchadas

(B) estimulou o teatro de revista e reprimiu a musica classica nas escolas

(C) valorizou o samba-exaltacao e oficializou o desfile das escolas de samba

(D) permitiu a ascensé&o do jongo € impés carater didatico aos sambas-enredo

(E) incentivou a musica nacional, que encontrou no funk carioca sua melhor expresséo

04. A difusdo de uma ideologia disciplinadora sobre o cotidiano dos individuos, promovida pek

governo Vargas, e a resisténcia popular a essa ideologia s@o expressas, respectivamente, pelo
fragmentos de numeros:

(A) lell
(B) lell
) llelVv
(D) HlelV
(E) Vel

Historia - 2
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Agora é a sua vez professor. Crie uma questio usando como parametro o ENEM. Procure lembrar
que a questdo ¢ composta por: introdugdo (fragmento ou texto proprio; desenho, charge ou
imagem), comando objetivo (a propria questéo levantada) e por cinco opgdes de resposta. Ao
final, indique a tnica resposta correta, justificando o erro das demais.

(A)

(8)

(©)

(D)

(E)

Resposta e justificativa:

Historia - 3
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Se os soldados houvessem de fazer furtos, o fariam em tanta pega de fazenda que haveria, @ ndo em coisas {ao
ridiculas.

Quanto ao dinheirc, tanto prova a falsidade que passados dois dias me apareceram, e somente se gusixaram do
pano da Costa, chapéu de Sol, como acharam agora a adigao de 208000 réis para representarem a V. Exa.?

Quando me apareceram logo me intimaram que vinham da parte do Visconde de Piraja, como para me meter medo, &
verem se por esse medo faria injustica, e porque um dos ditos eral cativo do dito Visconde, ou de sua Tia, supunham-se
munidos de todo o poder. ;

Nzo suponho que o dito Visconde protegesse muito tal, muito principaimente porque sendo Feitor da dita Fazenda
saia da sua obrigagao deixando os seus parceiros & discriéo, indo em distancia ndo pequena com seu Tarnbaque para o fal
festejo, ndo atendendo as Autoridades que eram obrigadas a proibir. Este festejo havia trés dias que se fazia com estrendo, e
por ser avisado naquela mesma hora, eis porque procedi na empresa.

£ justo que também os pretos tenham alguns instantes de divertimento, e mesmo 0s tenho permitido em alguns
casamentos que por aqui tem havido, porém na forma do costume do nosso Pais, e com assisténcia de oficiais, e alguns
camaradas, que para isso tenho requisitado a0 Comandante do Destacamento, para ndo suceder alguma catastrofe como a
que no sitio do Engenho Velho, fora do meu Distrito, ia sucedendo; porque houveram bandeirolas, partidos, € vozes devivao
Senhor Dom Jodo, e o Senhor Dom Pedro, que a muito custo se acomodou, & foi tanto o povo, que em um,so dia matou-se um
Boi, comau-se, além do mais, e teve gente de varias cores.

Assim se principiam as sublevacdes, e se permitiu isto por Despacho de certo Juiz de Paz, e eu o vim a sabar por
pessoas fidedignas do Rio Vermelho, como pelo Major Vargas, e oufros. i

Parece-me portanto indeferivel o requerimento do Suplicante, tanto porque as leis o proibem, como porque a
Novissima recomendando Passaportes aos forros e Cédulas aos cativos, tem-se metido a bulha por pessoas de alguma
considerago; por isso fogem continuamente escravos, e ocultam-se por escondrilhos, tanto para estes, como para outros
forros.

0O Comandante foi fardado, os Camaradas também o foram, e alguns dos apontados ficaram no Destacamentc que
para isse o mesmo Comandante recomendou estivessem prontos, para qualquer'incidente, ou novidade, e eu masmo estava
presente ai por me achar presente. f

Porém se V. Exa. julgar que devem fazer continuar estes e outros semelhantes fastejos, ndo obstante a preibigao,
com Ordem de V. Exa. me ndo embaragarei, menos a satisfagdo de uma exigibilidade falsa, somente para menoscabar a
minha autoridade e & Tropa.

]

Deus Guarde a V. Exa. Freguesia de Nossa Senhora de Brotas, 28 de Agosto de 1829.

limo. Exmo. Senhor Visconde de Camam, & ;
Presidente da Provincia da Bahia. P

i Antonio Gomes de Abreu Guimaraes
Juiz de Paz da Dita Freguesia

Fonte:

Joao José Reis e Eduardo Silva.

Negociagio e conflifo: resisténcia negra no Brasil escravista.
S3o Paulo: Companhia das Letras, 1989 (2005). p. 123-1 30.

|
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PEDAGOGIA DO OPRIMIDO
Paulo Freire

A situacéo concreta de opressao e os oprimidos

Sera na sua convivéncia com os oprimidos, sabendo-se também um deles — somente a um nivel diferente de
percepcao da realidade — que podera compreender as formas de ser e comportar-se dos oprimidos, que refletem, em
momentos diversos, a estrutura da dominagéo.

Uma destas, de que ja falamos rapidamente, é a dualidade existencial dos oprimidos que, “hospedando” o opressor,
cuja “sombra” eles “introjetam”, séo eles e a0 mesmo tempo s@o o outro. Dai que, quase sempre, enquanto. ndo chegam a
localizar o opressor concretamente, como também enquanto nao cheguem a ser "consciéncia para si', assumam atitudes
fatalistas em face da situagao concreta de opresséo em que estdo’.

Este fatalismo, as vezes, da a impressdo, em analises superficiais, de docilidade, como carater nacional, o que é um
engano. Este fatalismo, alongado em docilidade, ¢ fruto de uma situagao historica.e sociolégica e ndo um trago essencial da
forma de ser do povo.

Quase sempre este fatalismo esta referido ao poder do destino ou da sina ou do fado — poténcias iremoviveis — ou
a uma distorcida visdo de Deus. Dentro do mundo magico ou mistico em que se encontra a consciéncia oprimida, sobretudo
camponesa, quase imersa na natureza? encontra no sofrimento, produto da explorag@o em que esta, a vontade de Deus, como
se Ele fosse o fazedor desta “desordem organizada”.

Na “imersao” em que se encontram, néo podem os oprimidos divisar, claramente, a “ordem" que serve aos opressores
que, de certa forma, “vivem” neles. “Ordem” que, frustrando-os no seu atuar, muitas vezes os leva a exercer um tipo de
violéncia horizontal com que agridem os proprios companheiros?. E possivel que, ao agirem assim, mais uma vez explicitem
sua dualidade. Ao agredirem seus companheiros oprimidos estarao agredindo neles, indiretamente, o opressor também
*hospedado” neles e nos outros. Agridem, como opressores, o opressor nos oprimidos.

Ha, por outro lado, em certo momento da experiéncia existencial dos oprimidos, uma irresistivel atragao pelo opressor.
Pelos seus padrdes de vida. Participar destes padrées constitui uma incontida aspiracdo. Na sua alienagdo querem, a todo
custo, parecer com o opressor. Imita-lo. Segui-lo. Isto se verifica, sobretudo, nos oprimidos de “classe média”, cujo anseio é
serem iguais ao *homem ilustre” da chamada classe “superior”.

E interessante observar como Memmi¢ em uma excepcional analise da “consciéncia colonizada”, se refere a sua
repulsa de colonizado ao colonizador mesclada, contudo, de ‘apaixonada" atragao por ele.

A autodesvalia ¢ outra caracteristica dos oprimidos. Resulta da introjeco que fazem eles da visio que deles tém os
opressores’,

De tanto ouvirem de si mesmos que séo incapazes, que nao sabem nada, que ndo podem saber, que sdo enfermos,
indolentes, que néo produzem em virtude de tudo isto, terminam por se convencer de sua “incapacidade".® Falam de si como
0s que ndo sabem e do “doutor” como o que sabe e a quem devem escutar. Os critérios de saber que lhe sdo impostos so os
convencionais.

N&o se percebem, quase sempre, conhecendo, nas relagbes que estabelecem com o mundo e com os outros homens,
ainda que um conhecimento ao nivel da pura doxa.

'*0 camponés, que & um dependente, comega a ter dnimo para superar sua dependéncia quando se da conta de sua dependéncia. Antes disto, segue o
palrdo e diz quase sempre: 'que posso fazer, se sou um camponés?” — Palavras de um camponés durante entrevista com o autor, Chile.

? Ver Candido A. Mendes, “Memento dos Vivos — a esquerda catélica no Brasil', Tempo Erasileiro, Rio de Janeiro, 1966.

¥ Frantz Fanon, Los Condenados de I3 Tierra. México: Fondo de Cultura 1965- * el colonizado no deja de liberarse entre las nueve de la noche y las seis de
la mafiana. Esa agresividad sedimentada en sus musculos v4 a manifestarla al colonizado primero contra los suyos” (p.46).

““How could the colonizer look after his workers while periodically gunning down a crowd of the colonized? How could the colonized deny himself so cruelly
yet make such excessive demands? How could he hate the colonizers and yet admire them so passionalely? (I too felt this admiration, diz Memmi, in spite
of myself)." Albert Memmi, The Colonizer and the Colonized. Boston, Beacon Press, 1967, p. X, Prefacio. Em portugués, Retrato do colonizado precedido
pelo retrato do colonizador, Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1877, 2 edigao.

“*0 camponés se sente inferior a0 patrao porque este Ihe aparece como o que tem o mérito de saber e dirigir.” (Enlrevista do autor com um camponés.)

& Ver a este respeito o livio citado de Albert Memmi,
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[

P

Dentro dos marcos concretos em que se fazem duais € natural que descreiam de si mesmos.”

N30 s30 poucos 0s camponeses que conhecemos em nossa experiéncia educativa que, apos alguns momentos de
discussdo viva em torno de um tema que lhes & problematico, param de repente e dizem ao educador: “Desculpe, nos
deviamos estar calados e o senhor falando. O senhor é o que sabe; nos, os que ndo sabemos”.

Muitas vezes insistem em que nenhuma diferenca existe entre eles e o animal e, quando reconhecem alguma, € em
vantagem do animal. "E mais livre do que nés’, dizem.

E impressionante, contudo, observar como, com as primeiras alteragbes numa snuagao opressora, se verifica uma
transformag3o nesta autodesvalia. Escutamos, certa vez, um lider camponés dizer, em reunido, numa das unidades de
produgdo (asentamiento) da experiéncia chilena de reforma agraria: “Diziam de nos que nao produziamos porque éramos
borrachos, preguicosos. Tudo mentira. Agora, que estamos sendo respeitados como homens, vamos mostrar a todos que
nunca fomos borrachos, nem preguicosos. Eramos explorados, isto sim”, concluiu enfatico.

Enquanto se encontra nitida sua ambigliidade, os oprimidos dificilmente lutam, nem sequer confiam em si mesmos.
Tém uma crenga difusa, magica, na invulnerabilidade do opressor.? No seu poder de que sempre dd testemunho. Nos campos,

——sobretudo, se observa aforga magica 0" poder do senhor.f E preciso que comecem a ver-exempios da vuinerabilidade do

opressor para que, em si, va operando-se convicgdo oposta a anterior. Enquanto isto nao se verifica, continuaréo abatidos,
medrosos, esmagados. '

Até o momento em que os oprimidos ndo tomem consciéncia das razées de seu estado de opressdo "aceitam”
fatalistamente a sua exploragdo. Mais ainda, provavelmente assumam posicbes passivas, alheadas, com relagéo &
necessidade de sua propria luta pela conquista da liberdade e de sua afirmagéo no mundo. Nisto reside sua “conivéncia’ com
0 regime opressor.

Pouco a pouco, porém, a tendéncia & assumir formas de agéo rebelde. Num que fazer libertador, nao se pode perder
de vista esta maneira de ser dos oprimidos, nem esquecer este momo rito de despertar.

Dentro desta viséo inauténtica de si e do mundo os oprimidos se sentem como se fossem uma quase “coisa”
possuida pelo opressor. Enquanto, no seu afa de possuir, para este, como afirmamos, ser & fér a custa quase sempre dos que
ndo tém, para os oprimidos, num momento de sua experiéncia existencial, ser nem sequer € ainda parecer com 0 Opressor,
mas & estar sobele. E depender. Dai que os oprimidos sejam dependentes emocionais.!

Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho:
os homens se libertam em comunhao

E este carater de dependéncia emocional e total dos oprimidos que os pode levar as manifestagdes que Fromm
chama de necrofilas. De destruigo da vida. Da sua ou da do outro, oprimido também.

. Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se engajam na luta organizada por su2
| libertagdo, comegam a crer em si mesmos, superando, assim, sua “convivéncia” com o regime opressor. Se esta descobeniz
ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual, mas da agéo, o que nos parece fundamental € que esta nao se cinja a mem
ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexao, para que seja praxis.

7“Por que o senhor (disse certa vez um campenés participante de um ‘circulo de cultura’ a0 educador) néo explica primeiramente os quadros (refenas2 =
codificagbes)? Assim, concluiu, nos custard menos e nao nos doi a cabega.”
8 () camponés tem um medo quase instintivo do patrio.” (Entrevista com um camponés.)
¢ Recentemente, num pais latino-americano, sequndo depoimento que nos foi dado por sociclogo amigo, um grupo de camponeses, amados, 5& Spodes
do latifandio. Por molivos de ordem tatica, se pensou em manter o proprietario coma refém. Nenhum camponés, contudo, conseguiu dar guariz 2 55 =5
sua presenca j4 os assustava. Possivelmente também a agio mesma de lutar contra o palrao Ihes provocasse sentimento de culpa. O patrdo, iz wermate
estava “dentro” deles...
19 Neste sentido, ver Regis Debret, La Revolucion en la Revolucion.
110 camponés & um dependente. Nio pode expressar o seu querer. Antes de descobrir sua dependéncia, sofre. Desabafa sua ‘peng’ em casa. onde 78
com os filhos, bate, desespera-se. Reclama da mulher. Acha tudo mal. Nao desabafa sua ‘pena’ com o palrdo porque 0 considera um s&r soers = =
muitos casos, o camponés desabafa sua 'pena’ bebendo.” (Enfrevista.)
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O dialogo critico e libertador, por isto mesmo que supde a agio, tem de ser feito com os oprimidos, qualquer que seja
0 grau em que esteja a luta por sua libertagdo. Nao um dialogo as escancaras, que provoca a flria e a repress@o maior do
Opressor,

O que pode e deve variar, em fungdo das condicoes historicas, em fung&o do nivel de percepgéo da realidade que
tenham os oprimidos, € o contetdo do di4logo. Substitui-lo pelo antidialogo, pela sloganizacao, pela verticalidade, pelos
comunicados & pretender a libertago dos oprimidos com instrumentos da ‘domesticacao”. Pretender a libertagéo deles sem a
sua reflexdo no ato desta libertacéo é transforma-los em objeto que se devesse salvar de um incéndio. E fazé-los cair no
engodo populista e transforma-los em massa de manobra.

Os oprimidos, nos varios momentos de sua libertagao, precisam reconhecer-se como homens, na sua vocagao
ontologica e histdrica de ser mais. A reflexdo e a agéo se impdem, quando néo se pretende, erroneamente, dicotomizar o —
contetdo da forma historica de ser do homem.

Ao defendermos um permanente esforgo de reflexdo dos oprimidos sobre suas condigdes concretas, ndo estamos
pretendendo um jogo divertido em nivel puramente intelectual. Estamos convencidos, pelo contrério, de quea reflexéo, se |
‘realmente reflexo, conduz a prética. | e M e =

Por 6utrp lado, se 0 momento j& é o da ag&o, esta se fara auténtica praxis se o saber dela resultante se faz objeto da
reflexao critica. E neste sentido que a praxis constitui a razdo nova da consciéncia oprimida e que a revolugao, que inaugura o
momento historico desta raz&o, ndo pode encontrar viabilidade fora dos niveis da consciéncia oprimida.

A ndo ser assim, a agd0 & puro ativismo. Desta forma, nem um diletante jogo de palavras vazias — quebra-cabega
intelectual — que, por ndo ser reflexio verdadeira, ndo conduz & agdo, nem agao pela agdo. Mas ambas, agéo e reflexéo,
como unidade que nao deve ser dicotomizada,

Para isto, contudo, & preciso que creiamos nos homens oprimidos. Que os vejamos como capazes de pensar cerfo
também. Se esta crenga nos falha, abandonamos a idéia, ou néo a temos, do didlogo, da reflexdo, da comunicagio e caimos

nos slogans, nos comunicados, nos depdsitos, no dirigismo. Esta & uma ameaga contida nas inauténticas adesdes a causa da
libertagao dos homens.

A agao politica junto aos oprimidos tem de ser, no fundo, ‘ac&o cultural” para a liberdade, por isto mesmo, agéo com
eles. A sua dependéncia emocional, fruto da situagao concreta de dominagdo em que se acham e que gera também a sua
vis&o inauténtica do mundo, néo pode ser aproveitada a néo ser pelo opressor. Este é que se serve desta dependéncia para
criar mais dependéncia.

A acéo libertadora, pelo contrario, reconhecendo esta dependéncia dos oprimidos como ponto vulnerével, deve tentar,
através da reflexao e da agdo, transformé-la em independéncia. Esta, porém, n&o é doagao que uma lideranga, por mais bem-
intencionada que seja, lhes faca. Nao podemos esquecer que a libertagao dos oprimidos é libertagao de homens e néo de
“coisas”. Por isto, se n@o é autolibertagio — ninguém se liberta sozinho —, também nao é libertag&o de uns feita por outros.

N&o se pode realizar com os homens pela “metade”.’2 E, quando o tentamos, realizamos a sua deformagéo. Mas,
deformados ja estando, enquanto oprimidos, ndo pode a agdo de sua libertagdo usar o mesmo procedimento empregado para
sua deformagéo.

O caminho, por isto mesmo, para um trabalho de libertagao a ser realizado pela lideranga revolucionaria, ndo é a
“propaganda libertadora”. Nao esta no mero ato de “depositar” a crenga da liberdade nos oprimidos, pensando conquistar a
sua confianga, mas no dialogar com eles,

___|Precisamos estar convencidos de que o convencimento dos oprimidos de que devem lutar por sua libertagao nao e

doago que Ihes faga a lideranga revolucionaria, mas resultado de sua conscientizagéo.

E necessario que a lideranga revolucionaria descubra esta obviedade: que seu convencimento da necessidade de
lutar, que constitui uma dimensao indispensavel do saber revolucionario, ndo Ihe foi doado por ninguém, se € auténtico.
Chegou a este saber, que ndo & algo parado ou possivel de ser transformado em contetido a ser depositado nos outros, por
um ato total, de reflexdo e de acao.

"2 Referimo-nos & redugao dos oprimidos & condigao de meros objetos da agéo libertadora que, assim, é realizada mais sobre e paraeles do que comeles,
como deve ser.
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Fai a sua insergéo licida na realidade, na situag@o historica, que a levou & critica desta mesma situagao & 20 imp=e
de transforma-la.

Assim tambem e necessario que os oprimidos, que nao se engajam na luta sem estar convencidos e, se nzo se
engajam, retiram as condigoes para ela, cheguem, como sujeitos, e ndo como objetos, a este convencimento. E preciso que
também se insiram criticamente na situagdo em que se encontram e de que se acham marcados. E isto a propaganda nao faz.
Se este convencimento, sem o qual, repitamos, nao & possivel a luta, @ indispensavel a lideranga revolucionaria, que s=
constitui a partir dele, o ¢ também aos oprimidos. A nao ser que se pretenda fazer para eles a transformacgao e ndo com eles
— somente como nos parece verdadeira esta transformacao.'?

Ao fazermos estas consideragdes, outra coisa néo estamos tentando sendo defender o carater eminentemenis
pedagogico da revolugao.

Se 0s lideres revolucionarios de todos os tempos afirmam a necessidade do convencimento das massas oprimidas
para que aceitem a |uta pela libertacdo — o que de resto & obvio —, reconhecem implicitamente o sentido pedagdgico desta
luta. Muitos, porém, talvez por preconceitos naturais e explicaveis contra a pedagogia, terminam usando, na sua agao,
meétodos: que-sdo empregados na "educagio™ que serve-ao opressor. Negam a agéo pedagogica no processo de liberttacgo—
mas usam a propaganda para convencer...

Desde o comego mesmo da luta pela humanizagéo, pela superagéo da contradigo opressor-oprimidos, & preciso que
eles se convengam de que esta luta exige deles, a partir do momento em que a aceitam, a sua responsabilidade fotal. E que
esta luta n&o se justifica apenas em que passem a ter liberdade para comer, mas “liberdade para criar e construir, para admirar
e aventurar-se”. Tal liberdade requer que o individuo seja ativo e responsavel, ndo um escravo nem uma pega bem alimentada
da maquina. N&o basta que os homens nao sejam escravos; se as condigdes sociais fomentam a existéncia de automatos, o
resultado nao € o amor & vida, mas o amor & morte.™ Os oprimidos que se “formam" no amor & morte, que caracteriza o clima
da opressao, devem encontrar, na sua luta, o caminho do amor & vida, que nao esta apenas no comer mais, se bem que o
implique fambém e dele ndo possa prescindir.

E como homens que os oprimidos tém de lutar e ndo como “coisas”. E precisamente porque reduzidos a quase
‘coisas”, na relagdo de opress@o em que estdo, que se encontram destruidos. Para reconstruir-se & importante que
ultrapassem o estado de quase “coisas”. Nao podem comparecer & luta como quase “coisas”, para depois serem homens. E
radical esta exigéncia. A ulfrapassagem deste estado, em que se destroem, para o de homens, em que se reconstroem, no &
a posteriori. A luta por esta reconstrugio comega no auto-reconhecimento de homens destruidos.

A propaganda, o dirigismo, a manipulagdo, como armas da dominagao, nao podem ser instrumentos para esia
reconstrugéo.’s Nao ha outro caminho sendo o da pratica de uma pedagogia humanizadora, em que a lideranga revolucionaria,
em- lugar de se sobrepor aos oprimidos e continuar mantendo-0s como quase “coisas”, com eles estabelece uma relagzo
dialogica permanente.

Pratica pedagogica em que o método deixa de ser, como salientamos no nosso trabalho anterior, instrumento do
educador (no caso, a lideranca revolucionaria), com o qual manipula os educandos (no caso os oprimidos) porque & ja 2
propria consciéncia.

*0 metodo &, na verdade (diz o professor Alvaro Vieira Pinto), a forma exterior e materializada em atos, que assume 2
propriedade fundamental da consciéncia; a sua intencionalidade. O proprio da consciéncia é estar com o mundo e ests
procedimento é permanente e imecusavel. Portanto, a consciéncia &, em sua esséncia, um ‘caminho para’ algo que nZo & iz
que esta fora dela, que a circunda e que ela apreende por sua capacidade ideativa. Por definigao, a consciéncia &, po's
método, entendido este no seu sentido de maxima generalidade. Tal é a raiz do método, assim como tal & a essénciz ¢z
consciéncia, que so existe enquanto faculdade abstraia e metodica."®

Porque assim &, a educag&o a ser praticada pela lideranga revolucionaria se faz co-intencionalidade.

13 No Capitulo IV vaoltaremos detidamente a estes pontos.

 Erich Fromm, op. cit., p.54-5.

15 No Capitulo IV voltaremos pormenorizadamente a este tema.

16 Alvaro Vieira Pinto, Ciéncia e Existéncia, Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986, 2* edigao. Deixamos aqui o nosso agradecimento 20 mestre brasier por
nos haver permitido citd-lo antes da publicagéo de sua obra. Consideramos o trecho citado de grande importancia para a compreens3o de uma pecaooos
da problematizagio, que estudaremos no capitulo seguinte.
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Educador e educandos (lideranga e massas), co-intencionados a realidade, se encontram numa tarefa em que ambos
s40 sujeitos no alo, n&o s6 de desvelé-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este conhecimento.

Ao alcancarem, na reflexéo e na agao em comum, este saber da realidade, se descobrem como seus refazedores
permanentes.

Deste modo, a presenca dos oprimidos na busca de sua libertag@o, mais que pseudoparticipagéo, é o que deve ser:
engajamento.

Fonte:
Pedagogia do Oprimido
44* ed. 530 Paulo: Paz e Terra, 2005.
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