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Analise do material conceitual-empirico coletado

A estrutura deste capitulo desdobrou-se na analise do material conceitual-
empirico coletado. A especificidade deste constituiu-se no mapeamento das
concepgdes pedagdgicas, ideoldgicas, politicas, sociais e culturais que embasaram
o planejamento e as praticas pedagdgicas do Curso de Capacitacdo de Professores
dos CPVCs, em uma perspectiva que articulava as experiéncias docentes
vivenciadas pelos professores nos diferentes espacos sociais que suas trajetorias
permitiram e como essas dialogavam com as propostas para 0 curso de
capacitacdo. Ainda neste capitulo, empreendemos a analise das questbes do
Simulado do ENEM, realizado pelos alunos dos CPVCs parceiros da Puc-Rio em
2006, mostrando a centralidade das competéncias e habilidades leitoras exigidas
por essas questdes, cuja aparente facilidade fica descaracterizada quando tais
questdes sdo articuladas a uma reflexdo que leva em conta 0os conhecimentos
prévios dos alunos reais e concretos, e de como elas podem gerar praticas
pedagdgicas ferteis. Argumentamos que, Se as questdes podem inscrever
limitacbes no momento da resolugéo formal (no caso durante o exame real), por
outro lado elas ndo podem dar conta das praticas multifacetadas que ocorrem em
sala de aula e que as préaticas ndo sdo reduzidas, necessariamente, aos requisitos
elencados pelas questdes (embora, compreendamos que as questdes do ENEM
diminuem a tensdo da seletividade, ao ndo priorizar a acumulacdo de
informagdes). E, por ultimo, empreendemos a recuperacdo da trajetoria da
pesquisa.

A exposicdo deste capitulo seguiu uma ldégica que julgamos ser a mais
apropriada. Iniciamos com uma explicitacdo das experiéncias no ensino de
Historia e na formacdo de professores de Historia, na graduacdo dos entrevistados.
Numa tentativa de articular experiéncias anteriores e contemporaneas ao Curso de
Capacitacdo de Professores dos CPVCs realizado com as propostas de formacao
elencadas pela equipe de Historia. Em seguida, analisamos os itens dos simulados
para alunos dos CPVCs, e das avaliagdes formativas utilizadas no transcorrer do

Curso.
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Praticas e formacé&o docente no ensino de Historia

Quem é cada um de nds, sendo uma
combinatéria de experiéncias, de
informacoes, de leituras, de
imaginacdes? Cada vida é uma
enciclopédia, uma biblioteca, um
inventario de objetos, uma amostragem
de estilos, onde tudo pode ser
continuamente remexido e reordenado de
todas as maneiras possiveis.
iltalo Calvino

Uma situacdo sempre nos surpreende, quando dialogamos com outros

professores, e remete a reconstrucdo de suas trajetorias. Esse dado torna-se

fundamental, na medida em que temos consciéncia de que qualquer ato, por mais

isolado que parega, traz em si nossas origens, nossas trajetorias profissionais,

académicas e existenciais'®’. Nossa histria revela as opcdes que fizemos ao longo

de nossa existéncia, em meio as contingéncias que a vida impde, inclusive nas salas

de aula dos diversos espacos sociais de ensino. Como nos lembra Ana Maria

Monteiro®°8:

A Histdria escolar é reinventada em cada aula, no contexto de situacGes
de ensino especificas, em que interagem as caracteristicas do professor (e
em que também sdo expressas as disposi¢cdes oriundas de uma cultura
profissional), dos alunos e aquelas da instituicdo (ai podendo ser
considerados tanto a escola quanto o campo disciplinar), caracteristicas
essas que criam um campo do qual emerge a disciplina escolar.

970 filme Naufrago é emblemético. Mesmo isolado numa ilha, o néufrago utiliza-se de uma série
de conhecimentos e aprendizagens que desenvolveu antes de naufragar, realizando, inclusive, as
adaptagdes necessarias, a partir de um repertdrio acumulado.

1% MONTEIRO, 20074, p. 106.
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4.2
Marta®: uma memoaria de muitas tramas

Carregamos conosco a memoria de
muitas tramas, o corpo molhado de nossa
Historia, de nossa cultura; a memoria, as
vezes difusa, as vezes nitida.

Paulo Freire

A entrevista com a professora Marta, integrante da equipe de Historia
responsavel pelo Curso de Capacitacdo de Professores dos CPVCs foi realizada
em uma chuvosa tarde de primavera. Foi um encontro agradavel, tanto pela
disposicao e paciéncia da entrevistada, como também pela revelacdo da riqueza de
sua experiéncia nos multiplos espacos em que exerceu a condicdo de professora
de Histdria, em varios segmentos de ensino. Antes de falar do curso, Marta fez
uma rapida retrospectiva histérica dos pontos que considerava basilares para o
entendimento de suas proprias concepc¢des sobre Educacdo, Historia, vestibular,
ensino-aprendizagem, formacdo de professor e tantos outros assuntos que
influenciam a pratica em sala de aula, mas que muitas vezes nao percebemos,
embora sejam fundamentais.

A professora comegou falando sobre suas experiéncias docentes no Colégio
de Aplicacdo da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (Cap-Uerj), e
tangenciou algumas questdes vividas em uma escola do estado. Falou também, em
linhas gerais, sobre seu trabalho pedagdgico e algumas dinamicas utilizadas para a
realizagdo de atividades durante as aulas.

* Nome ficticio
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4.2.1
Algumas reflexdes sobre a experiéncia docente

Trabalho conjunto com outras &areas, como a Filosofia, Sociologia,
Geografia e Letras quando possivel (devido as dificuldades de reunir os
professores em um Unico dia e espaco). Pratica era centrada no aluno,
leitura e discussdo de textos com a supervisdo do aluno mestre (que
praticamente fica um semestre inteiro). [...] Atividades que acompanhavam
a leitura dos alunos dos textos: caricaturas, sinteses em outras linguagens:
quebra-cabegas, maquetes, campanhas, dramatizagdes, sinteses escritas
entre outras possibilidades diversas, que eram realizadas em varios
espacos. Eles aprendem ndo pelo que falo especificamente, mas pelas
questdes que sdo levantadas, claro, com a minha mediacdo. (Marta)

As falas revelam preocupacdo com um ensino de Historia que nédo se
restrinja a uma memorizacdo mecanica dos contetdos, e que utilize linguagens
diversas durante o processo de ensino-aprendizagem.

A diversificagéo de tipologias textuais constitui um ponto a ser ressaltado,
principalmente porque estavam integradas numa proposta que constroi questdes a
serem abordadas a partir da leitura dos textos e da percepc¢édo sobre a necessidade
de uma mediacdo para a realizacdo das atividades. Esse ponto ndo deve ser
secundarizado, pois tem sido comum, em muitas préaticas de ensino de Histdria, o
professor “passar’ textos para a leitura dos alunos, com questdes em anexo, sem,
no entanto, levar em consideracdo a necessidade de realizar as mediacdes
necessarias a apropriacdo desses textos. Levantar questdes e problemas para serem
resolvidos poderia constituir uma mediagdo mais substantiva. Alguns trechos da
entrevista de Marta, referentes a experiéncias da graduacdo, no processo da
formacdo inicial de futuros professores, nos ajudam a dimensionar como essa
professora compreende o processo de apropriacdo de textos. Assim, diz ela:
Entregar o texto pura e simplesmente ao aluno nédo é dar autonomia a ele. Ao
contrario, vocé pode afirmar as dificuldades ou dizer em outras palavras: ‘Vocé é
um burro que ndo consegue ler’. Eu corrijo as provas, marcando os problemas de
escrita e leitura e fago as orientacGes necessarias. Eu converso com eles sobre as
respostas.(Marta)

Este trecho revela sensibilidade para a complexidade que cerca as questdes
relacionadas a leitura. Ha poucas reflexdes sobre os problemas que envolvem a
leitura especificamente na area do ensino de Historia. No entanto, a maioria dos

professores faz o diagnostico das dificuldades de leitura, mas a ndo integram
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como parte constitutiva do seu fazer, o que acaba resultando em atribuir a culpa
das dificuldades exclusivamente aos alunos, quando ndo aos professores de
Lingua Portuguesa. Pensar que trabalhar textos em sala de aula, mesmo que
diversificados, pode reforcar as dificuldades percebidas pelos professores nos
alunos e ndo tentar construir mecanismos para a sua superacdo, pode aprofundar
essas dificuldades.

Se a reflexdo da professora Marta refere-se a alunos da Graduacdo (que ja
concluiram o Ensino Basico, e por isso deveriam ter uma formacdo minima que
facilitasse a vida académica, como no caso da escrita e da leitura), o que dizer dos
alunos que ainda estdo, em seu processo de formagéo, nos segmentos Fundamental
e Médio de Ensino? O professor destes segmentos ndo pode negligenciar a
formacéo leitora, sob pena de reafirmar as limitagdes dos alunos e ndo contribuir
para a superacdo das mesmas. Trocando em mildos, o desenvolvimento de
habilidades de leitura inseridas no Letramento em Histdria é parte constitutiva do
saber histérico, e ndo apenas um auxilio ao ensino de Histéria.

Por fim, as avaliagOes feitas por Marta tinham como ponto de partida uma
opcédo politica, o que remete ao ato pedagdgico como um ato também politico.
Decorre dai que, construidas de forma a estarem concatenadas com uma pratica
que ndo se estruturasse na memorizagdo, as leituras mostravam, inclusive, que
aqueles alunos do Cap-Uerj que vinham de uma cultura de ensino baseada na
memorizagéo, apresentavam maiores dificuldades para dar conta das atividades

propostas. Sobre isso, informa Marta:

A prova ndo era tradicional, de memorizacdo. Procurava colocar na
prova, como eles construiram a partir de imagens, trabalho de sinteses,
fragmentos de texto, quais os pontos principais dos fragmentos de textos,
se relacionaram com os conteudos trabalhados em aula. Mas, os alunos,
que vinham de escolas que priorizavam a memorizacdo tinham mais
dificuldades de interpretar os textos.

Enfim, essa trajetéria no Ensino Basico e na graduacdo serviu como
subsidio para algumas praticas percebidas no curso de capacitacdo, como por
exemplo, a mediacao dos textos e a preocupacao com a apropriacao dos textos, bem
como o sentido politico dos atos pedagoOgicos estabelecidos naquele espaco
destinado a formacdo de professores com base na matriz de competéncias do
ENEM.
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4.2.2
Os limites do vestibular

As logicas pedagdgicas que orientam a
construcdo do vestibular baseiam-se,
predominantemente, no acUimulo de
conhecimentos pelo aluno, ainda que lhe
sirvam apenas no momento do exame —
ndo somente em si - em geral
dispensaveis diante das especificidades
de cada carreira — mas também pela
maneira como se aprende e produz
conhecimentos.
Renato Emerson dos Santos

A professora Marta possui uma larga experiéncia no que se refere ao
vestibular, participando de bancas responsaveis pela elaboracdo e correcdo das
questdes de vestibular de universidades publicas da Regido Metropolitana do Rio
de Janeiro. No entanto, sua maior experiéncia esta diretamente ligada & UERJ,
onde foi professora do Departamento de Histdria, participando, inclusive, de
discussbes que envolviam os formatos das questdes e as problematicas que
atravessavam sua elaboracdo das mesmas. Mas, talvez, a explicitacdo nuclear
desenvolvida por ela para este trabalho refira-se a desconstrucdo das provas de
vestibular como um mecanismo meritocratico, neutro e reduzido a uma dimenséo
puramente técnica. Essa denudncia ja foi levantada anteriormente por historiadores
e educadores. Mas essa desconstrucdo ganha forca agora, pois Marta € uma
professora com larga experiéncia no Ensino Bésico, trabalhando em escolas que
apresentam caracteristicas muito diferentes. Sdo elas: Cap-Uerj, reconhecidamente
uma escola de exceléncia, pelo indice de aprovacao nos principais vestibulares do
Rio de Janeiro, e uma escola do estado, com muitas limitacdes estruturais. Além
disso, essas escolas possuem publicos diferenciados, com perspectivas e ou
expectativas diversas, 0 que remete a outros vetores que influenciam na
performance dos alunos, tanto no vestibular quanto na construcdo de processos
formativos mais amplos. Em outras palavras, a professora Marta constitui uma
sintese das possibilidades de atuacdo do professor de Histéria: professora do
Ensino Béasico (em escolas com publicos e contextos assimétricos), professora
formadora de novos professores de Historia, participante de bancas de vestibular.

A respeito de suas experiéncias, contou-nos ela:
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No Cap-Uerj, trabalhava nas 1% e 22 séries. Na 3% série, se dava uma
aceleracdo visando o vestibular (eu ndo quase ndo trabalhava no 3° ano). Ja
no Estado tinham uma visdo hegeménica que ndo iriam para o0 ensino
superior. Além disso, as demandas da escola do Estado eram diferenciadas.
Leitura mais precéria em relacdo aos alunos do Cap. Eles tém uma
resisténcia construida ao longo do processo escolar. O professor tem que
ser considerado um aliado, que ndo véo julga-los ou critica-los pelas suas
dificuldades. A escola ndo dava 0s mesmos meios e instrumentos do Cap.
(possibilidade de usar o préprio material, por exemplo) e por isso recorria
ao livro didatico do mercado. “Livros sdo caros e nem todos tém acesso”.
[...] Muitos textos de vestibulares adotavam escrita muito sofisticada
(dificeis até para nos, mera erudicdo e mero exibicionismo intelectual que
ndo leva a lugar nenhum) para dar a aparéncia de ser uma questdo
complexa e sofisticada. Mas que estéo descolados do cotidiano das salas de
aula. [...] Colocar pegadinhas nas questdes e construir respostas muito
parecidas é trair o aluno. Os vestibulares parecem ter um tipo ideal de
aluno (tipo weberiano). Desconhecendo as realidades, vocé exclui os
alunos das escolas publicas. (Marta)

O trecho citado acima é emblematico para explicitar o processo seletivo do
vestibular e de como ele desconsidera realidades tdo diversas. Em outro tdpico
deste trabalho, ja apontamos a necessidade de se desvencilhar o ensino de Historia
do vestibular, e de como o processo seletivo pode ocorrer por outros meios, 0 que
ndo significa necessariamente baixar o nivel do conhecimento produzido pelos
estudantes. Os exemplos mais significativos sdo os dos alunos cotistas, ja
mencionados neste trabalho.

Tal trecho revela, também, dois aspectos a nosso ver fundamentais em
relacdo as questbes do vestibular, e que ndo podem ser secundarizados. O
primeiro refere-se a utilizacdo de textos ou de enunciados que ja sdo barreiras
prévias para a resolucdo das questfes, ou seja, ja constituem um processo seletivo.
No transcorrer desse trecho, discutimos com a professora Marta a partir de um
exemplo, que parece banal, mas faz diferenga no processo de elaboragdo das
respostas. Este exemplo diz respeito a questfes que utilizam a seguinte expresséo:
“a historiografia mais atual” ou “novas visbes historiograficas”. Talvez o0s
elaboradores da questdo ndo tenham considerado que o aluno da Educacédo Baésica,
em seu processo de formacdo, ndo sabe distinguir o significado de atual ou
atualidade no campo da Histéria. Um historiador, ao se referir aos anos 70, vai
falar em historiografia recente com naturalidade, mas para os alunos, atualidade
ou recente ganha sentido e referéncia do que ocorre no mesmo ano, ha dois anos

etc. Assim, muitas vezes, por mais que saiba algo da historiografia mais recente
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sobre a escravidao, o aluno se confunde ao ler o enunciado. Este foi apenas um
dos véarios exemplos citados durante a entrevista.

O segundo aspecto refere-se a questdes que utilizam “pegadinhas” para
induzir ao erro. Como falar de formacgédo em sentido amplo, e de seletividade justa,
se sdo construidas questdes para induzir ao erro? Quer dizer, o erro ndo constitui
um processo natural dentro da uma proposta pedagdgica que o transcenda e o
incorpore como parte constitutiva da aprendizagem mas, na seletividade, pode
significar um ano a mais para ingressar no Ensino Superior, ou mesmo a
desisténcia de conseguir tal intento. E a nossa experiéncia em vestibular, o fato de
termos sido eliminadas em disciplinas que nunca mais estudariamos ou que ndo
tiveram qualquer influéncia em nossa graduacdo ¢ um exemplo de como esse
exame exclui, arbitraria e injustamente. E isso ndo nos parece algo

individualizado, como salienta Jailson de Souza e Silva'®:

Ndo ha qualquer relagcdo entre competéncia cognitiva e aprovacdo no
vestibular. O que temos sdo debilidades em algumas areas especificas, na
média. Quando fui fazer vestibular, eu era 6timo em Portugués, Historia e
Geografia. Mas, na escola estadual onde estudei quase ndo havia aulas de
Fisica ou Quimica. Obviamente, nem pensei em fazer Quimica ou Fisica,
e nem tinha vontade, pois meu grande interesse era a area de Ciéncias
Sociais, e fui fazer Geografia, na area de Ciéncias Humanas. E assim que
acontece com a gente. Muitas vezes, 0 menino é muito bom em Fisica,
Quimica, e ndo tem acesso a boas aulas de Portugués, Histéria e
Geografia. Entdo, ele tem condic¢des de se tornar um étimo fisico, mesmo
sem ter tido boas aulas de Historia, Geografia, Inglés, etc. O problema
fundamental é a gente entender que o atual critério de ingresso na
universidade é injusto, perverso, porque premia a média, e ndo qualidade
especifica. [...] no vestibular da UFF para Pedagogia, muitas alunas sdo
reprovadas porque obtém zero em Quimica. Parece-me absurdo que a
pessoa deixe de ingressar em um curso de Pedagogia porque ndo sabe
Quimica. Entdo, essa ldgica é preconceituosa, pois a selecdo se torna
injusta, devido a verdadeiras armadilhas, e isto nds temos que denunciar.

O autor de “Por que uns e ndo outros?**” também nos ajuda a descortinar
a meritocracia do vestibular, ao explicitar determinadas teias de exclusdo inscritas
em seu processo de selecdo. Talvez, a maioria dos que tecem acidas criticas ao
sistema de cotas (sem entrar no mérito de sua adocdo ou ndo), esteja articulada a
desvinculacdo trazida por essas cotas a uma meritocracia que exclui, em seu

processo seletivo, as condicdes de producdo de cada titulo de Ensino Médio. Ou

19 SILVA, 2005, p. 184.
HOgILVA, 2003.
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mesmo de discussGes mais significativas sobre as limitagdes pedagdgicas e sociais
do processo.

S0 essas consideragdes e clivagens que nos permitem compreender a
amplitude da afirmacdo da professora Marta, que denuncia de forma categorica:
Colocar pegadinhas nas gquestfes e construir respostas muito parecidas € trair o
aluno. Os vestibulares parecem ter um tipo ideal de aluno (tipo weberiano).
Desconhecendo as realidades, vocé exclui os alunos das escolas publicas. [...]

Sem uma opgao ideoldgica ndo é possivel construir mecanismos antiexcludentes.

4.2.3
Sobre o Curso de Capacitagcéo

Um trabalho diversificado de leitura e de atividades.
Marta

E com esta frase da professora Marta que iniciamos este topico, pois ela se
articula e perpassa a concepgao que trouxe a idéia de construir os mecanismos de
formacdo do curso de capacitacdo, consubstanciado uma proposta que tem como
horizonte uma preparacdo calcada na formacdo mais ampla do cidaddo, com
implicagbes politicas, ideologicas, sociais e pedagdgicas que transcendem
qualquer preparacdo para um exame especifico. A longa experiéncia com o
vestibular permitiu a professora observar que 0s processos formativos mais
amplos sdo essenciais, e tém um maior impacto na construcdo e no
desenvolvimento de habilidades que permitam ao aluno ler o cotidiano, a partir,
inclusive, de instrumentos transformadores. Nesse sentido, pontua Marta: quando
digo leitura, ndo me refiro apenas ao texto, mas é ler o mundo. E a leitura do
mundo, o que significa estar antenado com o que esta acontecendo hoje. Seja num
filme, num documentario, uma reportagem que o ensino de Histdria pode ajudar
a construir. Mas ndo um ensino que seja calcado na reproducdo dos mecanismos
excludentes ou na adaptacdo aos ditames hegemonicos, que numa expressdo de
Paulo Freire “desumaniza” o homem, ao produzir “silenciamentos” e exclusao (ou
inclusdo precéria) sobre diversos aspectos.

Algumas falas sdo importantes para a compreensdo de como 0 curso de

capacitacao foi se construindo em um longo processo. Consideramos a edicao de
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2006 como um curso-piloto, de sondagens, mapeamento, demandas, e até mesmo
de aprofundamento das relacdes com a Fundacdo Cesgranrio e com a PUC-R].
Sobre os contornos que o curso foi ganhando e os elementos que atravessaram a
delimitacdo dos mesmos, a explicitacdo de alguns pontos é fundamental. Nesse
sentido, sobre a relacdo entre o curso de 2006 e a construcdo das propostas da

edicdo de 2007, Marta pondera:

A gente foi se aprimorando (falando do curso de 2007 em relacdo ao de
2006). Até trabalhar com materiais digitalizados, demorou em encontrar
os textos desejados. [...] N&o tinha a priori uma sele¢do ou uma idéia fixa
em relacdo ao processo. O curso foi sendo construido ao longo do
processo. [...] O texto explicito de Paulo Freire no curso de 2007 nédo
significa que ndo estivesse presente no curso de 2006; as oficinas, por
exemplo, foram pensadas a partir de Paulo Freire, embora ndo com textos
explicitos dele. [...] Sabiam que eram vestibulares comunitarios com
todas as dificuldades inerentes. Entdo, a idéia era pensar estratégias que
pudessem ser trabalhadas pelos professores em seus cursos, no cotidiano
da sala de aula. [...] O processo seletivo, entdo, é excludente. Por isso, a
preocupacgdo fundamental ndo era o0 exame.

Por outro lado, podemos notar em suas argumenta¢des uma preocupacgao
constante em ndo desenvolver atividades calcadas em uma proposta de mera
preparacdo propedéutica, ou voltadas para uma prova de exame especifico. Ao
contrario, as logicas encadeadas em seus argumentos estdo relacionadas a uma
tentativa de construgéo de processos formativos mais amplos, onde o ENEM se
constitui em mais um episodio ou acontecimento: é, entdo, uma formacdo critica
que pressupde a possibilidade de ampliar a leitura do mundo, e ndo apenas a
leitura do texto ou do enunciado da questdo. Estas possibilidades devem levar em

consideracgdo algumas premissas consideradas essenciais pela professora Marta:

A proposta do material ndo era delimitada as necessidades da resolucéo
das questdes, mas ampliava-se para além dos instrumentos necessarios a
resolucdo das questdes. [...] Os textos pudessem desencadear o debate e
gue tivesse uma linguagem estimulante, mas que ndo fosse precaria. Sem
simplificar (apesar de termos de determinar o que é simples, pois 0 que
pode ser simples para vocé ndo €, necessariamente, para mim e vice-
versa). [...] O curso pensava mais a formacgdo do professor do que uma
preparacdo para resolver questdes do ENEM. [...] Mesmo que a gente
fizesse isso, ndo acredito nessa perspectiva de preparar para uma prova
especifica. [...] Outro ponto é elaboracdo de hipdteses. Um fragmento de
texto pode gerar, por exemplo, o que melhor pode explicar o fragmento.
O grande objetivo ndo é memorizar. Quando se tem como objetivo
construir uma performance para um concurso, vocé fica muito dividido.
Por que, o que vocé vai fazer? Ou vocé faz aquela coisa mecanica que eu
ndo defendo e ndo acredito e ndo considero avaliagdo, ou vocé tenta
construir outras possibilidades.
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O trecho é também revelador de uma sensibilidade significativa: a
relatividade do que é simples. Esta perspectiva € fundamental, porque remete a
possibilidade do descortinamento das questdes que envolvem a leitura e a
formacdo de competéncias e habilidades leitoras. Isto porque a defini¢do do que é
simples e de facil entendimento depende das condicGes concretas de apropriacao
dos textos. Dito de outra forma, o que pode parecer uma leitura simples e de facil
entendimento relaciona-se a construcdes e ao desenvolvimento de conhecimentos
prévios do leitor. E, na maioria das vezes, como esse conhecimento prévio ja esta
tdo internalizado que o leitor ndo reflete sobre ele, e ja estd incorporado em sua
“bagagem escolar e cultural”, o texto parece explicar de forma simples para ele,
no momento da leitura.

Enfim, este é um gancho importante para o desenvolvimento do
Letramento em Histdria, posto que ndo pressupde que os alunos ja tenham
determinados conhecimentos prévios, bagagem escolar ou as chaves de leitura do
texto. Antes, o professor se propde a ser o0 mediador da construcdo, elaboracéo e
dos desenvolvimentos dos processos de leitura, tanto no que se refere as
estratégias de leitura e de apropriacdo do texto quanto no desvelamento das
dimensGes sociais, politicas, culturais, pedagdgicas e econémicas. Tais dimensdes
atravessam a producdo dos textos ou neles estdo inscritas, independentemente do
suporte textual, seja este um discurso publicitario ou politico, uma carta oficial ou
ndo, uma imagem, uma escultura, charges, letras de mdsicas, textos literarios, ou

mesmo um texto produzido em aula.
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4.3
Pedro®: de corpo e alma no magistério

O senhor...Mire veja: o mais importante e bonito, do mundo, € isto: que
as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas — mas
que elas vao sempre mudando. Afinam ou desafinam. Verdade maior. E o
gue a vida me ensinou. Isso que me alegra, montdo. (...) A lembranca da
vida da gente se guarda em trechos diversos, cada um com seu signo e
sentimento, uns com os outros acho que nem ndo misturam. Contar
seguido, alinhavado, s6 mesmo sendo coisas de rasa importancia. (...)
Tem horas antigas que ficaram muito mais perto da gente do que outras,
de recente data.

Guimaraes Rosa, Grande Sertdo: Veredas.

A entrevista com o professor Pedro ocorreu numa tarde nublada. O que
contrastou, descobririamos depois, com a fluidez do didlogo que mantivemos por
cerca de duas horas. O professor possui uma experiéncia de cerca de vinte anos no
magistério, entre a Educacdo Basica, como professor do Cap-Uerj, e 0 Ensino
Superior, na condicdo de professor do Departamento de Histdria da Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNI-RIO), o que parece contrastar com a
jovialidade e pulsacéo de suas argumentages e inventarios realizados. Ouvir suas
palavras nos sugere um professor em inicio de caminhada, tamanho o entusiasmo.
Ou melhor, como ele mesmo afirmou: Escolhi ser professor, iniciei o curso de
medicina, mas optei pelo magistério. Nado sou sobra do sistema, eu gosto de ser
professor'**, em uma perspectiva que empreende reflexdes sobre a propria pratica
cotidiana de sala de aula e num processo de autopercepc¢do do inacabamento da
condicgéo de professor. Numa expressdo magistral de Guimardes Rosa: ainda nao
esta terminada.

A compreensdo de Pedro sobre o fazer pedagogico do professor transcende
0 espaco da sala de aula. Ou melhor, amplia 0 espaco pedagogico de atuacdo do
professor, seja nos intervalos, informalmente na rua, na preocupagdo com 0S
gestos, ou como se mostra aos alunos e/ou cursistas. Isso remete a uma

configuracao do professor que ndo limita suas acdes a uma dimensdo técnica, que

* Nome ficticio

1 Talvez o professor Pedro tenha na memoria a afirmagéo polémica e esdriixula do ex-presidente
Fernando Henrique Cardoso: “Se a pessoa ndo consegue produzir, coitada, vai ser professor. Entdo
é aquela angustia para saber se o pesquisador vai ter um nome na praga ou se vai dar aula a vida
inteira e repetir o que os outros fazem".
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enfatiza a transmiss@o de conhecimentos, mas integra esses conhecimentos, num
processo humanizador (num sentido freireano) com implicacdes pedagogicas e

politicas. Os trechos abaixo séo reveladores:

Al entra uma coisa que eu aprendi com o Eric Fromm: se vocé quer ser
interessante, vocé tem que se mostrar uma pessoa interessado. Isso é
magico, faz com que as pessoas olhem pra vocé. Entdo temos que chegar
nas pessoas, porque nao existe educagédo se o cara resiste a vocé, cruza os
bragos e trava. Pra vocé “desmontar” essa pessoa é muito dificil. [...]
Entrar na sala é um momento importantissimo, sorrir, cumprimentar,
estar alegre. Ndo é pra fazer isso com falsidade, é pra fazer isso com
verdade e satisfagdo. Mas é pra fazer. Eu orientava 0s outros. Vocé tem
que estar inteiro, porque no corredor vocé estd trabalhando, no almogo
vocé esta trabalhando. Esse trabalhando n&o € alienado. E estar inteiro ali
e ter essa consciéncia. [...] O cara te observa por inteiro: olhar, gestos,
roupa, entonagéo de voz. (Pedro)

Essas argumentacGes ndo sdo retoricas, pudemos observar essa postura
durante a realizacdo do curso, tanto em sala de aula quanto em outros espagos
menos formais: nos intervalos do curso, nos dialogos pelo telefone, nos e-mails. E
é importante salientar que a entrevista foi realizada oito meses ap0s a realizacdo
do curso de capacitacéo.

Nesse sentido, suas falas revelam um processo humanizador que nao perde
de vista a dimensdo politica das praticas que envolvem o ensino de Historia.
Tampouco perde de vista a dimensdo pedagdgica e a propria reflexdo sobre o
conhecimento historico e suas relagdes com os processos de ensino-aprendizagem
e a possibilidade de construcdo de habilidades e competéncias, tanto técnicas
quanto politicas (a nosso ver, o nucleo central do letramento em Histéria). Dessa
forma, o ensino pode contribuir para o desenvolvimento de uma leitura historica
da realidade, das informacg6es que circulam e das dinamicas de naturalizacdo dos

processos sociais:

E a gente vive numa sociedade que ndo so despolitiza, mas congela vocé.
Ontem ou anteontem eu vi uma reportagem no “Jornal Hoje” sobre uns
alunos, acho que em Curitiba, de violéncia, que eles combinam lutas em
determinados horarios na rua. E o comentario da jornalista (Sandra
Annenberg), que coisa horrorosa, foi um comentério apenas moral. Mas
ndo relaciona isso com o filme do BOPE, com os filmes, desenhos e
seriados americanos repletos de violéncia. Um aluno meu da 82 série me
perguntou o que eu achava dele estar fazendo luta, eu disse a ele que néo
achava nada legal, que podia ta estudando xadrez ou outra coisa. O
problema é que a violéncia estd entranhando na sociedade, esta
naturalizando. [...] Vivemos numa sociedade que facilmente naturaliza
tudo. O movimento da Histéria e do historiador é o contrério. O


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610391/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610391/CA

104

movimento da Historia, ele é antinaturalista neste sentido. Eu
desnaturalizo. Eu, enquanto professor de Histéria, eu venho para trazer
outros elementos, outros processos. (Pedro)

O diélogo de Pedro com o aluno, expresso na citacdo acima, revela uma
perspectiva importante, na constru¢cdo do que entendemos por Letramento em
Historia: a leitura critica de textos, inclusive dialogos. Sem entrar no mérito da
afirmacédo do professor Pedro sobre a préatica da luta, o importante é notar que o
movimento da sua fala levanta questdes sobre a prépria cultura que vem sendo
produzida, e como esses elementos se entrecruzam em nosso cotidiano,
constituidos e perpetuados, inclusive, em uma pratica naturalizada. Letrar-se, em

Histdria, é envolver-se nesse movimento de interpelacdo constante.

4.3.1
Criticas ao vestibular

O professor Pedro tece comentarios importantes sobre a constituicdo dos
exames vestibulares, enquanto mecanismos de exclusdo social. Suas ponderacfes
em relacdo a producdo desses mecanismos nos remetem aos limites do vestibular
enquanto referéncia para o saber historico, que se descola da prdpria critica mais
ampla da seletividade. Ou seja, ndo sdo, necessariamente, em nossa concepgao, 0s
exames do vestibular que produzem praticas de ensino que promovem a
especificidade do saber histérico. Como nos lembra a professora Marta, a
preocupagao com a performance em exames prejudica esta possibilidade.

Nesse sentido, as questbes sociais que atravessam o vestibular séo
compreendidas por Pedro, que analisa esse exame a partir de uma dimensao
pedagdgica que se amalgama a uma dimensdo social, e ndo s6 do ponto de vista
técnico e mecanico (e por isso neutro):

Porque a especificidade da Historia ndo preparar o cara para fazer uma
guestdo de Histdria? [...] Vocé vai testar quem? VVocé vai testar o cara que
teve uma educacdo formal organizadinha, pelo menos, de classe média
pra cima. [...] Ao testar informacéo, na verdade eu to testando a insercéo
de classe, ndo inteligéncia, ndo capacidade, ndo estudo eu tdé cobrando
errado. Eu td fazendo uma cobranca perversa. Eu t6 derrubando o cara e
ndo ajudando ele sair daquele lugar eu to, pelo contrério, perpetuando o

cara naquele lugar. Embora, fazendo um discurso maravilhoso de
educacdo, a oportunidade, a meritocracia. Mas eu sé derrubo, sé excluo.
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Porque os mecanismos sdo muito sofisticados. As vezes a gente nem
percebe. (Pedro)

Ao longo deste trabalho, estamos mostrando as implicagdes do vestibular
em suas variadas facetas, e de como ele ndo contribui necessariamente para a
formacdo e o desenvolvimento do Letramento em Historia. E o desocultamento
das suas determinagdes constitui um movimento importante para explicitar o
empobrecimento que ele pode gerar nas préaticas do ensino de Historia. Inclusive,
no ocultamento de seu carater seletivo e excludente, revestido de méritos pessoais
ou de afericdo de inteligéncia. Sem essas ponderacdes, o letramento em Historia
esvazia-se de seus contetdos mais substantivos. Isto é, o saber historico em sala
de aula perde seu sentido maior: contribuir para o desenvolvimento de
capacidades de leitura ndo so da palavra, mas de uma leitura histérica do mundo.
Se for apenas para acumular fatos, a enciclopédia, as apostilas, o0 Show do Milhao,
0 Fantastico, o Jornal Nacional, as novelas e tanto outros programas sdo mais
competentes nessa proposta. Afinal, como nos lembra o professor Pedro: A
Histéria ndo harmoniza, um saber histérico que harmoniza é ideoldgico. A

Histdria é conflito e contradicao.

4.3.2
A especificidade do saber histérico e o curso de capacitacao

Iniciamos a entrevista com o professor Pedro explicitando as criticas do
Professor Luis Fernando Cerri ao ENEM (referidas no primeiro capitulo). Nossa
leitura do artigo deste autor nos revelou que ele concebe as questdes do exame
como perda da especificidade do saber histérico. O professor Pedro, baseando-se

em minhas afirmac@es, ponderou:

N&o tem nada de simples em ler, ler e interpretar. A minha divida é o que
seria a especificidade do conhecimento historico para o autor. [..] O
passado acabou, o que o historiador faz € reconstruir o passado. E essa
leitura é feita sobre documentos. Sdo vestigios desse passado, a leitura
que faz desses documentos é feita de uma perspectiva social, de um lugar
social (Michel de Certeau) lugar social da producdo do conhecimento.
Vocé |é a partir de um lugar social e vocé 1€ a partir de uma pergunta
formulada no presente. E um absurdo o cara achar que vai resgatar o
passado inteiro. Quando ele ndo diz a especificidade do conhecimento
historico, a gente, de certa maneira, esta habilitado a dizer que ele esta
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dialogando com o0 senso comum de conhecimento histérico e o senso
comum ¢é a famosa visio conteudista. E a visdo dos fatos e
acontecimentos, pontificando um determinado conjunto de coisas que
uma pessoa deve saber. Talvez ele ndo enuncie isso, porque esta tdo
carcomido, que fica feio dizer isso. Mas a sociedade diz isso, saber as
batalhas da guerra do Paraguai, perguntas e respostas sobre coisas fixas e
iméveis. Mas se eu penso a Histéria como movimento e mudanca.
Histdria é vida e vida € movimento e mudanca. Eu ndo posso interagir
com o passado, congelando momentos do eixo temporal e dizer que vocé
tem que saber aquilo. E quase todos esses acontecimentos vao estar
povoados de acontecimentos que dizem respeito a Histéria do Estado-
Nacdo. Nao diz respeito a minha ou a sua historia, mas aos momentos da
nacdo. [...] Reducdo do conhecimento historico é trabalhar apenas os
conhecimentos ligados a resolucéo da questdo. (Pedro)

As reflexdes do professor Pedro sdo férteis para pensarmos uma série de
questBes em relagdo ao ensino de Historia. Mas, no que se refere a nossos
interesses especificos nesta dissertacéo, trés pontos séo essenciais.

O primeiro refere-se a especificidade do conhecimento historico, que nédo
pode ser reduzido a uma acumulacdo de fatos e de acontecimentos ao longo do
eixo temporal. Até porque, ndo se estuda toda a Histdria nas escolas, mas recortes
da escala temporal, a partir da Europa. Outras regides sdo praticamente
inexistentes ou simplesmente citadas em pequenos trechos ao longo da Educacdo
Basica. Por outro lado, um olhar comparativo nos materiais didaticos de Historia,
de 5% a 8% séries (5° ao 9° anos) e do Ensino Médio, mostrara que 0s
acontecimentos e conteidos abordados sdo 0s mesmos, com poucas variagdes em
Histéria da América e praticamente nenhuma em Histdria Geral e Histdria do
Brasil. No entanto, ap6s o término da Educacdo Basica, poucos sdo os alunos que
conseguem se lembrar pelo menos dos acontecimentos, quanto mais das
problematizacbes em relacdo a Histdria e ao conhecimento historico e suas
ferramentas. Entdo, onde se encontra a especificidade do conhecimento? E o

professor Pedro quem, mais uma vez, que nos da pistas importantes:

E pensando o que é especifico da Historia, € o sentido da historicidade,
ter nogédo que as coisas sdo finitas. Se eu mostro pro professor e ele para
seu aluno que a Histéria da conta de lapsos de existir humano em
sociedade, esses eixos temporais, esses contextos, essas conjunturas tém
comecgo e fim. Tém peculiaridades, tém estruturas organizadoras. 1sso
tudo é reflexivo, isso tudo ta na cabeca. Se eu sou capaz de formar esse
tipo de capacidade de leitura, construir essa capacidade e habilidade de
leitura na cabeca do aluno, ele sim, estd apto a responder qualquer
questdo de Histdria, que ndo seja a conteudista. Ai eu concordo com a sua
colega (Caroline Moraes), que isto ndo é reduzir, pelo contrario, é
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desenvolver isso. E eu tenho pra mim que este é um trabalho que ndo tem
fim, porque nenhum de nds estd no ponto 6timo de leitura e de
interpretacdo”. (Pedro)

E ao argumentar sobre essa especificidade do saber histérico, o professor
Pedro nos remete ao segundo ponto da citacdo anterior, que também se
complementa nesta. As habilidades de leitura ndo s&o um mero anexo do saber
historico, como ja afirmamos anteriormente, mas sim, parte constitutiva e
inseparavel desse saber, ou seja, Ler em um sentido amplo, na construgdo do que
estamos definindo como Letramento em Historia. As operac6es de leitura ndo séo
mecanismos simples, mas dinamicas complexas, quando entendidas como parte
constitutiva de uma teia que abarca as questdes que atravessam o préprio ato de
ler, como as que atravessam os textos. Nesse sentido, a expressao “vamos estudar
Histéria do Brasil”, por exemplo, deve ser lida levando-se em conta as
especificidades da selecdo do que se vai estudar e a concepcao que interpreta esse
conteldo. Por outro lado, ler é sempre um processo de critica, de ler nas
entrelinhas os silenciamentos, as lacunas, as auséncias. E as falas do professor
Pedro parecem ter esse entendimento, também.

O terceiro aspecto refere-se ao que vai informar a préatica de sala de aula
durante a realizagdo do curso de formacdo de professores de Historia dos cursos
comunitarios e que se concatena com a especificidade do saber histérico. Como
vimos acima, segundo Pedro, reducdo do conhecimento histérico é trabalhar
apenas 0s conhecimentos ligados a resolucdo da questdo. As dindmicas que
observamos em sala de aula estdo coerentes com a concepg¢éo teorica apresentada
por Pedro, e o objetivo do curso ndo é prover os professores cursistas de técnicas
de resolucdo de questdes do ENEM.

A constatacdo acima foi importante para os desdobramentos deste trabalho,
pois tinhamos como hipdtese a idéia de que as questdes do ENEM ndo constituem,
necessariamente, barreiras para a construcdo do saber historico em sala de aula. Isto
porque entendemos que qualquer modelo questdo ou prova pode se tornar um
empecilho. Em outro topico, ja mostramos a diferenca entre a questdo de vestibular,
usada em uma proposta formativa, ou como mecanismo de selecdo (dai as criticas
ao vestibular). Nesse sentido, o curso constituiu-se em uma “surpresa agradavel”, ao
constatarmos que outras dindmicas informam a construcdo do Letramento em

Historia. Se ndo, vejamos: 0 curso tinha, como objetivo especifico, apresentar as
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competéncias e habilidades da matriz do ENEM, e refletir sobre elas, visando
professores cursistas e estes, seus alunos dos CPVCs. Se a equipe de Historia
tivesse realizado isso em forma de auldes, talvez ndo houvesse nenhum queixa, pois
essa era a chamada do curso. Mas essa equipe tentou construir momentos de
reflexdo, de capacitacdo, que transcenderam a realizacdo de um modelo de exame
especifico. Alias, esse tem sido o desafio constante nos CPVCs, principalmente em
relacdo ao vestibular, que se mantém numa proposta de acumulacdo de
informacdes, 0 que ja foi criticado em outros momentos deste trabalho. Dai nossa
hip6tese no sentido de 0 ENEM favorecer possibilidades formativas mais amplas,
pois a performance tem menos impacto ao requisitar outras habilidades para a
resolucdo das questdes. Por outro lado, a grande quantidade de contetdos dos
vestibulares tradicionais acaba gerando uma menor preocupagdo com debates mais
amplos. Nesse sentido, vale a pena retomar uma afirmacéo ja feita neste trabalho: é
necessario desvencilhar o ensino de Historia do vestibular. O ensino de Historia
deve calcar-se na proposta de ajudar na leitura histérica do mundo, e ndo na
preparacdo para uma prova especifica, que ndo considera as especificidades das
salas de aula, principalmente das classes populares.

A preocupacdo do professor Pedro articula-se com 0s processos
formativos, na universidade onde trabalha. Trata-se de perceber o papel mediador
no desenvolvimento das habilidades e competéncias leitoras, e ndo de optar uma
visdo que pressupde um aluno idealizado e que, por isso, em vez de construir
praticas que favorecam a superacdo, afirma a dificuldade. Nesse sentido, uma
experiéncia relatada por Pedro constitui fonte de riqueza para entendermos,
inclusive, a concepcdo que informou a estruturagdo do curso de capacitagdo. O
relato é longo, mas muito rico para esse entendimento, e as partes em que usamos

negrito salientam os pontos centrais:

Ontem, tinham dois alunos muito nervosos porque iam fazer uma prova
de uma professora de didatica, ai o texto era Sete Saberes Necessarios, do
Edgard Morin. Um dos alunos estava muito indignado, porque achou o
texto um jogo de palavras. Tudo muito resumido. Uma das atividades que
a professora passou era fazer a sintese do texto. Ai ele estava com a xerox
do livro e eu falei para ele que era dificil fazer a sintese do livro porque o
Morin ja tinha sintetizado tudo naquele texto. [...] Ai ele abriu o livro
aleatoriamente e disse, olha essa frase. Ai leu a frase. Eu desdobrei a
frase, destrinchei: ele fala isso por causa disso e daquilo. Mas eu
peguei agquele trecho aleatério, li e interpretei e desdobrei pra ele. Ele
tava reclamando, aluno de universidade publica, porque na verdade ele
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ndo tinha entendido, tinha apenas decodificado o texto. Ele ndo tinha
a chave de leitura. Ai ele olhou pra mim e disse, poxa professor, mas
também, tem que ter uma bagagem pra poder entender. E eu disse
que ele estava na faculdade para construir a bagagem dele. [...] Esse é
outro ponto daquela capacitacdo. Entregar aquele material com
aquele volume é contribuir para a formacgado dessa bagagem. No6s ali
tinhamos colegas naquela capacitacdo que forma meus alunos, mas
que tem muitos que eu ndo sei onde e como se formaram, que
compromisso tinham, ou ndo. Essa Histéria de fotocOpia, ndo da para
pensar a universidade brasileira sem a fotocOpia, mas tem aluno que se
limita a fotocopia. [...] Ali tinha um livro sobre globalizacéo inteiro e o
cara vai ter acesso. Tanto que eu gostei, porque muitos, a cada encontro,
ficavam esperando como vinha o material. Tinha ali uma expectativa:
sera que tem mais? E tem, sempre tem mais”. (Pedro)

E essa mediacdo na construcdo e desenvolvimento do Letramento em
Histdria foi uma constante no curso de capacitacdo, fosse nos debates dos textos
ou nos momentos de correcdo das questdes. E esta concepgdo que o professor
precisa compreender, principalmente o da Escola Basica. E ter a nocdo de que 0s
alunos ndo desenvolveram determinados conhecimentos prévios (bagagem
cultural) e que por isso apresentam, também, dificuldades de leitura (ndo nos
referimos aquele aluno que ndo sabe nem decodificar). Ai reside o papel central
do professor, mediar esses processos de leitura, ajudar a desenvolver chaves de
leitura, mostrar clivagens nos suportes textuais, além, € claro, das dimensGes
politicas, sociais, culturais e ideoldgicas, sem as quais 0 Letramento em Histéria

nao se desenvolve.

4.3.3
Dialogando com Paulo Freire

O sério pontual é isto, o senhor escute,
me escute mais do que eu td dizendo; e
escute desarmado.

Guimardes Rosa, Grande Sertdo: Veredas

Somente quem escuta paciente e
criticamente o outro, fala com ele,
mesmo que, em certas condicdes, precise
falar a ele. (..) Até quando,
necessariamente, fala contra posi¢fes ou
concepgdes do outro, fala com ele como
sujeito da escuta de sua fala critica e ndo
como objeto de seu discurso. (..) O
sujeito que se abre ao mundo e aos
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outros inaugura com seu gesto a relagdo
dialégica em que se confirma como
inquietacdo e  curiosidade, como
inconclusdo em permanente movimento
na Histdria”.

Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia

O primeiro contato que estabelecemos com o Curso de Capacitagdo de
Professores dos Cursos Pré-Vestibulares Comunitarios ocorreu em 2006.
Participamos do curso e logo no primeiro dia de encontro participamos ativamente
de um debate acalorado com o professor Pedro. Tinhamos posicdes divergentes
em relacdo a uma tematica especifica do campo da Historia. Varios cursistas
também participaram ativamente. Comegava a nascer, em meio aquelas
discussdes, a idéia de pesquisar aquele curso voltado para os CPVCs. E é bom
salientar que estdvamos desconfiados daquela proposta. Porém, com o andamento
do processo e das dindmicas, compreendemos que havia uma concepgao que
embasava a proposta, ainda que menos explicita do que viria a ser na edi¢do de
2007 do curso. Surpreendiamo-nos com as dindmicas permeadas de escutas e falas
desarmadas, inclusive a do professor Pedro, com quem debatemos acaloradamente
entre réplicas e tréplicas constantes. Em nenhum momento, percebemos um clima
pesado, e aos poucos as desconfiancas foram dando lugar a investigacdo de
possibilidades de formacéo a partir da matriz do ENEM.

A edicéo do curso de capacitacdo em 2007 incorporou mais explicitamente
as idéias freireanas, com base no texto classico de Paulo Freire “Pedagogia do
Oprimido”. Mas isso ndo significa que a edicdo de 2006 néo estivesse calcada nas
idéias do autor, mas ndo tinha o texto de Paulo Freire para as discussdes mais
significativas. Acreditamos que a incorporacao, inclusive com duas questdes,
significou, em parte, uma maior clareza dos contornos que o curso poderia
assumir, inclusive, quanto ao conteudo e a relagdo qualidade x quantidade para a
formacdo dos mddulos. Nas observacfes que realizamos, varios professores
cursistas mostraram-se muito receptivos ao material, com expectativas em relacao
ao do encontro seguinte. No entanto, a equipe de Historia tinha consciéncia dos
limites que o prdprio material apresentaria, pois o tempo ndo seria suficiente para
dar conta de tudo. Mas a idéia central era “disparar o0 processo”, sem a pretensao

de esgotar todas as possibilidades.
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Por isso, havia a consciéncia de gerar um ambiente adequado de
aprendizagem, e de mediar os processos mais gerais. O tempo era diminuto (cinco
sadbados, manha e tarde), mas era grande a necessidade de criar momentos de
riqueza de debates, num ambiente que permitisse que estes ocorressem de forma
mais significativa, como lembra Pedro: Antes de me preocupar com 0 que eu vou
dizer, ensinando, eu tenho que criar um contexto de aprendizagem. Esse lado
reflexivo é o que auxilia, quer dizer, outras coisas também auxiliam: é uma
simpatia, uma informalidade, uma demonstracdo que vocé quer estar ali, pois
estar um sabado inteiro ali é dificil.

Assim, nos momentos em que o desenvolvimento intelectual e a
formagdo™? critica mais ampla puderam ocorrer constituiram-se num imperativo
pedagdgico concatenado com as necessidades pedagdgicas e politicas dos CPVCs.
Pontua Pedro:

Entre a primeira e a segunda capacitacdo o que mudou foi, quer dizer, os
pressupostos que tinhamos: nos ja sabiamos o tipo de publico que iriamos
encontrar, embora tenha mudado, e ndo fossem as mesmas pessoas. N6s
também estavamos em condicdo de saber até onde tensionar. [...] Entéo,
nés tinhamos a idéia de entregar materiais formadores. Textos
fundamentais sobre determinados temas. Fizemos a discussdo para
decidir quais os sabados ficariam com determinadas tematicas (titulos
gerais), idéias de aproveitar, 0 maximo possivel, materiais, disponiveis na
internet (ndo vamos formar professores? ndo temos que capacitar? Livro
ta caro!! A partir do momento que nds entendemos que ndo tinha limite
de quantidade de papel, a gente podia ir pondo, ai o material cresceu.
Também sabendo que ndo dariamos conta, porque aquele volume de
material ndo daria para ser discutido num sabado. A reducéo das oficinas
ocorreu, também, em funcdo do aumento do material. (Pedro)

O conjunto deste topico tem por objetivo mapear como as idéias do autor
foram articuladas a Matriz de Competéncias do ENEM, em dindmicas e processos
do curso de capacitacdo. Em relacdo ao embasamento em Paulo Freire, no curso

de capacitacdo, o professor Pedro explicita a perspectiva da equipe de Historia:

O texto-base escolhido pela equipe de professores (Paulo Cavalcante,
Eliana Vinhaes, Yllan de Mattos e Lincoln Marques) foi a Pedagogia do
Oprimido. Com essa escolha, a equipe pretendeu integrar as
competéncias avaliadas no ENEM - dominar linguagens, compreender

112 Utilizamos o termo formacéo, ndo como uma coisa fixa e imutavel e sim como produtora de
movimento, de realizacdo de reflexBes criticas constantes, de ampliacdo constante do arsenal de
leitura. Com isso, esse processo é sempre inacabado e se renova constantemente. Mas precisa ser
aprendido a ser realizado.
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fendmenos, enfrentar situacBes-problema, construir argumentacdo e
elaborar proposta - numa perspectiva de formagéo de professores e, mais
do que tudo, de educadores. [...] O educador, enquanto tal precisa tomar
consciéncia do lugar de onde fala para submeté-lo a critica e percebé-lo
como problema. A Histéria é tributaria da critica da sociedade
contemporanea. Exercitar a distancia no presente é fundamental para o
didlogo com o passado. Freire afirma que os homens, "desafiados pela
dramaticidade da hora atual, se propdem a si mesmos como problema".
Esse dizer exige uma tripla tomada de posicdo: cientifica, politica e
existencial. [...] Cientifica, porquanto o trabalho com os pré-vestibulares
comunitarios ndo abre mao do rigor no estudo. Politica, porque o
educador é intelectual engajado na luta contra a injustica social e
comprometido com a mudanca. Existencial, pois experimenta em si a dor
do mundo, seus impasses e contradi¢cdes, compreendendo amorosamente
0 desafio da vida humana. [...] A Histéria ensinada a partir desta
perspectiva pensa 0s seus conteldos mais do que os reproduz. O
contetido ndo tem estatuto proprio: ele é fruto de uma escolha e resultado
de uma leitura. [..] A Historia assim ensinada ndo vitimiza nem
paternaliza o oprimido. Ela toma o seu partido porque o respeita e 0 vé
enquanto agente de sua prdpria transformacdo, individual e social. [...]
Capacitar em Histdria é ensinar a ler o mundo e interpreta-lo para
transforméa-lo.”(Pedro)

Esta perspectiva apontada pela equipe de Histdria, de ndo rechacar a
Matriz de Competéncias do ENEM, mas integra-la a partir de uma opc¢éo politica
e pedagdgica, nos fez refletir sobre a questdo do ENEM. Se esta seria uma forma
forcada de apenas emprestar uma roupagem social progressista a uma matriz que
vem sendo considerada articulada aos interesses neoliberais ou se constituia uma
possibilidade real de efetivacdo, no transcorrer do curso e das leituras que
realizamos compreendemos que a segunda opg¢édo era uma possibilidade concreta,
principalmente a partir de nossa compreensdo da importancia do compromisso
politico e ideoldgico assumido como suporte das praticas pedagogicas. E isso
poderia ser feito com qualquer tipo de questdo. No entanto, a nosso ver, a
seletividade do vestibular impede uma maior autonomia dessa efetivacdo pois,
baseado na acumulacdo de informacao, tensiona o tempo todo na direcdo de uma
performance. Um processo seletivo, embora injusto, ao utilizar processos
cognitivos mais gerais diminui esse tensionamento. E essa concepcdo esta
calcada, também, em nossa experiéncia docente no PVNC-Nucleo Feuduc e no
dialogo com outros nucleos de “prés” comunitarios. Isto, alem de ser uma questao
teorica, constitui-se num desafio pratico, concreto na realizacdo das atividades

pedagdgicas e politicas no cotidiano dos CPVCs.
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Entdo, as concepcles e a proposta de formacédo apresentadas pela equipe
de Histdria, ndo sé em sua concepcdo tedrica, mas na propria pratica formativa
durante a realizacdo do curso, nos aponta para a concretizacao efetiva dessa opgao
pedagdgica e politica. Claro, tudo isso tem suas especificidades e limites. Mas
essas consideracOes serdo encaminhadas em outro tépico, no final deste capitulo.
A seguir, vamos descrever a utilizacdo dos conceitos freireanos pela equipe de
Histdria, em sua articulacdo com os processos formativos, e como eles se

integram na perspectiva do Letramento em Historia.

a) A dimensdo politica da educagao

As implicagbes politicas sempre estiveram permeando o discurso, 0s
debates tedricos e 0s aspectos pedagogicos inscritos nas dindmicas do curso de
capacitacao, fundamentalmente na explicitacdo das dimensfes que, muitas vezes,
o0 vestibular procura ocultar sob o verniz de uma pura meritocracia individualista.
Entdo, desde a preparacdo do material até sua forma final, com textos criticos ao
sistema capitalista, bem como no encaminhamento dos processos pedagogicos, a
opcao politica estava explicita. 1sso se traduz na montagem do curso, que o tempo
todo procurou ndo entrar no labirinto dos auldes voltados exclusivamente para
formatar segundo um modelo especifico de exame. O predominou foi a busca de
desenvolver processos formativos mais amplos, um investimento no
desenvolvimento dos processos cognitivos do préprio fazer historico e
educacional. E o pressuposto, a nosso ver acertado, se configura no entendimento
de que, ao promover processos mais substantivos na formacdo, estariamos
desenvolvendo habilidades e competéncias da matriz do ENEM. Essa leitura que
ndo transforma o ato pedagogico num curso meramente técnico constitui uma das
dimensdes do Letramento, ao desvelar riscos, limites e exclusbes que uma
educacdo propedéutica pode produzir. E nesse sentido as discussdes que
embasaram 0 processo de montagem do material sdo descritas pelo professor
Pedro:

Uma conscientizagdo desse profissional, ali também, tinha uma coisa de
dialogar forte com a estrutura politica, com o sistema social. Porque o
lugar social do professor de Historia é um lugar critico por exceléncia. Se
ele ndo desenvolver a maior capacidade de criticismo ele ndo esta em
condi¢do de fazer a leitura critica daquelas questdes, e de discutir com o
aluno. Entéo, em cima disso, comegamos a trabalhar.
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Durante a nossa participa¢do no curso, presenciamos varios momentos em
que esta explicitacdo permeava 0s debates e as praticas, com posicionamentos
teoricos, ideologicos, politicos e pedagogicos explicitados aos cursistas e com
debate inclusive desta opcdo de assumir a perspectiva politica encampada pela
equipe (embora com clivagens entre os membros, mas que tinha como eixo

pedagdgico o ideério de Paulo Freire).

b) O didlogo no processo pedagogico

O dialogo nédo constitui um mero acessorio ou simples técnica de ensino.
Antes, ele se constitui no fundador de uma prética pedagdgica emancipadora e ndo
produtora de silenciamentos, na qual a autoridade do professor se funda na
hierarquizacdo. Ao contrario, as praticas dialogais tinham um sentido formativo
no processo, pois Ndo eram um mecanismo para apontar erros, mas estes surgiam
como parte constitutiva de um processo de leitura maior. S&o dialogos das leituras
de todos que participam do processo, isto é, sdo as leituras que dialogam e que nao
se absolutizam e nem se fixam em si mesmas. Antes, abrem ao processo de
desenvolvimento de ambos, pois neste processo de leituras dialogadas ndo ha
permanéncias.

Mas essa pratica baseada no didlogo ndo exclui a apropriacdo dos saberes,
mas constitui uma forma de desenvolvé-los. Portanto, ndo significa abrir mao de
um rigor no processo de aprendizagem, onde vale tudo e tudo se relativiza. O
didlogo € um processo mediador por exceléncia pois, como nos lembra Paulo
Freire™, o dialogo ndo pode converter-se num “bate-papo” desobrigado que
marche ao gosto do acaso entre professor ou professora e educandos. [...] 0
dialogo pedagdgico implica tanto o conteudo ou objeto cognoscivel em torno de
que gira quanto a exposicao sobre ele, feita pelo educador ou educadora para 0s
educandos. E nesse sentido que se pode compreender o discurso e a pratica
mediadora do professor como um elemento do Letramento em Historia. Desta
forma o professor Pedro parece incorporar, ao descrever que no processo de

dialogo estabelecido na correcéo das questdes avaliativas:

3 FREIRE, 2003, p. 118.
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O cara tava ali para errar, e ndo para inibir o erro, o erro é
oportunidade de aprendizagem. Eu preciso que a pessoa erre. Ai tem
um ponto importante, o acerto pouco rende o que rende é a divida e
0 erro. Eu queria ter sempre a oportunidade de ouvir o argumento que
levava o cara errar, porque ele me d& campo para eu encontrar a tal chave
de leitura. Porque eu, que sou lido, preparado ou mais experiente, eu leio
de um jeito e ndo sei 0 jeito que o cara leu e errou. Se ele esconde e ndo
me diz, o curso perde. Se ele diz, eu consigo trabalhar o que ele disse e
tentar entender a légica que ele achasse uma chave errada. [...] Agora, ele
sO vai dizer se sentir confianga em mim, se sentir a vontade. Se ele
perceber que eu ndo vou achar que ele é burro, que vou julga-lo. E
isso, também € criar ambiente de aprendizagem. E houve momentos ali
que as pessoas falaram. E eu ficava muito feliz, porque é um momento de
confiangca quando vocé confessa 0 erro e se expbe. Ai eu tinha mais
cuidado de tratar o assunto”. (Pedro)

Enfim, o didlogo mediador tem um sentido formativo no desenvolvimento
das habilidades e competéncias leitoras, outro aspecto que atravessa o Letramento
em Histdria. N&o se trata de uma postura para manter os cursistas e/ou educandos
onde estdo, e tampouco sdo depodsitos de conhecimentos em que o professor
destila suas moedas de sabedoria, mas desenvolvem seus conhecimentos e saberes
na relagdo com o outro, nos dialogos entre as leituras do texto e da “aula como um

texto”.

¢) Desenvolvimento de habilidades de leitura

As dificuldades de leitura parecem nao ter sido negligenciadas pela equipe
de Histdria, pois em varios momentos 0s processos de intervengdo procuravam
esclarecer nuances dos textos, das questdes, dos conceitos trabalhados. E esse
constitui um papel fundamental da mediacdo docente no desenvolvimento das
capacidades de leitura; € quando as chaves de leitura sdo apontadas, seja na
perspectiva tedrica do autor, dos significados que ele estd emprestando a
terminologia, seja na contextualizacdo do processo de producgdo intelectual e
politica do texto entre tantos outros processos e praticas que facilitam a leitura ou
que ajudam a controlar a leitura do texto. Um exemplo foi o video em que Paulo
Freire apresenta suas idéias mais caras.Ele facilitou a leitura do texto “Pedagogia
do Oprimido”, como foi relatado por alguns professores cursistas. Outra préatica

pedagbgica poderia pressupor que os professores cursistas ja tinham desenvolvido
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as habilidades necessarias para a leitura, e dificilmente teria a preocupacao de
mediar estes processos, que poderiam utilizar, inclusive, uma exposi¢do de
determinados detalhes da obra do autor. No entanto, esse processo foi intencional,
0 que sugere uma concepcao que compreende a importancia da acdo mediadora da
equipe de Histdria, no processo de desenvolvimento de qualquer habilidade ou

conhecimento. Sobre isso, diz o professor Pedro:

NoOs ali tinhamos colegas naquela capacitagdo que foram meus alunos,
mas muitos eu ndo sei onde e como se formaram, que COmMpromisso
tinham ou ndo. [...] As dificuldades foram aquelas em que um ou dois
alunos vieram falar pra mim que tinham dificuldades em ler o texto de
Paulo Freire. [...] Ai teve gente que depois que eu passei 0 video que
disse: “ele fala muito bem”. Respondi que isso eu sei, mas na hora do
texto, e aquele é o texto classico dele, é o texto que ele ta pensado com
toda forca”.(Pedro)

O que configura outro aspecto importante para o desenvolvimento das
habilidades de leitura na perspectiva do Letramento em Histéria é a mediacdo no
desenvolvimento das mesmas. Mesmo sendo composta de professores de Histdria
dos CPVCs, a equipe ndo construiu uma visdo homogeneizadora do grupo,
pressupondo que todos ja tivessem desenvolvido todas as capacidades de leituras
possiveis e que, por isso, bastava destilar uma maior quantidade de informacéo a
ser lida. Ao contrario, a posi¢do da equipe calcava-se numa visdo essencial aos
educadores que procuram alternativas para superar, com os alunos, as dificuldades
de leitura apresentadas por eles. Como disse Pedro anteriormente: E eu tenho pra
mim que este é um trabalho que ndo tem fim, porque nenhum de nds esta no ponto
6timo de leitura e de interpretacdo. E nesse sentido que o ensino de Histdria
articula-se a leitura histérica do mundo. Afinal, como disse Schnorr'™, Ler o
mundo antes da palavra escrita, mediada pelo didlogo, onde o conhecimento é um

instrumento para compreendermos a realidade, é gestar o novo.

¥ SCHNORR, 2002, p. 98.
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4.4
Mapeamento das implicacdes conceituais e operacional-empiricas
das questdes do Simulado do ENEM 2006, junto aos CPVCs

Para atender aos objetivos deste trabalho, se faz necessario uma
explicitacdo das dimensdes que atravessam as questdes do ENEM, pois os itens
deste exame revelam uma centralidade das competéncias e habilidades leitoras
como requisitos para a resolucdo e o equacionamentos das mesmas. Pressupde-se
gue o concluinte do Ensino Basico, ao resolver as questdes, mobilize uma série de
saberes necessarios a sua insercao na contemporaneidade, como esta expresso nos

seguintes itens do documento basico do ENEM**:

Todas as situaces de avaliacdo estruturam-se de modo a verificar se o
participante é capaz de ler e interpretar textos de linguagem verbal, visual
(fotos, mapas, pinturas, graficos, entre outros) e enunciados:

« identificando e selecionando informages centrais e periféricas;

« inferindo informac@es, temas, assuntos, contextos;

« justificando a adequacdo da interpretacao;

» compreendendo os elementos implicitos de construcdo do texto, como
organizacdo, estrutura, intencionalidade, assunto e tema;

* analisando os elementos constitutivos dos textos, de acordo com sua
natureza, organizacao ou tipo;

» comparando o0s coOdigos e linguagens entre si, reelaborando,
transformando e reescrevendo (resumos, parafrases e relatos).

As questdes do ENEM demandam ndo uma acumulacdo de informacdes,
pois € no préprio enunciado que as respostas devem ser buscadas, o que implica
uma preocupacgdo mais central com 0s processos cognitivos mais gerais.

Com isso, fazemos uma breve comparacao entre as questdes do Simulado
do ENEM 2006 realizado pelos vestibulandos dos CPVCs parceiros, e as questoes
utilizadas pela equipe docente do curso de capacitacdo docente de 2007.
Entendemos que o Simulado de 2007 apresenta as mesmas caracteristicas do
exame do ano anterior. O objetivo desse quadro comparativo configura-se
fundamentalmente em apontar diferencas e aproximacgdes possiveis entre os dois
materiais. Isto porque o material organizado pelos formadores contém questdes do
ENEM e de vestibulares “tradicionais”, e estava integrado num caminho

formativo que tenta superar uma formacdo puramente propedéutica voltada para

115 Este documento foi acessa do em: http://www.enem.inep.gov.br/arquivos/Docbasico.pdf, p 5.
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preparar a conquista da vaga na universidade, mas que possibilite uma melhor

insercdo desse aluno no préprio Ensino Superior. Como apontam os entrevistados:

Algumas questdes foram tiradas do ENEM e outras néo. (...) A proposta
do material ndo era delimitada as necessidades da resolucdo das questdes,
mas ampliava-se para além dos instrumentos necessarios a resolucao das
questdes. O material foi pensado por eixos tematicos. (...) O curso
pensava mais a formacdo do professor do que uma preparacdo para
resolver questdes do ENEM. (Marta)

Tem 1a 0 ENEM. Agora, se eu consigo alavancar a pessoa, reposicionar a
pessoa para ela se relacionar com o mundo, o0 ENEM, fica fécil pra ela. A
Helena Vinhaes sempre diz: “a melhor maneira de preparar o aluno para
o vestibular é ndo prepard-lo para o vestibular”. Poderia dizer que a
melhor maneira de preparar para 0 ENEM é nédo preparar para 0 ENEM.
E um tanto dialético, porque eu vou preparar para a vida, e a vida é muito
maior que o vestibular, a vida é muito maior do que o0 ENEM. Se eu
preparo para a vida eu preparo, também para 0 ENEM. Se eu me
preocupo com questbes maiores, amplas e profundas, aquele momento
avaliativo que tenta dar conta dessas questfes, mas numa dimensdo muito
menor. Claro, eu vou treinar também aquelas questdes. Mas se eu chego e
digo que s6 vou me preparar para isso, fica vazio. Isso sim é perder a
especificidade da Histdria. Porque a especificidade da Histdria ndo é
preparar o cara para fazer uma questdo de Histéria e nem quem ela seja
mais factual. As questdes foram retiradas do vestibular (tentava adequar)
e do ENEM. Porque pra passar determinadas pegadinhas, ndo depende de
serem questbes exatamente do ENEM. Baixamos questdes mistas.
”(Pedro)

A analise comparativa constitui um importante instrumento para perceber
as interfaces e a articulacdo entre a Matriz de Competéncias do ENEM com uma
proposta histdrico-cultural com base em Paulo Freire. Nossa primeira hipdtese se
configura na possibilidade de construir processos formativos mais amplos (o
Letramento em Histéria) e que as questbes do ENEM ndo constituem
necessariamente um empecilho a essa construcéo.

As questdes da prova simulada do ENEM foram aplicadas pela Fundacao
Cesgranrio a 2.440 pré-vestibulandos comunitarios de 86 CPVCs do Grande Rio,
ap6s uma formacdo preliminar de 40 horas-aula dos quadros docentes desses
CPVCs.

A andlise das questbes de Historia do Simulado exige um olhar mais
acurado e menos disciplinar, pois 0 exame do ENEM néo define, de forma
tradicional, fronteiras entre as disciplinas, mas mobiliza e aciona uma série de

conhecimentos, saberes, competéncias e habilidades que ndo sdo exclusivas de
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® examina as

uma determinada disciplina. Nesse sentido, Ricardo Primi*!
definices de competéncias e habilidades propostas pelo ENEM/INEP* e elenca
trés aspectos que diferenciam as questdes do ENEM em relacdo aos exames
tradicionais dos vestibulares.

O primeiro aspecto diz respeito a énfase dada pelo ENEM aos processos
gerais de raciocinio, e ndo aos conteudos memorizados. Esta énfase pode ser
percebida no modelo das questdes que apresentam a maior parte das informacdes
necessarias para a resolucdo do problema proposto, o que configura uma
caracteristica fundamental dos itens do ENEM.

O segundo aspecto dos itens do ENEM se configura num modelo que
utiliza “situacGes-problema contextualizadas”. Em consequéncia, implica a
utilizacdo do conhecimento como uma ferramenta para resolucdo de problemas
articulados a experiéncia cotidiana.

O terceiro aspecto pode ser percebido na interdisciplinaridade que
atravessa os itens do ENEM. A maior parte das questdes inclui conhecimentos de
mais de uma area do conhecimento, o que pode se percebido na prépria Matriz de
Competéncias e Habilidades do ENEM, na qual ndo aparece uma segmentacéo
nitida entre as areas do conhecimento (como ocorre na maioria dos exames de
vestibular).

Com isso, a primeira dificuldade de anélise constitui a defini¢do, ainda que
provisodria e incompleta, das questdes que podem ser classificadas como parte do
campo da Histdéria ou nas quais, pelo menos, predomine uma pluralidade de
saberes, habilidades e competéncias utilizadas no campo dessa disciplina.

O critério adotado, com todos os riscos limitadores que uma escolha possa
acarretar, esta balizado no bloco de apresentacdo dos resultados do Simulado do
ENEM 2006 elaborado pela fundacdo Cesgranrio em parceria com a PUC-RJ.
Nesse sentido, classificam-se como do campo da Histéria as questdes cuja
resolucdo requer as habilidades™® desse campo, explicitadas pelos organizadores

do Simulado, quais sejam:

16 pRIMI, 2001, p.151-159.

17 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (1999). Exame Nacional do Ensino
Médio: Documento Basico 2000. Brasilia: INEP.

* Em julho de 2006, alunos dos CPVCs parceiros da PUC-RJ realizaram este Simulado.

18 0 documento bésico do ENEM (Anexo | da Portaria ENEM 2003 n°. 6/2002 — INEP) descreve
21 habilidades.
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e Habilidade 18: Valorizar a diversidade dos patrimonios etnoculturais e
artisticos, identificando-a em suas manifestacdes e representacdes em
diferentes sociedades, épocas e lugares;

e Habilidade 19: Confrontar interpretacGes diversas de situacdes ou fatos de
natureza historico-geografica, artistico-cultural ou do cotidiano,
comparando diferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de
cada interpretacédo e analisando a validade dos argumentos utilizados;

e Habilidade 20: Comparar processos de formagdo socioeconOmica,
relacionando-0s com seu contexto histérico e geografico;

e Habilidade 21: Dado um conjunto de informacgdes sobre uma realidade
histérico-geografica, contextualizar e ordenar 0s eventos registrados,
compreendendo a importancia dos fatores sociais, econdémicos, politicos

ou culturais.

Além dessas habilidades, podemos listar as cinco competéncias bésicas

que estruturam as habilidades:

I — Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica;

Il — Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendmenos naturais, de processos histérico-geograficos, da
producdo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas;

111 — Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes
representados de diferentes formas, para tomar decisoes e enfrentar situagdes-
problema;

IV - Relacionar informacgdes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos  disponiveis em situacbes concretas, para construir
argumentacao consistente;

V — Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de
propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores

humanos e considerando a diversidade sociocultural.
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4.4.1 - Analisando as implicacBes conceituais-empiricas das
“questdes de Historia”

Segundo Klein'®, o exame Simulado do ENEM consiste na

aplicacdo de um teste Simulado do ENEM, composto por 42 questdes (2
por habilidade) retiradas do Banco de Itens do ENEM para fins de efeito-
demonstracdo. Os quase 3.000 pré-vestibulandos comunitéarios teriam
assim oportunidade de exercitar previamente as competéncias e
habilidades requeridas pelo modelo pedag6gico, quais sejam
interdisciplinaridade; recursos a madltiplas linguagens implicadas;
questdes contextualizadas, demandando diferentes mobilizacdes de
conhecimentos e saberes; capacidade para identificar, escolher e utilizar
0s meios disponiveis e ainda o estabelecimento das diversas relagfes
necessarias a solucdo de situacfes problematicas.

As questdes do Simulado do ENEM, 2006, realizadas pelos alunos dos
CPVCs parceiros, caracterizam-se pela auséncia de fronteiras fixas entre os
campos do conhecimento. No entanto é possivel identificar o campo predominante
nas questoes.

Além disso, € bom termos em mente que a aparente facilidade das
questdes precisa ser relativizada, ao levarmos em considera¢do nossos alunos
reais, e ndo um tipo idealizado. Alias, ler e interpretar s6 sdo tarefas faceis para
guem desenvolveu conhecimentos prévios que acionam e mobilizam a
compreensdo dos textos. Um leitor mais experiente e relativamente competente,
muitas vezes nem percebe que esses mecanismos sdo ativados nos processos de
leitura. Mas para uma analise substantiva é bom ficar explicitado que, ao invés de
pressupor que os alunos j& desenvolveram determinados conhecimentos. Para
Assaife e Bomfim'®, o essencial para uma pratica pedagdgica conseqiiente é

considerar que:

(...) boa parte dos brasileiros apresenta grande dificuldade para
estabelecer relagcBes entre textos verbais e ndo-verbais, como lhe €
exigido, de forma crescente, na leitura de periédicos como o jornal Folha
de S&o Paulo e a revista Veja. Nesse aspecto, o tipo de formulacédo das
questdes do ENEM pode trazer dificuldades aos estudantes oriundos de
uma educagdo bésica deficitaria, no que tange ao trabalho com a
diversidade tipoldgica textual de hoje. [...] Revela-se, entdo, um paradoxo
a ser analisado com critério: se, por um lado, 0 ENEM avalia as formas
como os jovens lidam com problemas da vida diaria, o que teoricamente

19 KLEIN, 2007, p 376.
120 ASSAIFE E BOMFIM, 2005, p 267-268.
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beneficia o aluno tipico dos PVCs, por outro lado a formulacdo das
questdes exige uma pratica de leitura distante de um significativo
universo de estudantes brasileiros.

Tendo como horizonte as perspectivas acima apresentadas, procederemos
a andlise das questbes simuladas do ENEM. A seqliéncia dessas questdes
obedeceu a ordem crescente das habilidades listadas, com o intuito de agregar aos
procedimentos questbes que mobilizassem as mesmas habilidades. Nesse sentido,

comecamos pela habilidade 18.

e Habilidade 18 — Valorizar a diversidade dos patrimdnios etnoculturais e
artisticos, identificando-a em suas manifestacbes e representacdes em

diferentes sociedades, épocas e lugares: Questdes 20 e 22.

A questdo 20 apresenta um quadrinho do personagem Hagar, em que ele
mantém um didlogo com seu filho Hamlet, priorizando a discussdo sobre
diversidade cultural e explicagfes sobre a realidade. Hagar apresenta duas visoes
de mundo: o dos navegantes e dos ndo-navegantes, e quando Hamlet pergunta “de
acordo com quem” Hagar responde “com 0s navegantes”. A resposta esperada
pela banca examinadora é a alternativa B: “desvaloriza a existéncia da diversidade
social e as vérias culturas, e determina uma Unica explicacdo para esse universo”.

Apesar de aparentemente facil (com um indice de acertos de 44%), para
responder a essa questdo o estudante mobiliza uma série de saberes e habilidades
(ainda que néo conscientes), que o levam a perceber: o quadrinho como uma
producdo artistica que expressa concepc¢des de mundo; o fato de essas concepgdes
estarem articuladas ao espacgo social no qual o individuo esta inserido; o fato de
que a realidade e as explicacdes sobre ela ndo sdo dicotomizadas em navegantes e
ndo-navegantes, estes categorizados de forma homogénea”. Sdo necessérias
competéncias e habilidades leitoras minimas para compreender o dialogo

estabelecido no quadrinho (um género textual especifico).

121 Seria interessante investigar os argumentos de alguns alunos e professores em relagdo ao
caminho percorrido ou raciocinio utilizado para responder a questdo. Talvez se pudesse inferir, por
exemplo, que um médico ou um professor ndo teriam a mesma opinido que 0s navegantes, e
mesmo que 0s ndo-navegantes sado heterogéneos.
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A questdo 22, apesar de tematizar a mesma competéncia, caminha em
outro sentido da habilidade. S&o apresentados quatro quadros de Portinari, dois
dos quais representam retirantes, e um poema sobre retirantes. O aluno deveria
marcar a alternativa C, referente aos quadros dos retirantes. O indice de acerto
(91%) nédo deve encobrir as habilidades necessarias para responder a questdo: o
poema facilita a resolucdo da questdo, pois descreve os retirantes de forma
semelhante a dos quadros, mas diferencia um cangaceiro (ainda que estereotipado)
de retirantes (mesmo que também estereotipados) pressupde um minimo de
conhecimento sobre ambos, e a percepgdo de que eles ndo se confundem. Por
outro lado, o aluno que ndo tivesse esse conhecimento, mas que dominasse
instrumentos de leitura (tanto de texto quanto dos quadros) e a habilidade de
comparar ambos 0s textos poderia chegar a resposta adequada. Ndo podemos
perder de vista que o alto indice de acertos indica que essas habilidades foram
dominadas pelos alunos dos CPVCs. Afinal, algo se torna facil quando é
dominado, como um cirurgido que opera com tal destreza que isso parece uma
coisa muito simples'®, mas é sabidamente uma atividade complexa. Nesse
sentido, ndo podemos esquecer que os alunos que realizam os exames estdo em
processo de formacdo académica, e 0 que pode parecer auséncia de dificuldade
sdo apenas habilidades internalizadas, de que muitas vezes nem nos damos conta,

ao realizar a tarefa de analisar os resultados.

e Habilidade 19 — Confrontar interpretagdes diversas de situacdes ou fatos
de natureza historico-geogréfica, artistico-cultural ou do cotidiano,
comparando diferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de
cada interpretacdo e analisando a validade dos argumentos utilizados:
Questdes 6 e 25

A questdo 6 mostra, em uma tirinha de historia em quadrinhos (Frank e
Ernest) um didlogo em que um dos personagens diz: “Entrei em panico e

desliguei!” (Ernest estd com uma das maos no telefone). Que tipo de empresa

122 Talvez esse cirurgido, ao descrever o seu oficio, deixe transparecer que é uma coisa muito
banal, facil de realizar. Mas parece facil a ele, pelo dominio das habilidades necessarias que
possui, pelas aprendizagens ao longo de sua formacdo e da vida profissional, e ndo pela
simplicidade da acdo ou do problema a ser resolvido.
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deixaria uma pessoa de verdade atender ao telefone? A situacdo apresentada na
tirinha explicita uma contradicdo que deveria ser encontrada nas alternativas. A
resposta esperada é a alternativa A (com um indice de acertos de 46%): relacGes
pessoais e 0 avango tecnoldgico. Além da habilidade de compreender um dialogo
de histéria em quadrinhos, o aluno deveria ter em mente o conceito de
contradicdo, a compreensao de que a tecnologia impde novas formas de pensar e
de se relacionar(a internet € um exemplo emblematico). Vale ressaltar que as
outras alternativas, embora apresentem contradi¢Ges , ndo se referem a proposta
na tirinha. Portanto, a habilidade leitora deste género é fundamental para a
resolucdo da questdo. A aparente simplicidade exige que o aluno mobilize
conceitos de inclusdo digital, economia neoliberal, atuacdo do Estado, exclusao
digital, entre outros, para resolver adequadamente a quest&o.

A questdo 25 envolve conhecimentos sobre escraviddo. S&o dois
fragmentos de textos, em que Montesquieu discorre sobre este topico. No primeiro
fragmento, o autor desqualifica a escraviddo do ponto de vista moral, e no
segundo ressalta como tal instituicdo foi importante para a economia agucareira. A
alternativa correta é a de letra E?*: “o fundamento moral do direito pode
submeter-se as razGes econémicas’ A questdo teve um indice de acertos de 30%.

A principal habilidade necessaria para responder a questao era a habilidade
leitora, e capacidade de comparar concepgdes de mundo expressas em um “texto
de época”. Além disso, o0 aluno deveria possuir um conhecimento minimo sobre
escraviddo na América, relacdes sociais e econdmicas entre as regides americana

e européia, preconceito racial (e seus argumentos).

e Habilidade 20 — Comparar processos de formagdo socioecondmica,
relacionando-0s com seu contexto histérico e geografico: Questdes 3 e 18

A questdo 3 apresenta uma cronica de Nelson Rodrigues, de 1958:
“Alegria de ser brasileiro”, na qual o autor relata a chegada da “equipe imortal” (a
da selecéo brasileira de futebol, que havia ganho pela primeira vez 0 Campeonato
Mundial) e faz uma reflexdo comparativa com a selecdo inglesa: antes dessa

conquista, tinha-se a imagem estereotipada do inglés “polido”, “sujeito fino”,

123 A alternativa b desta questdo teve um indice de 32%, e a ¢ 31%
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“sobrio”, mas durante a copa a equipe inglesa, e outras, haviam sido violentas, e
sO a equipe brasileira havia se mantido “nos limites da esportividade”. Finalizando
a cronica, diz o escritor: “Entdo, se verificou o seguinte: o inglés, tal como
concebiamos, ndo existe. O Unico inglés que apareceu no Mundial foi o brasileiro.
Por tantos motivos, vamos perder a vergonha (...), vamos sentar no meio-fio e
chorar. Porque é uma alegria ser brasileiro, amigos”.

A resposta esperada pela banca era a B: “mostrou que os brasileiros
tinham as mesmas qualidades que admiravam nos europeus, principalmente nos
ingleses”, que obteve um indice de acertos de 60%. Nesta questdo, a habilidade
leitora € fundamental, e esta associada a construcdo de uma discursividade que
constréi imagens, herdis e mitos. E sem perder de vista que o futebol foi se
constituindo como um grande icone de brasilidade e de competéncia que
transborda para outras areas. Sem esse pano de fundo, a crénica poderia parecer
exagerada, mas remete, inclusive, a construcao do ideario nacional. Por mais que
a questdo ndo apresente, necessariamente, essas argumentacoes, pode se traduzir
num gancho pedagdgico interessante para trabalhar com os alunos. E praticamente
impossivel, num exame, uma questdo explorar todas as potencialidades
apresentadas. Mas, no dia-a-dia do fazer pedagogico, essas potencialidades e
dimensoes ainda ndo exploradas podem ser discutidas e debatidas em sala de aula.

A questdo 18 apresenta a marchinha “Good-bye” composta por Assis
Valente: “Nédo é mais boa-noite, nem bom-dia/S6 se fala Good morning, Good
night/Ja se desprezou o lampido de querosene/ La no morro sé usa a luz da Light/
Oh yes!”. Composta ha cerca de 50 anos, retrata 0 ambiente das favelas dos
morros do Rio de Janeiro.

A questdo pede que se explicite o significado da estrofe da marchinha. A
alternativa esperada pela banca é a B: “como a modernidade, associada
simbolicamente a eletrificacdo e ao uso de anglicismos, atingia toda a populacao
brasileira, mas também como, a despeito disso, persistia a desigualdade social”. O
indice de acertos foi de 43%.

Trata-se de uma questdo um pouco mais elaborada, ao exigir, além da
fundamental habilidade leitora de um género como a marchinha (com suas ironias
e chistes), a compreensdo do contexto e das permanéncias nela expressas (afinal, a
eletrificacdo e os anglicismos chegam a favela, sem que isso modifique,

necessariamente, sua condicdo de favela). A questdo também requer a
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compreensdo de que uma técnica ou um complemento tecnologico impde
mudancas nos espacos sociais, 0 conhecimento dos significados de anglicismo e

124

desigualdade social e a compreensdo de que o termo favela™ refere-se,

geralmente, a locais que ndo possuem condicOes de vida adequadas.

e Habilidade 21 — Dado um conjunto de informacgdes sobre uma realidade
historico-geogréafica, contextualizar e ordenar 0s eventos registrados,
compreendendo a importancia dos fatores sociais, econdémicos, politicos

ou culturais: Questdes 14 e 19.

A questao 14 pede ao aluno que leve em consideracdo o papel da técnica
na constituicdo das sociedades, e elenca trés invencdes tecnoldgicas que marcam
esse processo: “a invencdo do arco e flecha nas sociedades primitivas, da
locomotiva nas civilizagbes do século XIX e da televisdo nas civilizagOes
modernas”.

A resposta esperada pela banca era a B: “l — a primeira ampliou a
capacidade de acdo dos bragos, provocando mudancas na forma de organizagao
social e na utilizacdo de fontes de alimentacdo; Il — A segunda tornou mais
eficiente o sistema de transporte, ampliando possibilidades de locomocgéo e
provocando mudancgas na visdo de espaco e de tempo.” O indice de acertos foi de
71%.

O item exige um conhecimento de avangos tecnoldgicos utilizados em
varios contextos sociais e seus possiveis impactos sobre contextos especificos,
fazendo-se necessario que o aluno tenha um conceito mais amplo de técnica (néo
confundida com os objetos mais modernos), e de como os produtos da técnica
apresentam uma importancia substancial, chegando até a modificar as sociedades
por conta de sua utilizagdo. Desta forma, o aluno pode inferir que o arco e flecha
(no contexto da sua producéo) possibilitou um dominio maior sobre a natureza.
Poderia inferir, também, que a “mudanca na visdo do espaco e de tempo” deve-se
ao encurtamento dos espacos e a diminuicdo do tempo necessario para a
locomocgdo entre varios pontos do espago, seja no transporte de passageiros, seja

no de mercadorias.

124 E corrente a utilizacdo do termo favelizagdo como um adjetivo negativo, que pressupde a
auséncia de servigos basicos como saneamento, educacéo, assim como de postos de salde, etc.
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A questdo 19 apresenta trecho de um discurso do xeque Yamani, ex-
ministro do petroleo da Arédbia Saudita: “A ldade da Pedra chegou ao fim, ndo
porque faltassem pedras; a era do petréleo chegara igualmente ao fim, mas nao
por falta de petréleo”. O aluno, para dar conta deste item, deve relacionar o fim da
era do petréleo ao argumento do xeque. A resposta esperada pela banca € a B:
“Ao desenvolvimento tecnoldgico e a utilizacdo de novas fontes de energia”, e
teve um indice de acertos de 75%.

O item exige, do candidato, a habilidade leitora necessaria para analisar o
argumento central do trecho, qual seja: o uso da pedra enquanto tecnologia foi
superado, ndo pela escassez de pedras, mas pela utilizacdo de técnicas mais
avancadas. Da mesma forma, o petroleo seria superado, enquanto produto basico
fundamental da sociedade industrial, ndo pela falta de petrdleo, mas pela
utilizacdo de outras fontes e pelo desenvolvimento tecnolégico. Ou seja, o aluno
deveria fazer uma analogia entre a utilizacdo de uma técnica e sua superagao por
outra técnica, devido a avancos tecnoldgicos, e ndo a escassez de um produto
especifico.

Nesse exercicio de analise, fica claro que as questdes ndo sdo tdo
simplorias, sua compreensdo depende das dindmicas que informam a resolucao
em sala de aula, do publico que a realiza, dos encaminhamentos organizados pelos
professores. Alids, qualquer questdo pode se tornar simpldria e limitadora de uma
formagdo mais ampla, pois decorar para fazer provas pode ser um mecanismo
utilizado em qualquer exame. Ao analisar os itens acima, concordamos com

Ricardo Primi*®, que ressalta:

as questbes focalizam os processos gerais do raciocinio, e ndo ha
fronteiras fixas entre as areas do conhecimento. Tal procedimento
implica concepcao e praticas pedagégicas diferenciadas em relagdo aos
exames tradicionais do vestibular, mais centrados nos conte(idos, nas
fronteiras definidas entre as &reas do conhecimento e sem uma
articulagdo maior com as situagdes cotidianas.

Por outro lado, as competéncias e habilidades leitoras sdo centrais em
todos os itens, apresentando, inclusive, uma variedade de géneros textuais
(marchinhas, trechos de jornais, crbnicas, tirinhas, charges etc.) que exigem
mediagBes especificas para o desenvolvimento das demais competéncias e

habilidades necessarias para a compreenséo do texto.

125 pRIMI, 2001.
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4.5
AvaliacOes Formativas de Historia

Uma explicitacdo sobre as dimensdes que envolvem 0S processos
avaliativos, também, se mostra fundamental para o encaminhamento de nossas
analises.

A avaliagdo tem se consubstanciado, no sistema escolar, como
classificatoria e excludente (HOFFMANN, 2003a/2003b; ESTEBAN, 2004). Com
efeito, uma avaliagdo que tenha como horizonte 0 rompimento com esta
perspectiva compreende seus processos e dinamicas integradas em uma proposta
de ensino-aprendizagem, como vetores que podem contribuir para uma préatica
pedagdgica que esteja voltada para a relacdo ensino-aprendizagem dos alunos, e
ndo para classificar ou apontar deficiéncias nos mesmos.

Nesse sentido, uma avaliacdo numa perspectiva formativa ndo tem como
horizonte a classificagdo, hierarquizagdo ou selecdo. Ao contrério, fundamenta-se
em uma postura que entende o processo avaliativo ndo do aluno, mas de toda a
situacdo de ensino-aprendizagem, que inclui o mapeamento de habilidades,
competéncias e saberes desenvolvidos durante aquele processo. Nesse sentido,

pontua Afonso™*:

A avaliacdo formativa, como qualquer modalidade de avaliacdo
pedagdgica, tem limites e virtualidades. Relativamente a estas ultimas, 0s
professores sabem que é a avaliacdo formativa que lhes possibilita
acompanhar a par e passo as aprendizagens dos alunos, que permite
ajuda-los no seu percurso escolar cotidiano e que é talvez a Unica
modalidade de avaliacdo fundamentada no dialogo, e congruente com um
reajustamento continuo do processo de ensino, para que todos cheguem a
alcancar com sucesso 0s objetivos definidos e a revelar as suas
potencialidades criativas.

E é essa perspectiva formativa que a equipe de Histéria do curso de
capacitacao parece apontar no planejamento e nas praticas pedagdgicas do curso:
avaliar, ndo para mesurar ou medir e sim como um instrumento que auxilie o
processo de aprendizagem e desenvolvimento de saberes, habilidades,
conhecimentos. Em nossa perspectiva, articulada ao processo de desenvolvimento

do Letramento em Historia.

126 AFONSO, 2004, p 92.
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O ndmero de questdes elencadas nos cinco médulos de Historia implica a
selecdo de algumas delas para analise. Em geral, as questbes apresentam
caracteristicas semelhantes as do ENEM (isso se refere as questdes adaptadas, na
medida do possivel, ao vestibular), o que indica que a escolha e/ou as adaptacGes
tinham como horizonte a integracdo dessas questfes a matriz do ENEM. No
entanto, o conjunto total de questbes estd concatenado as discussfes com o
material produzido, que foi organizado por eixos tematicos. Os assuntos foram
variados, desde as competéncias gerais (embora todas precisem delas) até aquelas
relacionadas as especificidades dos temas trabalhados em sala de aula. Assim, elas
ndo estdo aleatoriamente num processo seletivo, mas articuladas aos assuntos
abordados em sala de aula. Esta explicitacdo é fundamental para se estabelecer
uma diferenca entre os itens cobrados no vestibular, que estdo num processo
seletivo e de forma aleatéria dentro de um programa estipulado. E qualquer
professor com experiéncia nos segmentos Fundamental e Médio sabe que o
planejamento ndo € uma “camisa-de-for¢a” das dinamicas de sala de aula. Como
consequéncia, é possivel que muitas tematicas, assim como varios contetdos e
saberes deixem de ser abordados no transcorrer das aulas, sejam quais forem os
motivos para tal. O processo seletivo do vestibular, no entanto, ndo considera
essas contingéncias, que ndo sdo apenas de sala de aula, mas da existéncia
humana, e cobra, indistintamente, conte(dos que podem ter sido negligenciados
ou vistos mais superficialmente. E claro que, lembrar de todos os acontecimentos
da Historia é impossivel.

Ja as questBes de vestibular que foram adotadas pela equipe formativa de
Histéria estavam contextualizadas em dinamicas que poderiam ocorrer nos
debates, articuladas aos temas do material produzido para a leitura e aos dialogos
ocorridos em sala de aula. Desta forma, tais questdes tinham um sentido
especifico, e ndo aleatdrio. Elas estavam, principalmente, subordinadas a uma
concepgdo que, a nosso ver, é basilar. A este respeito, vale citar, novamente uma
fala do professor Pedro:

E por isso que aproveitamos aqueles momentos de corre¢do daquelas
questdes. O cara tava ali para errar e ndo para inibir o erro, o erro é
oportunidade de aprendizagem. Eu preciso que a pessoa erre. Ai tem um
ponto importante, o acerto pouco rende o que rende € a duvida e o erro.
(...) Aquelas questdes ndo serviam para testar o conhecimento dos

cursistas. Aquelas questdes serviam ao proposito de gerar a situa¢do da
correcdo. O que a gente mais queria, particularmente eu, € ter aquele
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didlogo no processo de correcdo. E essa situacdo, faz parte para gerar a
confianca matua. Porque ali era investir na pessoa. (Pedro)

Vemos, entdo, que as questdes ndo estavam ali para selecionar e para testar
conhecimentos. E pudemos presenciar varios cursistas expondo suas incertezas,
“erros” e até participando de debates instigantes em torno de questbes cujas
respostas ndo eram consensuais. Essa perspectiva de ndo-seletividade ou de “teste”
de inteligéncia possibilitava uma maior abertura para dialogos formativos. E isso
faz diferenca, € comum observarmos alunos que se destacavam e pareciam mostrar
“dominio da matéria”, mas que diante da avaliacdo se mostravam nervosos e
temerosos. A seletividade distorce a pratica pedagdgica mais do podem supor 0s
“arautos” que defendem, de forma sectéaria, determinados modelos seletivos.

Por outro lado, a proposta da equipe de Histdria incluiu questdes
relacionadas a pedagogia freireana (ainda que s6 no primeiro médulo). Isso pode
ser considerado um mérito, e até mesmo uma singularidade, pois eram todos
professores de Historia, formadores de professores de Histéria e com pos-
graduacdo (ou pelo menos cursando) na area de Historia, trabalhando uma
concepcdo pedagdgica. Ha& de salientar que questdes sobre concepgoes
pedagdgicas ndo caem nos vestibulares e nem no ENEM. A inclusdo dessas
questdes sugere uma preocupacdo com processos formativos mais gerais, e nao
apenas um “auldo de resolucBes”, para um exame especifico. Entretanto,
acreditamos que outras questdes pedagogicas baseadas em Paulo Freire poderiam
estar presentes em todos os médulos, e mesmo na avaliacéo final.

Feitas essas consideracOes, cabe aqui explicitar os critérios utilizados para
selecionar as questdes por nds analisadas neste trabalho. As duas questdes sobre o
ideario de Paulo Freire foram analisadas pela quantidade, e por se
consubstanciarem na tentativa de apontar uma possivel articulacdo do ideério
freireano com a proposta de formacdo. As questdes de Histdria, do material, se
configuram nas que constam da “Avaliacdo de Curso”, por considerarmos que se
trata de um bloco que € sintese da formacéo. Perfazem um total de sete questdes.

As questdes demandam, basicamente, as mesmas habilidades e
competéncias dos itens do Simulado do ENEM, e como a matriz que ja foi
analisada na segé@o anterior, optamos por ndo detalhar tais questdes, 0 que seria
cansativo e repetitivo. Mas elas requerem, também, algumas especificidades,
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como as formas assumidas pelo trabalho, a internacionalizacdo da Economia, a
utilizacdo da propaganda através da Musica, pelo governo Vargas e a resisténcia
popular a ideologia disciplinadora desse governo.

No entanto, a questdo que se tornou singular foi a Gltima, de nimero 5, pois
se configura em uma tentativa, instigante e fértil, de avaliar o desenvolvimento e a
incorporacdo dos pressupostos da matriz do ENEM. A questdo propde: “Agora € a
sua vez professor. Crie uma questdo usando como parametro o ENEM. Procure
lembrar que a questdo € composta por: introducdo (fragmento ou texto préprio;
desenho, charge ou imagem). Indique a Unica resposta correta, justificando o erro
das demais”. A proposta é interessante, e demanda uma série de reflexdes e
mobilizacdo de saberes que ndo podem ser secundarizados. Nesse sentido, uma
investigacdo especifica sobre a apropriagdo da matriz do ENEM € de grande valia
para entender outras facetas do Curso de Capacitacdo Docente para Professores dos
CPVCs, promovido, como ja foi mencionado, pela Fundagédo Cesgranrio e a PUC-
RJ, em parceria. Esta lacuna fica em aberto.

Por outro lado, notamos a auséncia de pelo menos uma questdo
concatenada as idéias de Paulo Freire e/ou de cunho pedagdgico.
E importante assinalar que ndo tivemos acesso as respostas das questdes da

avaliacdo de curso, pelos alunos, o que limita o aprofundamento de nossa analise.

4.6
Reconstrucdo das questdes do ENEM Simulado em articulagcédo as
bases epistemoldgicas paulofreireanas

Os itens que continham reflexdes pedagogicas estdo inseridos no primeiro
modulo. E apesar de notarmos a falta de um maior nimero de questdes sobre os
processos formativos nos outros moédulos e na avaliagdo de curso, se faz
necessario uma contextualizacéo sobre as possibilidades e limites da resolucéo das
questdes em sala de aula.

A primeira e basilar referéncia se configura no entendimento de que a
forma como as questdes sdo resolvidas pode mostrar, mais substantivamente, a
fertilidade ou ndo de um item. Esta concepcao, ja exposta nesta dissertacao, pode
ser observada, também, durante a correcdo de questdes em sala de aula, quando da

realizacdo do curso de capacitacdo. Mas vale apenas uma retomada rapida.
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A andlise dos itens das questdes de Historia € importante para uma série de
discuss@es e debates em relacdo a producdo do conhecimento histérico em sala de
aula, pois pode apontar alguns limites em concepg¢des de Historia, de ensino, de
aprendizagem etc. No entanto, como essas concepcOes sdo apropriadas, as
rupturas construidas, resisténcias ou ndo s0 podem ser visualizadas a partir da
observacdo da resolucdo das mesmas em sala de aula. Isto remete aos contextos
em que sdo trabalhadas, ao horizonte pedagogico desenvolvido pelo professor
(concatenado a formagdo do professor, suas concepg¢Bes de Historia e dos
processos de ensino-aprendizagem) e as especificidades do grupo de alunos (no
caso especifico, os cursistas do Curso de Capacitacdo Docente para Professores
dos CPVCs).

Em outras palavras, uma questdo ou um conjunto de questdes de Historia
diz muito, em suas entrelinhas, sobre as concep¢des de Histéria e de ensino-
aprendizagem. A forma como elas sdo equacionadas em sala de aula mostra a
complexidade e a riqueza que podem apresentar para além da prdpria enunciacao,
expressa intencionalmente ou ndo. Entendemos, desta forma, que um conjunto de
questBes de Historia constitui num instrumento Gtil para trabalhar os conceitos
historicos; desde que utilizado de forma critica, esse material pode se tornar bem
mais rico e complexo do que a sua aparente fragilidade, porque nao existem
questdes perfeitas. Nossos dez anos de experiéncia na resolugéo de questdes de
vestibular e na observacdo do trabalho de outros professores de Histéria tém sido
fundamentais para construir nossas concepc¢des em relacéo ao assunto.

Uma questdo ou um conjunto de questdes se configura, ainda, como um
produto cultural. E é desta forma que elas devem ser analisadas, como um
documento historico. Em suma, a abordagem desses aspectos é fundamental para
uma critica ampliada do conhecimento histdrico-didatico, podendo este ser tanto
uma fonte de perpetuacdo de limitacBes e/ou preconceitos, como uma fonte para
problematiza-los e revé-los.

O segundo aspecto fundamental esta articulado a primeira referéncia ja
exposta e remete as especificidades da resolucéo das questdes durante a realizacao
das jornadas pedagdgicas do curso do Curso de Capacitacdo de Professores dos
CPVCs, realizado em 2007.

Nesse sentido, ao observarmos 0s momentos de resolucdo de questdes,

notamos uma dindmica mais complexa e elaborada no desdobramento dessas
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questdes em suas mdltiplas facetas, dindmica essa que aponta os limites das
mesmas, bem como amplia a discussdo para além de uma enunciacdo aparente.
Isto porque, nos debates, havia uma mobilizacdo de saberes, conhecimentos,
concepgdes de Historia, de ensino-aprendizagem que informavam as opinides e
colocacbes dos participantes. Houve momentos em que algumas questdes,
aparentemente faceis de resolver, mostraram-se complexas e ndo-consensuais, e
consumiram um tempo razoavel de argumentacdo, sem que ao final se chegasse a
um consenso. Em tom de brincadeira, mas em contundente ponderacdo, um dos
cursistas disse: “Se nos, professores de Histdria, ndo chegamos a um consenso e
fizemos multiplas conexdes, como o aluno em pouco tempo pode realizar a prova
adequadamente?” Foi uma rica experiéncia, pois mostrou uma fecundidade no que
se refere & mobilizacdo das concepgdes dos participantes. No entanto, uma
ponderacgdo se faz necessaria: quanto maior a informacéo sobre o assunto, maiores
serdo as polémicas em torno da construgdo das respostas. Talvez o aluno, no
momento de resolver a questdo, deixe de perceber determinadas nuances que nédo
constituem um problema para ele. Mas é exatamente nesse momento que uma
mediag@o do professor pode mostrar sua forga criativa na conducdo de uma boa
reflexdo, levantando aspectos ausentes ou ndo percebidos pelos alunos. De
qualquer forma, este € um exemplo emblematico de como uma questéo pode gerar
bons dialogos e boas reflexdes, inclusive pedagdgicas. Afinal, a questdo ndo tem
um fim em si mesma, mas deve ser compreendida em meio a uma perspectiva
pedagodgica. E € entdo que a seguinte ponderacdo de Pedro, mencionada em um de
seus depoimentos ja citados, ganha mais sentido: Reducdo do conhecimento
historico é trabalhar apenas os conhecimentos ligados a resolucédo da questao.
Com efeito, a resolucdo das questdes pedagogicas com base nas idéias de
Paulo Freire trouxe momentos de complexidade inscritos numa teia de
mobilizacdo de saberes e concepcBes de ensino-aprendizagem que se
entrecruzaram nos dialogos estabelecidos durante esse processo de resolucdo. O
contexto dos cursistas e do trabalho cotidiano nos CPVCs (com todas as suas
dificuldades, limitagdes, lutas e resisténcias politicas) ajudou a compreender o
dialogo aberto e incorporador das idéias de Paulo Freire, importante referéncia no
ambito da Educacdo, pois este autor, com sua “Pedagogia do Oprimido”, propde
subsidios que se revelam importantes para pensar o cotidiano dos “prés”, que se

constituem em espacgo que se insurge contra a opressdo, o racismo, o descaso e as
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barreiras que dificultam o acesso aos bens culturais produzidos pelo coletivo, nos
mais diversos espacos sociais. A nosso ver, nos momentos descritos a seguir, a

forca politica e pedag6gica de Freire® ficou mais explicitada:

Por isso também é que ensinar ndo pode ser um puro processo, cOMo
tanto tenho dito, de transferéncia de conhecimento do ensinante ao
aprendiz. Transferéncia mecanica de que resulte a memorizacdo maquinal
que ja critiquei. Ao estudo critico corresponde um ensino igualmente
critico que demanda necessariamente uma forma critica de compreender e
de realizar a leitura da palavra e a leitura do mundo, leitura do contexto.
[...] A compreensdo do que se esté lendo, estudando, ndo estala assim, de
repente, como se fosse um milagre. A compreensdo é trabalhada, é
forjada, por quem I&, por quem estuda que, sendo sujeito dela, se deve
instrumentar para melhor fazé-la. Por isso mesmo, ler, estudar, &€ um
trabalho paciente, desafiador, persistente.

Desta forma, os debates em torno dos itens pedagdgicos constituiram-se
em momentos instigantes. Mas eles ocorreram ndo s6 durante as resolugdes; o
debate em torno do ideéario freireano se fez presente em varios momentos do
curso. A escolha das questdes para analise refere-se a momentos que
consideramos como sinteses para 0s nossos objetivos.

Em suma, as questdes que continham trechos do livro “Pedagogia do
Oprimido” possibilitaram debates em torno de aspectos que as transcendem,
principalmente por salientarem que as discussfes em torno da formacgdo de
Histéria ndo podem prescindir de outras discussdes, que remetem ao fazer
pedagdgico. Ao contrario, as discussdes que integram conhecimentos do campo
da Historia a conhecimentos produzidos no campo educacional sdo muito mais
ricas e promissoras, na medida em que ndo dicotomizam saberes pedagdgicos e
saberes historicos, mas os concebem como faces de uma mesma moeda: a moeda

do ensino de Historia.

127 FREIRE, 2001, p. 264-265.
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4.7
A titulo de conclusdes da pesquisa

Experimentamos, é certo, na
travessia que fazemos, um
alvoroco na alma, sintese de
sentimentos contraditérios.

Paulo Freire

Ao iniciarmos a pesquisa que se desdobrou na escrita deste texto, tinhamos
em mente investigar os processos formativos articulados ao desenvolvimento das
competéncias leitoras. Ao poucos, fomos desenvolvendo uma aproximacgdo da
definicdo de letramento em Histdria. Nesse sentido, organizamos a exposicao
desta dissertacdo a partir da necessidade de explicitar a relevancia do
desenvolvimento do Letramento em Historia para o fazer pedagdgico dos
professores de Historia, e como tal desenvolvimento articula-se com a formacéo
béasica voltada para um cidadania ativa, ao permitir a leitura histérica do mundo,
expressa em seus mais variados suportes textuais.

Para isso, no primeiro capitulo procuramos situar nossa perspectiva, no
ambito da producdo de ensino de Histéria (no campo educacional,
principalmente). Para isso, descrevemos a Historia ensinada ao longo do Nivel
Secundario e como surgem trabalhos que se preocupam com a problematica da
leitura no ensino de Histéria. Ao mesmo tempo, desenvolvemos nossas
concepgdes de leitura e de Letramento em Historia a partir dos referenciais
epistemoldgicos do paradigma historico-cultural, com base em idéias
vygotskyanas e freireanas.

O capitulo dois estruturou-se de maneira a contextualizar as discussfes que
envolvem a formacdo docente com base no Letramento em Historia. Para isto,
explicitamos a contextualizagdo dos CPVCs e realizamos uma reflexdo sobre o0s
processos seletivos e excludentes, inscritos nos modelos de vestibulares
tradicionais que privilegiam a acumulacdo e memorizacdo de informacdes. Em
contraponto, tragamos um panorama sucinto sobre a proposta formativa elaborada
pelos professores responsaveis pelas edi¢cBes do curso de capacitacdo docente
realizado no biénio 2006/2007, com base no referencial paulofreireano.

O terceiro desdobrou-se na analise do material empirico-conceitual

coletado. A especificidade deste constituiu-se no mapeamento das concepgoes
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pedagogicas, ideoldgicas, politicas, sociais e culturais que informaram o
planejamento e as praticas pedagdgicas do curso de capacitacdo, em uma
perspectiva que articulava as experiéncias docentes vivenciadas pelos professores
nos diferentes espacos sociais que suas trajetdrias permitiram e como elas
dialogavam com as propostas para o curso de capacitagéo.

Ainda neste capitulo, empreendemos a analise das questdes relativas a area
de Historia, do Simulado do ENEM, realizado em 2006 pelos alunos dos CPVCs
parceiros, mostrando a centralidade das competéncias e habilidades leitoras
exigidas pelas questdes. Mostramos ainda como sua aparente facilidade fica
descaracterizada, quando essas questdes sdo articuladas a uma reflexdo que leva
em conta os conhecimentos prévios dos alunos reais e concretos, e como tais
questdes podem gerar préaticas pedagogicas férteis. Argumentamos que se as
questdes podem inscrever limitagdes no momento da resolugdo formal (no caso,
uma ocorréncia real do exame) elas ndo podem dar conta das praticas
multifacetadas que ocorrem em sala de aula e que ndo sdo reduzidas,
necessariamente, aos requisitos elencados pelas questdes (embora
compreendamos que as questdes do ENEM diminuem a tenséo da seletividade, ao
ndo priorizarem a acumulacdo de informacdes). Por fim, empreendemos a
recuperacdo da trajetdria da pesquisa da qual este topico constitui o texto basilar.

O ultimo capitulo constitui um balanco da pesquisa, procurando delinear
as possibilidades que a investigacdo proporcionou, bem como suas limitagdes e
lacunas.

Enfim, ao longo de nossas analises sobre os processos formativos da
edicdo do curso de Capacitacdo de Professores dos Cursos Pré-vestibulares
Comunitérios 2007, focalizamos os aspectos relacionados ao Letramento em
Historia. Este se refere ao desenvolvimento das competéncias e habilidades de
leitura dos textos, em seus mais diversos suportes textuais, tais como: ilustracdes,
caricaturas, jornais, literatura, muasicas, entrevistas, fotografias, cartas, pinturas,
depoimentos, filmes, comemoracBes nacionais, festas puablicas, utensilios, a
propria aula, etc.

Cabe salientar que os processos ligados a leitura incorporam dimensdes
essenciais & formacdo do Letramento em Historia, isto é, aos instrumentos e as
préaticas desenvolvidas no campo da Historia. Com efeito, os textos sdo

compreendidos como artefatos culturais atravessados por questdes sociais,
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politicas, ideoldgicas, econdmicas e culturais. Desenvolver as capacidades de
leitura, nesse sentido, significa levar em consideracdo essas dimensdes no
processo de desvelamento, em um dialogo constante com suas determinagdes.
Assim, ler nunca é uma operac¢ao neutra, mas insere-se em um processo no qual o
contexto de producdo do texto e a trajetoria do leitor constituem uma espécie de
teia que captura os significados desse texto.

Por outro lado, a leitura inscreve-se nas dinamicas formativas do
desenvolvimento intelectual e cognitivo. Ao se apropriar de conhecimentos,
desenvolver saberes e habilidades de leitura, o leitor amplia suas possibilidades de
uma leitura historica do mundo. Ler, nesse sentido, € uma operacdo que, alem da
propria palavra, possibilita a leitura do mundo (no sentido freireano), pois o texto
nédo se configura como uma autoridade em si mesma, portadora de uma verdade
absoluta. Essa leitura desconfiada® possibilita um diadlogo aberto e né&o-
hierarquizado entre o texto do suporte textual e o texto do leitor. A leitura é
compreendida nesse sentido, também como um dialogo de textos produzidos em
contextos especificos.

No entanto, o Letramento em Historia ndo surge espontaneamente, a partir
do contato do individuo com os suportes textuais. Antes é fruto de um trabalho
coletivo incorporado por ele através de processos mediadores. No caso do ensino
de Histdria, pelo professor da disciplina. Nesse sentido, a teoria histérico-cultural
com base em Vygotsky e Paulo Freire, parece fornecer as bases epistemologicas
mais apropriadas para a compreensdo da formacéo dos processos cognitivos mais
complexos (entre eles, as habilidades e competéncias leitoras), pois compreendem
que estes desenvolvimentos ocorrem através das relacdes estabelecidas pelos
outros. Isso implica uma prética pedagdgica que promova essa mediacdo. E
parafraseando Paulo Freire®™: ninguém nasce leitor, vamos nos tornando leitores
ao0s poucos, na pratica social que tomamos parte.

Enfim, o ensino de Histdria com base no letramento em Historia articula
uma postura mediadora dos professores da disciplina, no sentido de criar um
ambiente de aprendizagem em que os educandos possam desenvolver, de forma
ativa, as habilidades e competéncias leitoras e irem se tornando letrados. Com

efeito, ser letrado em Historia significa desenvolver mecanismos necessarios para

3

Quem desconfia, fica sabio” (Guimardes Rosa, Grande Sertdo: Veredas).
* Ninguém nasce feito. Vamos, nos fazendo aos poucos, na pratica social de que tomamos parte.
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a leitura histérica do mundo, isto &, articular-se com a propria historicidade das
formacdes sociais e das producdes coletivas (entre elas, os textos enguanto
artefatos culturais e atravessados por multiplas dimensdes).

Por outro lado, ao investigarmos o curso de formacdo direcionado aos
CPVCs, nos interessdvamos pela possibilidade de articular a Matriz de
Competéncias do ENEM a uma proposta formativa que superasse a mera
preparacdo propedéutica e que, por isso, estivesse voltada para oS processos
formativos mais amplos, concatenados a constru¢do de uma cidadania critica e
ativa. Trata-se de uma tensdo que os proprios CPVCs explicitaram e
descortinaram com seus processos reivindicatorios. O fetiche da meritocracia do
vestibular perde forca, na medida em que sua suposta neutralidade ndo garante a
entrada dos “melhores”, independentemente de classe, raca ou origem social e €
confrontada com o ingresso, no Ensino Superior, de alunos que supostamente
diminuiriam a exceléncia da universidade brasileira.

Acreditamos que o ENEM, com todas as suas limitagdes, ndo constitui um
empecilho para o desenvolvimento de uma pratica que ndo reduza o conhecimento
historico. Pelo contrério, ao construir questdes com base em processos cognitivos
mais gerais, permite que o ensino de Histdria se desvencilhe um pouco mais do
vestibular, pois.ndo se constitui um sistema perfeito e acabado (como néo existira
nunca, enquanto se mantiverem os mecanismos de seletividade, no ingresso ao
Ensino Superior). Pelo exposto, consideramos que o ENEM, como horizonte,
pode favorecer o desenvolvimento de praticas pedagdgicas menos propedéuticas.
Claro, 0 ENEM sozinho ndo é solucdo, como ndo o é nenhum exame seletivo.
Mas o compromisso politico do professor de Histéria é que ira informar uma
pratica cuja concepcdo seja o desenvolvimento de capacidades intelectuais,
sociais, politicas e ideologicas dos educandos, em direcdo a uma sociedade mais
democratica, em suas varias facetas: informacdo, comunicacéo, raca, género, meio
ambiente, politica, cultura, etc.

O Curso de Capacitacdo de Professores dos CPVCs, em seu médulo de
Histdria, construido e praticado pela equipe dessa disciplina, mostrou uma
possibilidade de formacdo ampla, ndo reduzida a uma mera decoracdo ou
apropriacdo de macetes para resolucao de questfes com base na matriz do ENEM.
O Curso de Capacitacdo de Professores dos CPVCs foi realizado em 2006 e 2007,

e pela terceira vez, em fevereiro de 2008. Portanto, ainda esta em fase de
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estruturacdo e solidificacdo dos seus pressupostos. Mas o que foi observado em
sala, durante as dinamicas e nas entrevistas realizadas nos permite, pelo menos, ter
uma esperanca de construcdo e desenvolvimento de préaticas formativas mais
substantivas. Mas ndo se trata de uma esperanca de positividade, de uma fé de que
as cosias vao melhorar, e sim de uma esperanca que vislumbra a possibilidade de
praticas concretas, com pessoas concretas. Um “viavel possivel” na expressao de

Paulo Freire. E é com palavras de Paulo Freire?® que fechamos este tépico:

Precisamos da esperanca critica, como 0 peixe necessita da &gua
despoluida. [...] Pensar que a esperanca sozinha transforma o mundo e
atuar movido por tal ingenuidade é um modo excelente de tombar na
desesperanga, no pessimismo, no fatalismo. Mas, prescindir da esperanga
na luta para melhorar o mundo, como se a luta se pudesse reduzir a atos
calculados apenas, a pura cientificidade, € frivola ilusdo. Prescindir da
esperanca que se funda também na verdade como na qualidade ética da
luta € negar a ela um dos seus suportes fundamentais. O essencial, como
digo mais adiante no corpo desta Pedagogia da Esperanca, é que ela,
enquanto necessidade ontoldgica, precisa de ancorar-se na pratica.
Enquanto necessidade ontoldgica a esperanca precisa da pratica para
tornar-se concretude historica, E por isso que ndo ha esperanca na pura
espera, nem tampouco se alcanga 0 que se espera na espera pura, que
vira, assim, espera va.

128 FREIRE, 2003, p. 10-11.
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