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Caracterizacdo da questao e desenvolvimento de um
guadro de referéncia

O real néo esta na saida nem na

chegada: ele se dispde para a

gente é no meio da travessia.
Guimaraes Rosa

Neste capitulo, procuramos esclarecer nossa perspectiva, no tocante a
producdo do ensino de Histdria, principalmente no campo educacional. Para isso,
descrevemos a Historia ensinada ao longo do Ensino Médio e trabalhos que se
preocupam com a problematica da leitura no ensino dessa disciplina. Ao mesmo
tempo, desenvolvemos nossas concepcdes de leitura e de Letramento em Histdria,
a partir de referenciais epistemologicos do paradigma historico-cultural, com base

em idéias vygotskyanas e freireanas.

2.1
Panorama sobre o Ensino de Histéria

Desde o terceiro periodo da graduacdo em Historia, trabalhando como
professor desta disciplina no Ensino Basico, pudemos observar uma gama de
situagcBes complexas que os professores dessa matéria geralmente enfrentam: ndo
se trata de um ensino que proporcione e apreenda a historicidade dos fendmenos
sociais, as tentativas (pelo menos iniciais) de articular as aprendizagens ocorridas
na academia com as necessidades da escolarizacdo e das especificidades desse
ensino. Tal situacdo gera tensdes, como a utilizagdo, ou ndo, de manuais didaticos
de Historia, selecdo de contetdos, dificuldades de apreensdo dos textos e das
atividades propostas, entre outras tantas situacdes que exigem reflexdo e tomada
de posicdo por parte dos professores, em seu cotidiano escolar.

Refletir sobre as possiveis respostas a essas questbes constitui uma
necessidade pedagdgica e social importante. Faz-se necessario desenvolver
respostas que se configurem como processos complexos, num fluxo continuo de
reconstrucdo, em funcdo de uma gama de fatores que se fazem dinamicos: as
necessidades especificas dos contextos diversos das varias realidades de cada

comunidade escolar, o continuo avanc¢o das reflexdes pedagdgicas sobre o ensino
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e a aprendizagem de Historia, as novas dindmicas apresentadas pelas reflexdes
historiogréficas, etc. Tais reflexdes sdo ancoradas em uma concep¢do que esta de
acordo com a seguinte postura: Tudo o que vocé faz em sala de aula depende
fundamentalmente de duas coisas: da forma como vocé encara o processo de
ensino/aprendizagem e da sua concepgéo de Histéria.?

Com efeito, se faz necessario uma breve apresentacdo da Historia como

disciplina escolar, especificamente, no Ensino Secundario (Médio).

2.1.1
Historiando a Historia como disciplina escolar secundarista

Os meios de construcdo de uma visdo panoramica sobre as formas
assumidas pelo ensino de Historia, expressos ao longo da trajetdria das praticas
escolares dessa disciplina sdo multiplos, pois remetem as facetas privilegiadas pela
investigacdo. Ndao é possivel, portanto, esgotar neste texto todas as possibilidades. O
objetivo mais essencial para os desdobramentos deste trabalho refere-se ao
mapeamento, em linhas gerais, de questdes e problemas que atravessam o ensino de
Histdria, com o intuito de perceber como se apresentaram, ou ndo, oS aspectos
relativos a leitura, nessa disciplina. Por isso seguimos, na construgdo do panorama,
o caminho percorrido por Circe Maria Fernandes Bittencourt®, que realiza uma
retrospectiva sobre o ensino da disciplina no Ensino Médio.

A integracdo da Histéria como disciplina a ser ensinada no Ensino
Secundario remete a criacdo em 1837, pelo governo regencial do Império
Brasileiro, de duas instituicdes que se tornaram referéncia para pensar a producao
das reflexdes historicas e para o ensino de tais reflexdes: o Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro (IHGB) e o Colégio Pedro Il. A criacdo destas instituicdes
pode ser compreendida como faces de uma mesma moeda pois, como nos aponta
Katia Abud®:

¥ CABRINI, 1999, p 19.
* BITTENCOURT, 2005.
> ABUD, 1998, p 30.
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Nesse momento, em que o Brasil se estruturava como nagdo, apos a
Independéncia de 1822, a Histéria académica e a Histdria disciplina
escolar se confundiam em seus objetivos, pois a nacionalidade era a
grande questdo posta a sociedade brasileira. (...) A ligacdo entre as duas
instituicdes era profunda. Os membros do IHGB eram professores do D.
Pedro II. E as resolugdes do IHGB sobre Historia afetavam grandemente
a instituicdo escolar, cujos lentes eram responsaveis pela elaboracdo dos
programas. O Pedro Il e o IHGB representavam, na segunda metade do
século XX, as instancias de producdo de um determinado conhecimento
historico, com 0 mesmo arcabougo conceitual e problematizacéo.

Nesse sentido, o ensino de Historia construiu-se de forma articulada ao
idedrio de formacdo da nacdo, e tal influéncia ainda pode ser percebida nas
préticas cotidianas de Histdria, ou mesmo em exames diversos da disciplina, como
no vestibular. Ao longo de sua trajetdria® enquanto disciplina escolar do Ensino
Secundario, a pratica da Historia utilizou-se de mecanismos diversos. Assim, a
selecdo de contetdos e de métodos de ensino sofreu variagdes, mantendo, porém,
uma articulacdo com a formacao dos tragos identificadores da nagéo brasileira.

A Histdria ensinada nas escolas do século XIX estava inserida em uma
perspectiva curricular que pode ser classificada como “humanismo classico
destinado as elites”. Tal modelo estava concatenado ao estudo das linguas, com
destaque para o Latim, e se apoiava nas obras literarias classicas como referéncias
de cultura. Conhecer o Latim, por exemplo, tinha como horizonte a pratica de
citar e manipular expressdes linglisticas que eram caracteristicas de um grupo
restrito, os letrados.

Decorre dai que as produgdes do Colégio Pedro I, que serviam de modelo
para as demais instituicdes escolares secundaristas e eram inspiradas em
formulacGes adotadas pelo ensino francés, baseavam-se na preferéncia pela
Histdria Geral, e seus marcos referenciais subsistem até hoje na maior parte dos
curriculos de Historia adotados no Brasil, e nos manuais didaticos destinados ao
Ensino Médio.

Ao final do século XIX, esse modelo curricular baseado em uma

concepcdo humanistica comegou a ser criticado por aqueles que advogavam

%Um exemplo dessa permanéncia de um ensino articulado a formacao da nagdo pode ser observado
em publicagdes que mantém esta perspectiva ou que, pelo menos, com ela dialogam, o que sugere
uma presenca constante que, inclusive, pode ser observada em comemorac¢des midiaticas, como
nos 500 anos do descobrimento do Brasil, ou no bicentenario da chegada da familia real 8 América
portuguesa, em 2008. Ainda, Jodo Alfredo Libanio Guedes, em seu livro “Curso de Didéatica de
Histdria”, utiliza como epigrafe a seguinte assertiva: “Ensinar a ensinar Historia € uma forma de
amar a péatria e a humanidade”
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principios cientificos pois, para 0s grupos interessados em uma modernizacao
calcada no capitalismo industrial, ele ndo atendia as novas demandas dessa
modernizagdo. Houve intensos debates, que adentraram o século XX. No entanto,
os principios orientadores da disciplina Histéria permaneceram articulados aos da
formacéo da nacionalidade, tendo, porém, como objetivo centralizador a formacao

das elites para o “exercicio de cidadania”. Sobre isso, diz Bittencourt’:

A Historia da Civilizacdo e a Historia do Brasil destinavam-se a operar
como formadoras da cidadania e da moral e civica. Um dos objetivos
basicos da Histdria escolar era a formacéo do “cidadao politico” que, em
nosso caso, era 0 possuidor do direito ao voto. A Histdria do Brasil servia
para possibilitar as futuras geracbes dos setores de elite informacdes
acerca de como conduzir a Nagdo ao seu progresso, ao seu destino de
“grande nacdo”. (...) Prevalecia a idéia de que a identidade nacional
deveria sempre estar calcada na Europa — 0 “berco da Nacdo” — e de que
a Historia nacional havia surgido naquele espaco.

As décadas seguintes, no inicio do século passado, ndo trouxeram
modificacBes substanciais quanto a orientacdo sobre a formacdo da nacdo. Desta
forma, o ensino de Historia possuia instrumentos imprescindiveis a construcao do
sentido de nacdo e de patriotismo, ao buscar uma linearidade na Histdria nacional
em direcéo a construgdo do Estado Nacional®,

A partir dos governos da ditadura militar, no 1°grau (Fundamental), a
Histdria foi amalgamada com a Geografia, dando origem a uma nova disciplina:
Estudos Sociais. No Ensino Secundario, esta disciplina sofreu significativo reveés,
ao ter sua carga horéria diminuida, apesar de haverem sido tentadas alternativas de
construcdo de um ensino que se voltasse para um conjunto mais amplo da
sociedade, e ndo ficasse restrito as elites.

A partir dos anos 80 do seculo passado, as questdes referentes ao ensino de
Histdria ganharam mais forca, o que tornaria possivel um debate mais amplo
sobre provaveis caminhos da Historia ja ensinada e da Histdria a ser ensinada. As
perspectivas e um balanco das pesquisas sobre esta tematica serdo apresentados na

terceira parte deste capitulo.

"BITTENCOURT, 2005, p 80-81.
8 ABUD, 1998 p 34.
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2.1.2
Alguns percursos da Histéria ensinada no Ensino Médio

Um olhar sobre a “Historia do ensino de Historia” pode sugerir que 0s
procedimentos miméticos parecem sempre renascer como a legendaria ave fénix,
tamanha a sua vinculagdo com os processos atuais. Veja-se a maior parte dos
exames vestibulares e dos livros didaticos de Historia produzidos na atualidade, e
mesmo 0s jogos considerados como de contetdos histéricos, como o “Show do
Milh&o” ou o “Master”.

A Histéria voltada para o publico secundarista baseava-se em
procedimentos que sustentassem a memorizagdo dos *“grandes acontecimentos
historicos”. O ato de ensinar pressupunha a organizacdo de atividades que
ajudassem os alunos a memorizar os conteudos ensinados. A respeito, pontua

Bittencourt®:

De maneira geral, no Colégio Pedro Il e nas escolas publicas, o0 ensino
centrava-se nas prelecbes dos professores e na leitura de livros que
norteavam os alunos para responderem aos questionarios que seriam
repetidos em arglicfes orais ou nas provas escritas, realizadas aos
sébados — donde 0 nome sabatinas. Para Historia Geral ou da Civilizag&o,
os livros adotados eram franceses, traduzidos ou ndo. Na Historia do
Brasil, um dos livros mais adotados foi Licdes de Histéria do Brasil, do
professor do Colégio Pedro Il Joaquim Manuel de Macedo. (...) Pelo
compéndio de Macedo, pode-se perceber que o método exigia decoracao,
mas requisitava, pela producdo do quadro sinotico, outros esquemas
comparativos e analégicos que, por sua vez, auxiliavam na memorizacéo
do que era considerado essencial no aprendizado da Histéria.

Pode-se perceber que os pressupostos dessa pratica de ensino implicam um
conhecimento de Historia, fixo, acabado e neutro, que converge para a formacéao
de um individuo portador de uma identidade amalgamada no Estado-Nacdo. Ler
por estes processos sO ganha sentido quando se articula a mimetizacdo dos
contetdos histdricos considerados relevantes e os objetivos tracados para o ensino
de Historia.

A introducéo do curriculo cientifico ndo alterou os métodos utilizados para
0 ensino de Historia. Os livros didaticos assumiram cada vez mais o papel de
“estruturar” as aulas de Histdria, ainda mais hum contexto em que ndo existiam

cursos de formacdo de professores para o Ensino Secundario.

% Idem, p 85.
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Nos anos 30 do século passado, apesar do desenvolvimento e da difusédo
dos métodos ativos, o ensino de Histdria continuou calcado em uma proposta
enciclopédica que valorizava a memorizacdo da maior quantidade possivel de
contetdos de Historia. Além disso, ao se tornar obrigatdrio e propedéutico, o
Ensino Secundéario passou a ser meio de acesso ao Ensino Superior, assumindo,
portanto, a condicdo de preparatério. Sobre o assunto, diz Bittencourt’: Nessa
linha, a Histéria era disciplina presente em varios programas dos cursos
preparatdrios ou dos exames vestibulares para diversas faculdades. O objetivo do
aluno era dominar contetdos para ser bem-sucedido no processo de selecdo. Por
se tratar de exames seletivos, explica-se a extensdo dos programas e seu carater
enciclopédico.

Os efeitos dessa configuracdo do Ensino Secundario como preparatorio
estdo bem presentes na atualidade, e tém uma forca simbolica social, cultural e
econbmica. Para alguns autores, entretanto, trata-se de uma grande industria de
producdo de acesso ao Ensino Superior. Nota-se, inclusive, que determinados
pardmetros de escola de qualidade estdo calcados no vestibular, pelo menos no
Rio de Janeiro.

Tal fato gesta toda uma estruturacdo das escolas de Ensino Medio em
funcdo dos calendarios e dos contelidos necessarios para “passar” nos exames
vestibulares. Pode-se perceber esta estruturacdo na producdo de material didatico
destinado a atender as demandas do exame, como os cadernos de vestibular da
Folha Dirigida'*, apostilas, sites especializados em vestibular, livros didaticos que
incorporam questdes de vestibular, e até mesmo uma rede de servicos variados,
criada com essa finalidade. Tais fatos mostram a constituicdo de uma verdadeira
indUstria: a do vestibular. Esta terminologia vincula-se aos cursos e escolas que
tém, em seu horizonte, a preparacdo para conquistar uma vaga no Ensino
Superior, principalmente em universidades publicas. Com tal objetivo, €
recorrente em todos esses estabelecimentos, a resolugdo, em larga escala, de
questdes de vestibulares anteriores, para que os alunos aprendam “macetes” que
vao desde a desconfianca de determinadas palavras e expressdes nas alternativas

de respostas, até mecanismos mais elaborados de “chutes”. Além disso, é comum

19 |dem, p. 84-85.

1 Jornal direcionado a concursos, que faz um acompanhamento semanal sobre o vestibular.

12.0 surgimento dos Cursos Pré-vestibulares Comunitérios, que se tornaram bem visiveis no Rio
de Janeiro, constitui um exemplo de como o vestibular esta entranhado na sociedade.
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a utilizacdo de resumdes (de fatos, causas, conseqliéncias e caracteristicas dos
acontecimentos histéricos), e de recursos para memorizar conteddos (musicas,
poesias, e até palavras ou expressoes).

De fato, parte desses cursos tem conseguido seu objetivo - o que confere
notoriedade aos mesmos, sendo comum aparecerem, em jornais e outdoors, nomes
e fotos de alunos que conquistaram os primeiros lugares nos vestibulares) - mas
eles pouco se preocupam com a reflexdo historica, com a critica ao modelo de
conhecimento histérico. O importante é alcangar as vagas, mesmo que isso ndo
inclua a construcdo de lentes para ler o mundo. Vale dizer que, mais do que os
textos e as questdes, a utilizacdo de varios mecanismos de memorizacdo caminha
nesse sentido.

As observagOes acima sdo fruto de nossos quatorze anos vivenciando as
tensbes do vestibular (dos quais, quatro anos como aluno de colégios e cursos
preparatdrios, e dez na condicdo de professor de cursos preparatérios para o
vestibular, incluidos nesta experiéncia tanto cursos comunitarios quanto os da
“industria do vestibular”). 1sso também nos leva a considerar como a concepgéo
de um ensino de Historia ligado & memorizacéo e a formacdo da nagdo (apesar de
existirem propostas de romper com estas perspectivas) ainda esta muito presente,
hoje em dia..

A década de 50 do século passado representou um marco importante na
consolidagdo de um curriculo cientifico que privilegiava as disciplinas
denominadas exatas, entendidas como fundamentais para o desenvolvimento das
técnicas e da tecnologia tdo caras ao processo de modernizacdo, cujo parametro
era 0 modelo estadunidense. Como consequéncia, 0s debates em torno do ensino
de Histdria estavam atravessados por essas questdes contextuais, ganhando espago
0s artigos que propunham, por parte dos professores, uma postura neutra diante
dos acontecimentos historicos e sociais.

Os desdobramentos dessas concepcdes podem ser observados nas
propostas de ensino que centralizavam suas reflexdes nos métodos e técnicas de
ensino de Histdria que, como ressalta Bittencourt™, (...) se utilizassem de variados
materiais e recursos didaticos, como leituras diversas de livros didaticos, ““textos

historicos originais™, jornais e revistas. Acentuava-se a necessidade de

¥ BITTENCOURT, 2005, p 91.
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neutralidade diante da Historia recente por parte do professor, justificada pela
objetividade fornecida por uma Histdria de carater cientifico.

No entanto, tais concepcGes ndo eram consensuais. Surgiram outras, que se
opunham a essas propostas, e que se erigiam na “neutralidade cientifica” como,
por exemplo, as experiéncias que ocorriam nas escolas de aplicacdo criadas por
muitas faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, e em instituicbes de carater
experimental. Essas propostas podem ser observadas nas reflexdes que sugeriam
mudancas ndo s6 nos métodos, mas também nos contetidos. Sobre o assunto, diz

Bittencourt:

Professores promoviam alguns debates em face de um direcionamento
que ndo se limitava a renovar 0 método, mas almejava repensar a fungéo
social e politica das disciplinas escolares, sobretudo da Historia.
Compreende-se entdo o fechamento, pelo regime militar, dessas escolas
gue promoviam uma renovacdo do ensino no sentido de articular
contetido e método. Explica-se, por conseguinte, a fase posterior, na qual
as mudancas metodolégicas deveriam limitar-se ao carater técnico.
Estudos dirigidos, jogos de memorizagdo, trabalhos em grupo para
producdo de textos, sem favorecer debates orais, aumento e
favorecimento da producdo de livros didaticos, e os estudos do meio
passaram a ser vistos como “técnicas” subversivas.

N&o é de se estranhar que o contexto politico, social, educacional e cultural
da ditadura militar fosse propicio a elaboracdo de uma obra de autoria do
professor Jodo Alfredo Libanio Guedes,* voltada exclusivamente para as técnicas
do ensino de Histdria. Este livro abrange desde a descricdo dos objetivos do
ensino desta disciplina, até a elaboragdo de planos de aula e diversas préticas de
ensino, como excursfes a museus e 0 manejo de classes de Historia, e tem como
base as aulas dadas pelo autor no Curso de Didatica Especial de Historia, na
Faculdade de Filosofia da Universidade do Estado da Guanabara. A citacdo é
longa, mas parafraseando llmar R. Mattos, aqueles que, por dever de oficio, estdo
obrigados a percorrer as paginas deste trabalho, apresentamos nossas desculpas
por recorrer a tao longa citacéo, pois acreditamos ser isto necessario, em fungéo
de duas motivacdes basicas: a primeira refere-se ao acesso restrito a obra de
Guedes, j& que nunca observamos qualquer citacdo bibliografica a respeito, ou

mesmo uma pequena referéncia a ela, pelo menos nos textos a que tivemos acesso.

 |dem, p 92.
® GUEDES, 1975.
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A segunda, e sem trocadilhos, a Nota Explicativa do livro é auto-explicativa, se
temos em mente a tecnificacdo empreendida pelos governos militares, no ambito
da Educacdo. Nessa nota, Guedes' explicita sua relagdo com os métodos de
ensino articulados a esta tecnificacéo:

O que os educadores ja tém feito pode parecer muito pela aparente
bibliografia a respeito, mas, na verdade, € muito pouco ainda. (...) A
educacdo renova-se. (...) os métodos sdo submetidos a experiéncia e vém,
dia a dia, apresentando resultados satisfatorios. (...) 0 que se impde é ter
confianga na “consciéncia técnica” dos novos educadores. (...) Nada de
misoneismos. (...) Precisamos, de fato, renovar o mundo. N&o por
guerras. Nem por infrutiferas revolugbes. O que devemos promover é
aplicacdo das conquistas técnicas da Educacdo, isto é, das conquistas que
a ciéncia da Educacdo p6e ao dispor dos especialistas. (...) No dia em que
tais principios satisfizerem aos seus mais nobres fins, a Humanidade,
mais equilibrada e esclarecida, estara a altura de seu destino feliz.
Devemos, pois, rebater com veeméncia 0s que, por equivoco, pretendem
dar aos educadores a responsabilidade dos grandes erros de uma
sociedade, ainda eivada de preconceitos sociais lastimaveis.
Naturalmente, os limites desta “Didatica de Histéria” sdo restritos aos
seus objetivos na Escola Secundaria. (...) Reconhecemos que 0 nosso
magistério secundario necessita de se imbuir, com maior entusiasmo, dos
métodos pedagdgicos. (...) J& é tempo de relegar o empirismo ao
esquecimento, e promover a renovacdo técnica do ensino. A arte
educativa, esclarecida pela ciéncia, s6 oferece resultados fecundos e
altamente significativos. Urge despertar entre os professores esse amor
aos métodos cientificos de ensinar e controlar o ensino. (...) Na escola
Primaria, a renovacao veio mais cedo e esta visivel aos olhos de todos o0s
que estejam informados de nossa realidade educacional. (...) Cabe, agora,
promover, na Escola Secundaria, essa reforma, que vem se processando
lentamente.

Uma leitura mais atenta do livro de Guedes dara a perceber a existéncia de
uma supervalorizagdo dos metodos e das técnicas, como mecanismos eficazes e
eficientes para o ensino de Histdria, e tal proposta esta expressa na construcéo do
conteddo do livro. Com certeza, o autor foi coerente com o que se propds: expor
mecanismo e técnicas de ensino. E em nenhum momento ha uma preocupacao
com 0s processos de aprendizagem, 0 que nos leva a pensar que, para o autor, a
organizacao e estruturagdo dos passos a serem seguidos no ensino de Histéria
constituem o polo para o sucesso do empreendimento educacional. Mesmo o
topico sobre o conhecimento psicolégico do educando é direcionado a construcao

de uma técnica, para que ele possa assimilar o fato historico.

1% |dem, p 10.
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No Brasil, as duas Ultimas décadas do século XX representaram um
terreno fértil para as reflexdes em torno do ensino de Histdria e das praticas
escolares em geral. O pais vivia um contexto de redemocratizagdo, com a
efervescéncia de multiplos movimentos sociais, como a campanha das “Diretas
Ja”, e uma sensacao de possibilidades de desconstrucao das praticas herdadas dos
governos autoritarios, e a construcdo de praticas sociais, culturais, politicas, e
pedagdgicas articuladas com as expectativas geradas em torno da
redemocratizagdo politica do pais.

O breve contexto acima apresentado nos ajuda a visualizar as propostas de
reformulacdo curricular empreendidas pelas instancias estaduais e municipais, ao
longo das décadas de 80 e 90, do século passado. Esses movimentos de
reformulacdo traziam, em seu bojo, tentativas de construcdo de propostas
pedagodgicas que superassem a recorréncia de “pacotes educacionais” destinados
as escolas de forma verticalizada, caracteristica tdo natural ao longo da historia
brasileira. Segundo Magalhdes'’, (...) as secretarias de educacdo procuraram
construir suas propostas pela via do didlogo com os professores das redes,
através de reunides e de escolhas de representantes docentes.

A partir da segunda metade da década de 90, as reformulacgdes curriculares
entraram em uma nova etapa, que nao pode se compreendida sem se levar em
consideracgdo as configuracOes capitalistas que a “nova ordem mundial” gestava,
apos a desestruturacdo do “socialismo real”.

As reformulacdes curriculares capitaneadas pela Unido deram origem aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), elaborados a partir de referenciais
epistemoldgicos da psicologia de aprendizagem piagetiana (construtivismo). Os
PCN foram criados para tentar romper as fronteiras das disciplinas escolares,
organizando as areas de conhecimento do Ensino Médio a partir de trés campos:
“Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”, “Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias” e “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”. Uma caracteristica
importante desses documentos refere-se a sua organizagdo em torno de
competéncias e habilidades cognitivas, e ndo em torno dos contetdos especificos,
fato este que tem implicacBes para as praticas pedagogicas cotidianas do ensino, e

segundo Bittencourt®:

" MAGALHAES, 2006, p 51.
¥ BITTENCOURT, 2005, p 53.
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Tanto para as diretrizes curriculares como para os PCN, mais importante
do que aprender um contetdo relativo a uma area de conhecimento é
desenvolver procedimentos que permitam ao aluno aprender a conhecer.
Grande parte das diretrizes ndo faz qualquer mencdo aos conteudos a
serem trabalhados, listando apenas as tais competéncias e as habilidades.
Esta forma de organizar os curriculos, presente em outros paises, tornou-
se hegemdnica na produgéo legal do governo brasileiro desde o final dos
anos 1990. (...) O importante a ressaltar é que ndo ha consenso entre 0s
educadores brasileiros, no que diz respeito a organizagdo de curriculos a
partir de competéncias e habilidades. Ha fortes dlvidas acerca de como,
consensualmente, defini-las em areas menos procedimentais, como é o
caso de Histdria.

Os PCN parecem néo ter tido maior receptividade entre os professores™,
pelo menos no que se refere as discussdes a partir da leitura direta dos mesmos,
pois outras formas de divulgacdo s@o bem capilares entre o corpo docente, como
por exemplo a revista Nova Escola, o programa TV Escola e a prépria inddstria do
livro didatico, que tem incorporado os PCN, de certa forma para atender as
demandas. Vale lembrar que os livros didaticos mais recentes incluem, além de
questdes do vestibular, questdes do ENEM. De acordo com Mello®®, Um aspecto a
ser considerado, quanto a pouca receptividade dos PCN para com o Ensino
Médio, se refere ao vestibular, que continua a ter grande peso na escolha dos
contetidos de Historia.

Ha de se ressaltar, no entanto, que existem duas versdes desses
documentos - PCNEM e PCN + ? - uma produzida em 1999 e a outra em 2002,
além das novas orientacdes curriculares publicadas em 2006.

Nesse sentido, o texto de 2002, segundo Magalhdes?, explicita a questdo
de forma mais detalhada, com o intuito de tentar superar a organizacao
curricular calcada na ldgica disciplinar dos conhecimentos.

No entanto, as diferencas ndo se reduzem a esses aspectos, pois o documento
destinado ao campo “Ciéncias Humanas e sua Tecnologias”, produzido em 1999,

explicita o “sentido do aprendizado na area”, apresentando a formacéo basica do

19 Nao hé registros sobre a leitura dos PCN, mas nos vérios espagos escolares onde ocorreram
nossas experiéncias como professor de Historia, em varios municipios (Rio de Janeiro, Duque de
Caxias, Iguaba, Cabo Frio, Saquarema e Macaé) do estado do Rio de Janeiro, poucos professores
de Histdria haviam lido os PCN do Ensino Médio. Nos planejamentos e reunides pedagdgicas, nao
havia qualquer referéncia aos pressupostos dos parametros. Nos cursos pré-vestibulares, as
referéncias sdo sempre relativas aos vestibulares das universidades publicas.

0 MELLO, 2000.

! Estes documentos podem ser acessados no site do Ministério da Educacdo (MEC):
http://portal.mec.gov.br/seb/index.php?option=content&task=view&id=265&Itemid=255

22 MAGALHAES, 2006, p 62.
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cidaddao como sendo o objetivo dos contetidos das disciplinas agregadas na area,
entre elas a Historia.  Para tal formacdo cidadd, o documento elenca quatro
principios para a educagdo do século XXI: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser, com destaque para o conhecer. No que se
refere as competéncias, trés delas sdo descritas, de forma aligeiradas:
“representacdo e comunicacdo”, “investigacdo e compreensdo” e
“contextualizacdo sociocultural”.

Em relagdo a especificidade da Historia, o documento apresenta oS
principios gerais da disciplina, sem elencar qualquer contetdo especifico, a ndo
ser a apresentacdo muito breve de alguns conceitos, como tempo. Tem, no
entanto, 0 mérito de apresentar, ainda que de forma sucinta, uma preocupacao
com os aspectos ligados a leitura nessa disciplina, aspectos esses que, no presente
trabalho, tém importancia fundamental, pois compreendemos que sdo partes
constitutivas do fazer pedagogico no ensino de Historia. E do referido documento

0 texto abaixo?:

Na transposi¢do do conhecimento historico para o Nivel Médio, é de
fundamental importancia o desenvolvimento de competéncias ligadas a
leitura, analise, contextualizacdo e interpretacdo das diversas fontes e
testemunhos das épocas passadas — e também do presente. Nesse
exercicio, deve-se levar em conta os diferentes agentes sociais
envolvidos na producdo dos testemunhos, as motivacdes explicitas ou
implicitas nessa producdo e a especificidade das diferentes linguagens e
suportes através dos quais se expressam. (...) Importa reconhecer o
papel das competéncias de leitura e interpretacdo de textos como uma
instrumentalizacdo dos individuos, capacitando-os a compreensdo do
universo caotico de informacbes e deformacdes que se processam no
cotidiano. Os alunos devem aprender, conforme nos lembra Pierre
Vilar, a ler nas entrelinhas. E esta é a principal contribui¢do da Histéria
no nivel médio.

Mesmo apresentando uma preocupacdo com o desenvolvimento de
competéncias leitoras, os PCNEM ndo discutem as questdes articuladas a leitura,
aproximando mais de uma apresentacdo genérica de Leitura. Os sentidos
atribuidos a leitura podem ser diversos, e ndo se traduzem mecanicamente na
construcdo de uma formacdo cidadda, como ressaltam os préprios documentos
curriculares, pois é pertinente salientar que a Historia esta repleta de exemplos de

sociedades escolarizadas que conviveram com atrocidades, intelectuais e homens

Z PCNEM, 1999, p 22.
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de letras que apoiaram ditaduras sangrentas, filosofos que conviveram sem muitos
conflitos com a escraviddo, e tantos outros exemplos. Compreende-se que cada
época tem suas especificidades, mas € importante ter em mente que saber ler e
escrever de forma magistral ndo produz, de forma mecanica, uma sociedade mais
justa ou igualitaria. Por outro lado, na sociedade em que vivemos, com praticas
cotidianas de leitura, desenvolver habilidades leitoras é imprescindivel para a
construcdo de uma “cidadania plena”.

Os PCNEM nédo fazem referéncia a questbes politicas (0 que pode ser
percebido também nos PCN +). Aliés, essa dimensdo ndo aparece nas discussoes,
que ficam restritas a um projeto pedagdgico, diferentemente das orientacfes
curriculares de 2006, que faz mencdo a um projeto politico-pedagogico. Isto
reflete uma visdo incompleta, pois sabe-se que a educacdo e suas praticas tém
implicagbes politicas. O curriculo, por exemplo, é concebido, no nosso
entendimento, como um instrumento permeado por questdes articuladas ao poder,
a cultura, a ideologia, a questfes politico-sociais e como produtor de identidades.
Em um processo de politizagdo do proprio campo cultural, as escolhas culturais se
traduzem também em opcBes politicas. Tais reflexdes, entretanto, merecem ser
aprofundadas em outro trabalho, pois fogem aos objetivos desta pesquisa.

Os PCN +, de 2002, mantétm a mesma perspectiva dos PCNEN, mas
explicitam a questdo de forma menos sucinta. Para tal, articulam conceitos
estruturadores da &rea de Historia — tais como poder, dominag&o, trabalho, cultura
— com as competéncias a serem desenvolvidas. O documento de 2002 faz varias
referéncias ao de 1999, mostrando explicitamente uma continuidade de principios
entre ambos. Retoma o significado das competéncias especificas da Historia, mas
amplia a descri¢cdo dos mesmos.

Uma mudanga importante trazida pelos PCN +, em relacdo aos PCNEM,
refere-se a “sugestdo de organizacdo de eixos tematicos em Histdria”, o que
significa que a proposta do documento ndo se baseia na tradicional divisdo dos
eixos tematicos, que segue uma cronologia linear, ou seja: Historia Antiga, Média,
Moderna e Contemporanea. Mesmo os conteudos de Histdria do Brasil ndo mais
sdo listados em ordem cronoldgica.

No entanto, séo as Orienta¢Bes Curriculares para o Ensino Medio, de 2006,
que apresentam uma clivagem significativa em relagdo as versdes anteriores dos

PCN, mesmo apresentando o desenvolvimento de competéncias, pois estas ndo séo
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caracterizadas de forma genérica, como nas descri¢cbes anteriores (aprender a
conhecer, por exemplo). Na ultima versao, € dada maior énfase as competéncias,
gue sdo pensadas de forma subordinada aos conceitos estruturadores da area do
ensino de Histdria, quais sejam: Historia, processo histdrico, tempo, sujeitos

histéricos, poder, cultura, memoria e cidadania. O trecho a seguir € emblematico: *

A mobilizacdo dos conceitos no trabalho pedagégico escolar como
instrumentos de conhecimento supBe a articulagcdo entre 0s conceitos
estruturadores da disciplina Histéria e as habilidades necessarias para
trabalhd-la como um processo de conhecimento. Os conceitos
estruturadores da Historia, além de expressarem o arcabougo da préatica
da tradicdo historiogréfica, sdo os pontos nucleares a partir dos quais se
definem as habilidades e as competéncias especificas a serem
conquistadas por meio do ensino da Histdria.

Os documentos de 2006 ndo fazem referéncia especifica ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades leitoras, de forma detalhada,
embora liste uma série de fontes historicas que se configuram como textos
escritos. Mesmo se entendermos leitura em um sentido amplo - considerando, por
exemplo, imagens como textos - a auséncia de referéncias em relacdo aos
processos de leitura se traduz em uma lacuna significativa, ainda mais se for
levado em consideracdo que as novas orientagcbes ndo fazem uma articulagéo
direta com os PCN, nem com os PCNEM. Ao mesmo tempo, apresenta-se uma
nova versao.

Outro aspecto a ser considerado nas orienta¢6es curriculares de 2006 diz
respeito aos subsidios para a selecdo de contetdos por parte dos professores. Esta
questdo ndo pode ser negligenciada, pois gera pontos de tensdao e conflito
permanentes, em torno das definicdes. No entanto, dela ndo podemos escapar,
pois remete aos préprios embates no campo da producdo historiografica e das
ciéncias humanas em geral, no qual, para se chegar a um consenso, é preciso
superar conflitos. Tais subsidios sdo construidos com base em observacdes
elencadas por Marc Ferro, renomado historiador da &rea de producdo
historiografica contemporanea.

A esse respeito, vale reproduzir o seguinte trecho das OrientagOes
Curriculares para o Ensino Médio: *®

*Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, 2006, v. 3, p. 80.
% |dem, p 87.
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Com o intuito de subsidiar os professores na tarefa de escolher os
conteudos de Histdria, cabe lembrar as observagdes do professor Marc
Ferro no livro A Histéria vigiada (1989), no qual afirma que se devem
selecionar acontecimentos que:

» foram considerados importantes pelas sociedades que os vivenciaram e
mobilizaram as popula¢Bes que 0s presenciaram, nos quais o conjunto da
sociedade se sentiu participe;

» foram conservados pela memoria das sociedades como grandes
acontecimentos;

* ocasionaram uma mudanca na vida dos Estados e das sociedades, tendo,
dessa forma, efeito a longo prazo;

* sendo significativos, deram origem a multiplas interpretacGes, ainda
hoje debatidas ndo s6 em estudos académicos como também pelos
diferentes grupos/institui¢cbes que compdem as sociedades;

» atingem um patamar cujo alcance ultrapassa o proprio limite dos lugares
onde aconteceram;

e permanecem vivos por meio das inUmeras obras que suscitam:
romances, textos histéricos, filmes.

Um ponto salutar estabelecido pelas novas orientagdes se configura em
uma breve reflexdo sobre a organizagdo dos conteudos, e se constitui como uma
construcdo articulada ao projeto pedagogico da escola. A concepgdo de Historia
atravessa a pratica pedagogica, exemplificando, ainda que de forma breve, seis
tipos de organizacdo curricular e as concepgdes que os sustentam.

Por fim, a versdo de 2006 ndo elenca contetdos especificos tradicionais,
como Revolucdo Francesa, Era Vargas etc., nem mesmo a titulo de exemplo,
como no caso dos PCN +. Assim, como ocorre também nos PCNEM, essa nova
versdo ndo especifica qualquer tipo de acontecimento histoérico, mas organiza as
orientacGes curriculares a partir dos conceitos basicos e das competéncias a eles
subjacentes. Tal aspecto pode ser visto como uma tentativa de superar a
organizacdo com base na linearidade e nos acontecimentos tradicionalmente
trabalhados, muito embora a referéncia ao historiador Marc Ferro, acima citada,
possa ser considerada como uma oportunidade de trabalhar os mesmos conteidos
e acontecimentos que se calcam na divisdo histérica ja bem conhecida entre os
professores dessa disciplina: Histéria Antiga, Histéria Média, Historia Moderna e

Histéria Contemporanea.
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2.1.3
Ensino de Histéria a partir dos anos 80: breve balanco

Os anos 80 do século passado representaram um impulso para estudos,
debates e pesquisas sobre o ensino de Histéria, impulso este trazido,
principalmente, pelo processo de redemocratizagdo entdo ocorrido. Segundo
Ferreira, Fonseca e Dias®, o nimero desses estudos ainda é insuficiente, e esta
praticamente circunscrito aos departamentos de Educacdo, em detrimento dos
departamentos de Histdria. O livro “Repensando a Historia”, de autoria de Marcos
A. Silva®", contém textos que desencadearam reflexdes importantes sobre as
varias facetas do ensino de Historia.

Uma analise de alguns dos estudos produzidos sobre o ensino de Historia
indica que, apesar de a Historia (académica e/ou escolar) utilizar-se
constantemente dos instrumentos intelectuais da leitura, em um sentido amplo, a
preocupagdo com a prépria produgdo, com o desenvolvimento e com a mediagdo
da leitura em sala de aula tem sido relegada a um segundo plano. Por outro lado,
esta negligéncia parece indicar que o dominio dos instrumentos da leitura ja esta
plenamente alcancado pelos alunos, como se a aprendizagem dos mecanismos de
leitura ndo fosse construida, também, nos momentos de analise ou de leitura,
propostos pelos professores.

Dentre as poucas producdes que apontaram a leitura nas aulas de Historia
como uma questdo a ser superada, destacam-se alguns trabalhos importantes que,
embora em menor niumero no &mbito das investigagcOes articuladas ao ensino de
Histdria, sdo ferteis para as reflexdes que consideram os problemas de leitura e
interpretacdo como especificos do fazer pedagogico dos professores dessa
disciplina, e ndo transferiveis mecanicamente aos professores de Portugués.

Atualmente, é quase impossivel pensar a disciplina Histdria sem a leitura e
a escrita. Mesmo que se considere a contemporaneidade como a época das
imagens e das producbes ligadas a tecnologias audiovisuais, a escrita continua
presente no cotidiano. A nocdo de texto pode ser ampliada a outras formas de

informacdo e comunicacdo como pinturas, charges, caricaturas, fotografias,

% FERREIRA, 1999/ FONSECA, 2006/ DIAS, 2000/2001.
T SILVA (org.), 1984.
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esculturas. Além disso, pode ser corporificada em sala, em “aulas como texto”,
conforme explicita de forma instigante Ilmar Mattos.?

O ja referido livro “Repensando a Historia™®

tornou-se referéncia para as
pesquisas sobre 0 ensino de Historia, sendo sempre citado na maioria dos trabalhos
que tratam dessa tematica. No entanto, existe uma invisibilidade em relagdo aos
artigos que podem ser considerados essenciais para pensar especificamente a leitura
nas praticas pedagdgicas de Historia, pois isso remete a problemas enfrentados
cotidianamente por milhares de professores de Histdria em todos os segmentos de
ensino no Brasil: dificuldades de leitura e interpretacdo por parte dos alunos. Além
disso, também a escrita € um problema que carece de investigacdes mais
substantivas, mas este aspecto foge aos objetivos do presente estudo.

H& dois artigos inseridos no tdépico identificado como “Trabalho com
textos”. O primeiro, intitulado “Um bom comeco”, € de Zita de Paula Rosa, e suas
palavras iniciais sdo de suma importancia para o entendimento de que as
tentativas de superacdo das dificuldades relacionadas a leitura sdo parte

constitutiva do ensino de Historia. Diz Rosa®:

Se me perguntassem que habilidade os alunos deveriam possuir
para gue pudesse ser desenvolvido com eles um bom curso de
Histdria, ndo hesitaria em responder: habilidade de leitura e
compreensdo da matéria lida. Assim sendo, tenho procurado, no
inicio de cada ano letivo, realizar um trabalho exaustivo em torno
da habilidade priorizada, preparando, simultaneamente, o
caminho para uma participacdo efetiva dos alunos em aula.

Em seu artigo, a autora descreve algumas etapas desse trabalho
introdutdrio, e incorpora a orientacdo da leitura nas aulas de Historia (para alunos
do segundo ano do segundo grau, atual Ensino Médio), pois ndo foi possivel fazer
um trabalho articulado com os professores de Lingua Portuguesa. Em suas seis
primeiras aulas, Zita de Paula Rosa orientou a leitura e a exploragdo de um texto
unico. As etapas percorridas pela professora sdo importantes para compreender a
apreensdo do texto e os resultados relatados foram positivos, segundo sua
avaliacdo. N&o cabe citar cada etapa percorrida, pois a idéia desta apresentacao
ndo é formular um caminho fixo para a realizacdo de praticas para superar as

dificuldades com leitura, mas salientar que a intervencdo do professor, em uma

% MATTOS, 2006.
# SILVA (org.), 1984.
% ROSA, 1984, p. 127.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610391/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610391/CA

35

postura mediadora e orientadora para a apreensdo do texto, é imprescindivel.
Neste sentido, os principios norteadores da pratica e do relato sdo nucleares para a

discussdo deste topico ora abordado, e é ainda Zita de Paula Rosa* quem diz:

N&o se objetivava, de pronto, a obtencdo de respostas corretas, isto €, a
identificacdo das idéias efetivamente nucleares de cada paragrafo. O
importante, nesta etapa, era a percepcao, pelo professor, de como 0s
alunos estavam raciocinando e do porqué das respostas dadas. (...)
Concluida essa atividade individual, os alunos, divididos em grupos de
guatro a cinco elementos, receberam nova tarefa: apos nova leitura do
texto ja trabalhado, dar-lhe um titulo que sintetizasse, num méximo de
trés palavras, o assunto enfocado; resposta apresentada deveria ser,
igualmente justificada pelo grupo.

O importante é perceber, no relato acima, a postura mediadora que a
professora propde. No entanto, a proposta possui alguns limites que precisam ser
considerados. Assim, a utilizacdo de um U0nico texto para trabalhar o
desenvolvimento das habilidades leitoras ficou limitada, como uma aula
introdutéria. Compreendendo-se que 0s suportes textuais exigem habilidades
especificas, e que ndo se Ié um discurso de um presidente da republica da mesma
forma que se Ié um artigo de jornal ou uma entrevista, o desenvolvimento das
habilidades de leitura deve ocorrer em todas as aulas. Claro que existem principios
que englobam qualquer fonte: estas sdo atravessadas por questdes ideoldgicas, por
exemplo, as habilidades desenvolvidas em um suporte textual ndo se transferem
mecanicamente para outro.

Por outro lado, compreende-se que o desenvolvimento das competéncias e
habilidades leitoras é inseparavel do ensino de Historia, ao longo de toda a jornada
pedagdgica. Assim, de acordo com as opgles textuais, num sentido amplo, os
professores devem realizar as mediacOes para desenvolver habilidades leitoras,
embora as ja desenvolvidas se constituam em aprendizagens que vao dar suporte a
novos desenvolvimentos. Com efeito, a pratica elencada e 0 texto néo
compreendem o desenvolvimento das capacidades de leitura, que ndo se aprende
apenas em uma etapa e se desenvolve ou transfere para outros suportes ou situages
de aprendizagem. Ler constitui-se uma atividade de permanente aprendizado.

O segundo artigo, inserido no tépico identificado como “Trabalho com

textos,” é de autoria de Ricardo Cassanho®, e relata uma experiéncia com alunos

31 |dem, p 128.
%2 CASSANHO, 1984.
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de 8?2 série, com o intuito de desenvolver no aluno o habito da leitura, pois se
realmente o educando possuir determinados dominios de leitura, ele tera,
conseqiientemente, maior aprofundamento do conhecimento histérico. O autor
lista as etapas do seu planejamento: aula expositiva, leitura silenciosa do texto,
resumo do texto, discussao de grupo e painel.

O mais significativo no texto de Cassanho é o dominio da leitura,
considerado imprescindivel para o aprofundamento do conhecimento histérico,
além de um indicativo de orientagdo maior em relacéo a leitura. Diz esse autor que
é necessario “grifar o texto, explicar o que é idéia principal, hierarquizacdo das
idéias que um texto possui, ou como estdo distribuidas as idéias secundarias etc.”
No entanto, falta uma maior reflexdo sobre a orientacdo da leitura e a construcéo
de estratégias de leitura, embora o autor tenha exercido tais praticas. Outro ponto
a ser observado refere-se a separacdo que ele faz entre dominio da leitura e
conhecimento historico, pois compreendemos que o “dominio da leitura” é parte
constitutiva do conhecimento historico, e ndo mero instrumento.

Ana Maria Monteiro® em artigo publicado no livro “Para além dos

conteidos no ensino de Histéria”*

chama a atencdo para 0s problemas que
envolvem a leitura, de forma mais complexa e, assim, contribui significativamente
para a superacdo das dificuldades. Na construcdo de seus argumentos, essa autora
recorre a um texto da “Histéria Cultural”, de Roger Chartier®, autor que tem tido
grande influéncia na historiografia brasileira, no que se refere a questdo da
apropriacdo do texto pelos leitores. Essa apropriacdo estd relacionada a
especificidade histérica e social, na qual estdo inseridos tanto os textos e seus
suportes como os leitores.

Tal pardmetro é incorporado por Ana Maria Monteiro®® na construgéo de
suas pertinentes argumentacdes, de que a “apropriacdo dos contetdos pelos
alunos” inscreve-se em um processo dindmico de producdo de sentidos sobre o
que é apropriado, articulado as dindmicas de construcdo e reconstrugdo da cultura.
Desta forma, a autora afirma que as praticas pedagdgicas do ensino de Historia
sdo espacos privilegiados para a ampliacdo da leitura do mundo pelos alunos. Tal

leitura esta associada a instrumentalizacdo desenvolvida pelo aluno quando, nas

3 MONTEIRO, 2000.
% DAVIES, 2000.

% CHARTIER, 1990.
% MONTEIRO, 2000.
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aulas de Historia, cria-se um ambiente de aprendizagem para uma construcao
coletiva de interpretacdes de producdes textuais que investigaram o tema, mas que
precisam estar inseridas em um processo de elaboracdo pelos proprios alunos.
Desta forma, o professor supera sua condi¢cdo de mero transmissor e se inscreve

numa dindmica em que, segundo Monteiro®, se devem criar:

situacOes de aprendizagem onde as questdes formuladas pelos alunos que
buscardo em diferentes textos — livros, jornais, documentos, fotografias
(investigacdo de fontes disponiveis) — os dados para compor uma
interpretacdo coerente e légica (onde os conceitos estdo sendo utilizados
como instrumentos para pensar os fendmenos e acontecimentos).
Avancaremos no processo de leitura na busca dos significados dos
processos de relacionamento dos homens entre si e com a natureza, das
diferentes formas de organizacdo social e politica, das diferentes
experiéncias historicas vividas pelos grupos humanos em outros tempos e
espacos. Essa leitura ganha sentido na medida em que é realizada com um
objetivo claro para o aluno. N&o € ler porque tem que saber ou porque cai
na prova. E ler em busca da solucio para um problema ou quest&o.

Para que essas praticas estejam inscritas no cotidiano dos professores de
Histdria, essa autora argumenta que, no fazer pedagdgico escolar, ha de se refletir
sobre a maneira como utilizamos os textos em sala de aula. Essa utilizagdo de
textos ndo pode se resumir a uma apresentacdo dos conteddos que os alunos “tém”
que aprender mas, ao contrario, deve-se considerar a forma como os alunos se
apropriam dos textos. As constatacdes das dificuldades com leitura e interpretacéo
ndo podem ser reduzidas a posturas que as consideram um problema individual do
aluno, na maioria das vezes visto como abstrato, idealizado e irreal. O aluno
precisa ser compreendido, sim, como um sujeito social e histérico, com 0s
conhecimentos que j& construiu, cabendo entdo ao professor consciente e
democréatico construir alternativas para atender as necessidades desse aluno
concreto, tendo como horizonte contribuir para que ele construa conhecimentos.

Os professores precisam estar imbuidos de uma perspectiva que considere
o0 desenvolvimento das habilidades da leitura um processo sempre inacabado, pois
ndo se aprende a ler em um ano, mas ao longo da vida Este aspecto diferenciaria
as praticas que levam os alunos a memorizarem ou recorrer a “cola”.

As reflexdes de Ana Maria Monteiro sdo ricas para pensarmos a atividade

de leitura como parte constitutiva do fazer pedagdgico das aulas de Historia, e

¥ MONTEIRO, 2000, p. 37.
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como uma proposta que leve em consideracdo os alunos reais, com suas
dificuldades. No entanto, para uma apropriacdo mais substantiva dos textos e
conteddos das aulas de Historia, é importante que tais dificuldades ndo fiquem
circunscritas & capacidade dos alunos. Ao contrario, é preciso se levar em
consideracdo que o processo pelo qual os alunos desenvolvem seus
conhecimentos, ou melhor, a forma como eles aprendem, relativiza tais
dificuldades.

Entretanto, para a concepcéo assumida ao longo deste trabalho (e que sera
desenvolvida no tépico 1.2), o texto da autora ndo desenvolve uma reflexdo mais
aprofundada em relacdo ao papel mediador do professor no desenvolvimento das
competéncias leitoras, pelos alunos. Talvez a autora ndo tenha tido como objetivo
desenvolver esse foco de reflexdo. Por outro lado, muitas das idéias e concepges
contidas no referido texto sdo basilares para a constru¢do da concepcao adotada
por nds nesta dissertacdo, em relacéo a leitura nas aulas de Historia.

Outro artigo que constitui importante reflexdo para a concep¢do que
articula o ensino de Historia com o desenvolvimento de habilidades leitoras, € o
texto de Fernando Seffner,®® “Teoria, metodologia e ensino de Histéria”. Entre
suas contribuicdes, vale citar a de que o ato de ensinar pode contribuir para que o
aluno faca uma leitura histérica do mundo. Neste sentido, 0 ensino de Historia,
com todas as atividades que englobam o fazer pedagoégico dos professores, deve
ter em seu horizonte a interrogacao da prépria historicidade por parte dos alunos,
0 que pressupde perceber que ele estad inserido em uma teia de relagdes sociais e
historicas que abrange desde a familia até o mundo.

Dessa forma, segundo Fernando Seffner®®, o professor deve fazer com que
o0 aluno se capacite a realizar uma reflexdo historica acerca do mundo que o
rodeia, efetuando uma leitura histérica do mundo, concebendo a leitura como
fonte de autonomia, como um mecanismo de entender o mundo, 0 que estd
articulado a formacdo gestada nas experiéncias vivenciadas. Para isso, s&o
utilizadas as reflexdes de Larrosa®® sobre a leitura como produtora de formacées,

e/ou de deformacdes.

% SEFFNER, 2000.
% Idem, p. 268.
40 ARROSA, 1996.
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Com efeito, na concepc¢éo de Seffner, a leitura ndo dever ser compreendida
como mero instrumento de aquisicdo de informacdes ou demandar uma memoria
prodigiosa em relacdo aos acontecimentos pois, ainda segundo Seffner*': tomar
conhecimento de fatos historicos, de forma epidérmica e quilométrica, é o oposto
do que estamos pensando, quando falamos em capacidade de leitura histérica do
mundo. Na construcdo de seus argumentos, o autor utiliza nessa obra, de forma
instigante, um conto do escritor argentino Jorge Luis Borges, intitulado “Funes, o
Memorioso”. Nesta narrativa, um jovem chamado Irineu ndo podia sair da cama,
devido a um acidente, mas possuia uma memoria fantéstica, a ponto de se lembrar
de detalhes em datas especificas, e mesmo de objetos que havia visto somente
uma vez. Mas o préprio Irineu considerava sua memoria um “despejadouro de
lixos”. O conto termina com a seguinte ponderacdo do narrador: Suspeito,
contudo, que ndo era muito capaz de pensar. Pensar é esquecer diferencas, é
generalizar, abstrair. No mundo abarrotado de Funes ndo havia sendo detalhes,
quase imediatos. Com efeito, a leitura esta atravessada pela producdo de sentido, e
néo pela recordacdo do que se leu, de forma mecanica. Ainda segundo Fernando
Seffner®, isto implica compreender que

(...) é tarefa e objetivo do ensino de Historia propiciar ao aluno condicoes
de ter experiéncia, de realizar uma experiéncia, fazer com que ele se sinta
interpelado, e tenha que responder a essa interpelacdo argumentando seu
ponto de vista. Mas responder, ndo porque “vale nota”, mas porque o
debate esta colocando em jogo idéias suas e, portanto, parte de sua vida.
E na medida em que o debate pode fazé-lo modificar seu ponto de vista,
ou seu modo de construir um raciocinio, isto afeta seus projetos de vida,
sua auto-estima, sua relacdo com os colegas, com a familia, etc., ao
mesmo tempo em que permite que ele perceba como se ddo 0s processos
de construcdo dos significados sociais.

As reflexdes elaboradas pelo autor séo cruciais para o entendimento de que
a leitura ndo se configura como mero instrumento que auxilia a construgdo do
conhecimento historico, mas € parte constitutiva do mesmo, na medida em que ler
se torna um ato que possibilita a leitura histérica do mundo (num sentido
freireano), que leva a perceber a historicidade das construgdes da narrativa
historica, esta atravessada por questfes diversas (sociais, histdricas, ideoldgicas

etc.).

* SEFFNER, 2000, p. 271.
2 |dem, p. 271-272.
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Por fim, Vitéria Rodrigues e Silva,*® em artigo publicado na revista
Historia, propde interessante reflexdo, calcada nas idéias de Isabel Solé,** sobre
as contribuices das estratégias de leitura e das competéncias para o ensino de
Historia, compreendendo-as como uma preocupacdo que deve acompanhar as
praticas dos professores de Historia. Essas autoras argumentam que os alunos
possuem dificuldades de leitura, e que tal condicdo ndo pode ser desconsiderada,
no ato de ensinar.

A autora explicita uma importante percepgdo sobre 0S processos que
envolvem a dindmica da leitura, em texto que contribui de forma substantiva para
os desdobramentos deste trabalho. Podemos considerar que esse material
desencadeou uma série de reflexdes iniciais sobre a importancia de mediacdo da
leitura pelos professores de Histdria. Assim situa Vitoria R. e Silva® a questdo da
leitura e do ato de ler:

Entendemos que ler é construir significados, ou seja, a leitura é um
processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita, sendo o
leitor um sujeito ativo que interage com o texto. Portanto, quando
pensamos na leitura com finalidade pedagogica, s6 podemos dizer que ela
foi eficiente, se resultar em aprendizagem significativa. Isto ocorre
porque, ao ler, acionamos os conhecimentos prévios de que dispomos,
sejam sobre 0 mesmo assunto ou de algo que nos parece relacionado, de
modo que possamos atribuir significados as palavras, as frases e aos
pardgrafos que lemos. “Ancoramos” as novas informacdes ao repertorio
de conhecimentos de que ja dispomos, ampliando-o e/ou transformando-o
qualitativamente. A medida que avangamos pelos paragrafos, vamos
realizando uma grande quantidade de operacGes mentais, de modo que
possamos continuar a leitura. Caso as barreiras parecam por demais
dificeis, recorremos a um outro texto, que nos sirva de “facilitador”, ou a
uma outra alternativa que nos pareca melhor (o que inclui até mesmo o
abandono da leitura).

O trecho da citacdo é longo, mas essencial, pois remete a uma série de
nuances que passam despercebidas dos professores, quando trabalham os textos
com os alunos em sala de aula. Isto se d& porque, sendo os professores,
obviamente, leitores mais experientes que ja passaram por uma série de etapas nao
percebem, muitas vezes, que acionam varios mecanismos de controle de leitura ou
conhecimentos que adquiriram ao longo de suas experiéncias escolar e extra-

escolar.

“SILVA, 2004,
“ SOLE, 1998.
“Idem, p 71.
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Quando os alunos ndo respondem segundo as expectativas, € comum 0
professor dizer: “Esta no texto, vocé € que ndo viu ou ndao entendeu”. Na maioria
das vezes, o aluno ndo entendeu mesmo, ndo interpretou aqueles elementos que
seriam necessarios para a resposta. 1sso ocorre porque muitos alunos ainda nédo
desenvolveram 0s conhecimentos ou as estratégias de leitura necessarios, ou
mesmo desconhecem os marcadores de leitura. E mais, 0s textos sdo permeados
de conceitos desconhecidos pelos alunos. Entdo, por mais que as respostas
estejam presentes no texto e parecam téo claras para os professores, os alunos tém
dificuldades por ndo possuirem a “bagagem cultural” necessaria para perceber o
que esta ali no texto. Isto significa que os alunos nao desenvolveram as
competéncias e habilidades de leitura, necessarias para dar conta do texto. Desta
forma, pressupor que os alunos ja possuem essas habilidades é empobrecer a
pratica pedagogica e dificultar a construgdo de uma maior autonomia por eles. A
consequéncia direta dessa situacdo acaba sendo a centralizacdo do fracasso escolar
no aluno.

Defende a autora que, para a construcdo dessas habilidades de leitura, os
professores de Historia podem desenvolver alternativas pedagdgicas que facilitem
a apropriacdo do texto, quais sejam, estratégias de leitura, num processo

sistematico de orientacdo dessa leitura junto aos alunos.

2.2
Letramento em Historia

Um homem etiope, eunuco, regressava e,
assentado no seu carro, lia o profeta
Isaias. (...) E, correndo Filipe, ouviu que
lia o profeta Isaias, e disse: Entendes tu
0 que l&s? E ele disse: Como poderei
entender, se alguém ndo me ensinar?
(Atos 8, 27-31)

Refletir sobre o ensino de Histdria nos remete a uma série de questdes
fundamentais para uma melhor acdo pedagdgica dos professores. E muito
freqliente, por parte dos professores, a queixa de que os alunos “ndo sabem ler”.
Como decorréncia dessa constatagdo, € comum ouvirmos jargdes como: “0

problema deles ndo € de conteudo de Historia, e sim de interpretacao”, "eles ndo
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conseguem compreender a matéria porque tém dificuldade com a lingua™®.

Passam-se textos e mais textos para os alunos e lista-se uma série de perguntas
para retirar respostas a partir do texto. Mais uma vez, a constatacdo do problema
fundamental que perpassa a atividade pedagdgica se configura nas dificuldades
dos alunos em leitura (realmente existentes). Entretanto, tal constatagdo nao é
acompanhada de uma reflexdo mais substantiva sobre as singularidades que
envolvem a leitura e o desenvolvimento de capacidades e habilidades a ela

articuladas. Nesse sentido, as palavras de Magda Soares*’ sdo essenciais:

Em primeiro lugar, é preciso esclarecer uma faceta fundamental do
problema: quando se diz que o brasileiro I& pouco ou I& mal, o que se esta
entendendo por ler? L& pouco o qué? I&é mal o qué? Ler sé é verbo
intransitivo, sem complemento, enquanto seu referente forem as
habilidades basicas de decodificar palavras e frases: diz-se de alguém que
sabe ler, assim, sem complemento, ou que ndo sabe ler, quando se quer
com isso dizer que esse alguém ¢ alfabetizado ou € analfabeto. Para além
desse nivel bésico, ler como prética social de interagdo com material
escrito torna-se verbo transitivo, exige complemento: o alfabetizado, o
letrado 1€ (ou ndo 1€) o qué? Lé mal (ou Ié bem) o qué? O jornal? O best-
seller? Sabrina? Machado de Assis? Drummond? A revista Capricho?
Playboy? Bravo? Caros Amigos? Veja, Isto é, Epoca? A conta de luz, de
agua, de telefone? A bula do remédio? O verbete do dicionario, da
enciclopédia? [...JLer, verbo transitivo, € um processo complexo e
multifacetado: depende da natureza, do tipo, do género daquilo que se Ié,
e depende do objetivo que se tem ao ler. Nao se I& um editorial de jornal
da mesma maneira e com 0s mesmos objetivos com que se 1€ a cronica
de Verissimo no mesmo jornal; ndo se I& um poema de Drummond da
mesma maneira e com 0s mesmos objetivos com que se Ié a entrevista do
politico; ndo se I8 um manual de instalacdo de um aparelho de som da
mesma forma e com 0s mesmos objetivos com que se 1€ o Gltimo livro de
Saramago. SO para dar alguns poucos exemplos. [...] O que se conclui €
que é preciso dar complemento ao verbo ler quando se fala de ler muito
ou pouco, ler bem ou mal; como também é preciso dar complemento ao
verbo ler quando se avalia a leitura (SAEB, ENEM, Provao, Pisa...) e
guando se pretende desenvolver préaticas sociais de leitura
(responsabilidade sobretudo da escola e dos professores).

No entanto, essas dificuldades precisam estar contextualizadas, e
até mesmo relativizadas, a partir de duas idéias. A primeira se refere a reducéo

*® Tais visdes sdo reforcadas, principalmente ap6s resultados de avaliacdes, como as do SAEB. No
inicio de fevereiro de 2007, o INEP divulgou os resultados do exame do SAEB 2005. A média
brasileira de proficiéncia em Lingua Portuguesa (dos alunos que concluiram ou estdo no Gltimo
ano do Ensino Médio) foi de 257,6 pontos. Este indice é bem menor do que o de 1995, cuja média
foi de 290 pontos. E o Rio de Janeiro apresentou indices de 285 pontos em 1995 contra 255,5 em
1995. Estes indices do Rio de Janeiro referem-se as escolas urbanas sem as federais. (SAEB,
2007).

" SOARES, 2007.
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simploria que se faz, em relacdo a construcdo de habilidades e competéncias
leitoras por parte dos alunos. Parece implicito na fala de muitos professores de
Historia (quicé de todas as disciplinas especificas do Ensino Médio), a atribuicéo
das dificuldades de leitura e a responsabilidade por sua superacdo as aulas de
Lingua Portuguesa. Se radicalizarmos esse argumento, poderemos chegar a
conclusdo (a meu ver, equivocada) de que todos os textos sdo do mesmo género
textual, possuindo linguagem e conceitos comuns. Assim, ao adquirir a habilidade
de leitura em Matemética, por exemplo, ela poderia ser mecanicamente transferida
para textos especificos da area de Biologia ou de Histéria, 0 que sugere
desconsiderar as especificidades de cada disciplina, ou melhor, de cada tipo de
texto (midiatico, instrucional etc.). Evidentemente ndo se pode desconsiderar que,
como diz Silva®, as competéncias adquiridas nas experiéncias de leitura
conferem aos leitores um repertorio de estratégias, dentre as quais sera possivel
escolher aquela que parece mais conveniente para enfrentar as dificuldades
apresentadas em uma nova situacdo. Mas essas estratégias ndo sao produto de um
desenvolvimento iluminado de forma isolada pelo individuo. Ao contrério, elas
sdo elaboradas ao longo de uma trajetoria que exige postura ativa e construtiva por
parte do individuo (ou aluno) em suas relacbes com outras pessoas que ja tenham
desenvolvido mecanismos de apropriacao do texto.

A segunda idéia - articulada a primeira - refere-se a utilizacdo de textos
por parte dos profissionais de ensino de Histdria. Espera-se que os alunos leiam e
compreendam o significado dos textos apresentados, e deles extraiam
informac@es. Implicita nessa acdo pedagdgica esta a concepcao de que, ao lerem
0s textos, os alunos estardo aos poucos adquirindo as habilidades e competéncias
necessarias ao entendimento desses textos e de documentos de Historia, como se
tais habilidades e competéncias pudessem ser naturalmente construidas pelos
alunos, apenas pelo contato com os textos, sem a mediacdo do professor ou de um
colega.

Com efeito, a partir das duas idéias acima, entra-se em um labirinto sem os
fios de Ariadne. Por um lado, constatam-se as dificuldades de leitura, e também

que ndo se constrdi uma acdo pedagogica para sair do labirinto das dificuldades.

*® SILVA, 2004, p 73.
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2.2.1
Contribuicdes teorico-praticas do paradigma historico-cultural

I — Vygotsky

Em contraponto a concep¢do de que a aquisicdo de competéncias e
habilidades leitoras seria um mero reflexo do contato com os textos, a base
psicoldgica, na opinido de Vygotsky - e de outros autores que comungam da
mesma idéia - parece fornecer bases epistemoldgicas mais apropriadas para a
compreensdo da formacao dos processos cognitivos mais complexos, entre eles o
Letramento em Historia. Essa base psicolégica compreende o homem como um
ser constituido por relacbes estabelecidas com outros da mesma espécie. Assim, a
partir do nascimento os individuos desenvolvem uma dependéncia social e se
inserem em um processo historico que fornece os dados sobre a realidade e,
também, concepcOes sobre essa realidade, contribuindo para que a pessoa consiga
construir uma visdo pessoal sobre a prdpria realidade, mecanismo que seria
impossivel se ndo houvesse a imersdo do sujeito no contexto social.

Desta forma, em Vygotsky, o desenvolvimento humano esta ancorado na
idéia de um individuo ativo que tem seu pensamento formado em um ambiente
historico e culturalmente determinado. Assim, 0s processos psiquicos internos dos
individuos seriam uma reconstrucao das relacfes externas.

Outro ponto importante na teoria Vygotskyana é o papel fundamental da
linguagem. A construgdo das fungbes psicoldgicas superiores é mediada pela
linguagem, que intervém no processo de desenvolvimento intelectual; o individuo
se apropria dos conhecimentos necessarios, através da interacdo com outros
individuos mais experientes, no espaco social em que esta inserido. Dito de outra
forma, as funcbGes humanas superiores - linguagem, pensamento, linguagem
escrita, calculo entre outras - precisam ser vivenciadas nas relagdes com outras
pessoas antes de serem internalizadas. Portanto, elas ndo se desenvolvem de forma
espontanea nas pessoas, mas sao mediadas pelas relagdes entre individuos, antes
de serem internalizadas.*

Como consequiéncia, a acdo pedagégica dos professores de Histéria é

fundamental para mediar o processo educativo e a construcdo dos processos

* GOES, 2000, p 12.
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mentais superiores. Pode-se pensar, a partir dai, que a habilidade ou competéncia
leitora de textos e documentos de Histdria, escritos ou ndo - ai incluidos charges,
tirinhas de quadrinhos, gréaficos e outros suportes, pinturas - deve ser orientada
pelos professores. Assim, o desenvolvimento das habilidades se d&, ndo de forma
espontanea, a partir de um mero contato dos alunos com os textos, e sim em uma
complexa teia de interacdes. Isto implica ter em mente que cada género textual,
cada disciplina escolar possui suas especificidades. Por isso mesmo, aos
professores de Histdria, por exemplo, cabe mediar o processo de leitura dos textos
especificos da disciplina que lecionam. Dessa forma, o professor de uma
disciplina especifica incorpora as reflexdes sobre a leitura ao seu fazer cotidiano,
além de mediar o processo de construcédo e desenvolvimento do letramento.

Por outro lado, a defini¢do das habilidades e competéncias leitoras a serem
desenvolvidas precisa estar explicitada, pois o ato de ler pressupde o
estabelecimento do tipo de texto a ser lido e dos instrumentos necessarios para
isto. Outrossim, ha de se considerar 0s objetivos a serem alcancados, quando nos
referimos as habilidades de leitura. Nesta investigacdo, as habilidades e
competéncias leitoras englobam, também, aquelas estabelecidas na Matriz de
Competéncias do ENEM®;

A Matriz pressupfe, ainda, que a competéncia de ler, compreender,
interpretar e produzir textos, no sentido amplo do termo, ndo se
desenvolve unicamente na aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas em
todas as areas e disciplinas que estruturam as atividades pedagdgicas na
escola. O aluno deve, portanto, demonstrar, concomitantemente, possuir
instrumental de comunicacdo e expressdo adequado tanto para a
compreensao de um problema matematico quanto para a descricdo de um
processo fisico, quimico ou bioldgico e, mesmo, para a percepcdo das
transformacdes de espago/tempo da histéria, da geografia e da literatura.
A partir das competéncias cognitivas globais, identificou-se o elenco de
habilidades correspondentes, e a matriz assim construida fornece
indicagbes do que se pretende valorizar nessa avaliagdo, servindo de
orientacdo para a elaboracdo de questdes que envolvam as diferentes
areas do conhecimento.

Busca-se, dessa maneira, verificar como o0 conhecimento assim
construido pode ser efetivado pelo participante por meio da
demonstracdo de sua autonomia de julgamento e de acdo, de atitudes,
valores e procedimentos diante de situagdes-problema que se aproximem
0 méaximo possivel das condigdes reais de convivio social e de trabalho
individual e coletivo.

%0 http://www.enem.inep.gov.br/arquivos/Docbasico.pdf p 5.
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Todas as situagdes de avaliacdo estruturam-se de modo a verificar se o
participante é capaz de ler e interpretar textos de linguagem verbal, visual
(fotos, mapas, pinturas, gréficos, entre outros) e enunciados:

. identificando e selecionando informac6es centrais e periféricas;

. inferindo informacg@es, temas, assuntos, contextos;

. justificando a adequacdo da interpretagdo;

. compreendendo os elementos implicitos de construgdo do texto,
como organizacao, estrutura, intencionalidade, assunto e tema;

. analisando os elementos constitutivos dos textos, de acordo com
sua natureza, organizag&o ou tipo;

. comparando os codigos e linguagens entre si, reelaborando,

transformando e reescrevendo (resumos, parafrases e relatos).

Sabemos que as questdes do ENEM sobre Histéria tém suscitado criticas,
em relacdo a forma como sdo elaboradas. Sobre o assunto, diz Luiz Fernando
Cerri®:

(...) seus enunciados ndo demandam conhecimento histérico para a
resolucdo do que se pede, remetendo na verdade a conhecimentos de outras
disciplinas, como a Matematica ou a Geografia. Além disso, o
conhecimento histérico em uma grande parte dos casos parece constituir
apenas um pretexto para a avaliagdo de capacidades cognitivas (as
“competéncia e habilidades”): na medida em que o proprio enunciado das
questdes fornece informagdes, idéias e conceitos, com algum
conhecimento geral e habilidade de interpretacdo de texto e
estabelecimento de relacdes, entre outras, é possivel responder as questdes.
Saber Histdria acaba aparecendo como elemento facilitador na maior parte
das questbes, mas ndo como elemento decisivo. Exatamente oposta ao
outro tipo de avaliagéo, que se baseia na memorizacao de informacoes.

Apesar de o autor mostrar-se preocupado com o saber historico e sua
especificidade, podemos notar algumas lacunas na construcdo de suas
argumentacdes. Primeiro, ele ndo explicita o que concebe como saber historico, e
utiliza esta expressdo como se ela possuisse um significado univoco e consensual.
Além disso, parece que o0 autor ndo percebe que o desenvolvimento das
competéncias e habilidades leitoras é parte constitutiva do saber histérico, e nao
um mero acessorio desse saber, que se estrutura na acumulacdo de fatos ou de
interpretacfes sobre eles. Ao contrario, sdo habilidades essenciais na construcéo
das interpretacdes.

Outro ponto a ser abordado nesta critica constitui o exemplo de uma
questio do ENEM de 1999% utilizada pelo autor para construir suas

argumentacdes. Essa questdo engloba dois textos: um trecho da enciclica do papa

°L CERRI, 2004, p 223.
>2 Esta questdo esta no Anexo I.
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Jodo Paulo 11 de 1998 e uma frase de S3o Tomés de Aquino. Diz Cerri®®: Percebe-
se que ndo é necessario ao leitor conhecer o pensamento de S&o Tomas de
Aquino, uma vez que a atividade cognitiva solicitada é a correta interpretacédo
dos textos e a comparacdo entre 0S mesmos.

Talvez o autor ndo se desse conta de que, sendo ele leitor experiente, dono
de bagagem cultural diversificada, ativasse conhecimentos prévios para a “correta
interpretacdo dos textos”. Ele parece se esquecer de que, na realidade, os alunos
precisam compreender o significado da palavra razéo, utilizada nas aulas Historia,
e que seu significado ndo é unico. Para muitos alunos, razdo significa apenas estar
correto sobre algo, e ndo seria um conceito articulado as capacidades de
pensamento e raciocinio. Por outro lado, o argumento de Cerri parece supor que 0
trabalho dos professores em sala de aula ndo iria além de uma interpretagdo mais
superficial dos textos, sem abordar a tensa relagdo entre fé e razdo durante o
Renascimento, periodo que era, por exemplo, o eixo de suas aulas. Parece ignorar
a possibilidade de contextualizar o documento, de situd-lo em suas condi¢des de
producéo e o sentido e a autoridade que esses textos exercem. Acredito que essas
reflexdes sdo parte constitutiva do saber histérico, e ndo um mero apéndice. Até
porque, conhecer o pensamento de todos os autores ao longo da Historia é
inviavel. Além do mais, nenhuma questdo ou conjunto de questbes é capaz de dar
conta de todos os processos e dinamicas que ocorrem nas salas de aula. Cada
questéo privilegia, sempre, uma ou algumas facetas do conhecimento.

Por outro lado, a referida questdio do ENEM diz que Aquino &€ um
pensador medieval, e isso constitui importante informacdo, pois remete ao
contexto medieval e suas predominancias religiosas, culturais, politicas e
econOmicas. Assim, o texto exige uma reflexdo que n&o pode ser simplificada.

Desta forma, acreditamos que as questdes do ENEM, em si, ndo sdo
limitadoras da construcdo do saber histérico no Ensino Médio (que ndo deve ter a
pretensdo de formar jovens historiadores), mas apontam para outros mecanismos
de construcdo desse saber, que tem no desenvolvimento de processos cognitivos
um dos seus eixos.

Nesse sentido, trilhamos o caminho seguido por Maria A. Schmidt e

Marlene Cainelli®* na utilizacdo de documentos historicos em sala de aula como

>3 CERRI, 2004, p 224.
> SCHMIDT e CAINELLI, 2004. p 96-105.
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facilitadores da compreensdo de possiveis mediacdes do professor de Histdria.
Apresentar um documento ndo se reduz a mera leitura do mesmo, quando muitas
vezes ocorre apenas a decodificacdo de palavras, e ndo a compreensao do texto.
Trata-se de um processo que passa por varias fases, a partir de um olhar critico
preliminar. Para tanto, as autoras sugerem um caminho possivel para o trabalho
pedagdgico com documentos em sala de aula, a partir da elaboracdo de trés

quadros-sintese, apresentados a seguir:

a) Quadro-sintese da identificacdo do documento:

. Determinar a origem do documento: Identificar e registrar as
referéncias de onde e quando o documento foi encontrado; a data de sua
producdo e a forma de reproducéo e divulgagdo (fotocdpia, internet etc.).
. Natureza do documento: Classificagdo como documento oficial,
documento que exprime ponto de vista ou gosto, documento que procura
descrever a realidade, documento religioso, entre outras classificacfes.

. Autor do documento: Classificacdo da autoria do documento;
autor desconhecido ou nao, individual ou coletivo.
. Datacdo do documento: Enumeracdo de datas provenientes do

préprio documento, de data da difusdo do documento e data de nosso
conhecimento do documento.

. Pontos importantes do documento: Enumeracao de elementos que
identifiqguem a forma e o contetido do documento, como principais idéias,
palavra-chave, formulas e expressdes.

b) Quadro-sintese da explicacdo do documento

. O documento procura expor a verdade? O documento pretende
atingir um grupo de pessoas em particular? Com quais objetivos foi
produzido o documento? Como o documento apresenta a realidade? Por
qué?

. O que é realgado no documento? Quais as relagcdes dos dados
com o lugar onde o documento estd falando? Que intencbes essa(s)
relacdo(0es) revela(m)?

. Ha& correspondéncia entre as datas de producédo e de difusdo do
documento? Que eventos importantes ocorreram quando o documento foi
produzido ou publicado?

. Que palavras explicam melhor o documento? Que conhecimentos
permitem melhor compreender o sentido do documento?

C) Comentario do documento

. Introducdo: Reter os elementos-chave da apresentacdo. Tentar

colocar uma ou mais questfes gerais. Apresentar a maneira como 0
documento vai ser estudado.

. Desenvolvimento:  Construir  explicacdes sobre diferentes
questdes, como datas e idéias; responder as questdes propostas.
. Conclusdo: Estabelecer o grau de interesse pelo documento,

discutir as idéias nele contidas e abrir questbes ou temas com elas
relacionadas.

A opcdo de elencar os quadros sintéticos ndo tem por objetivo prescrever
uma formula ou uma receita para a atuacéo de professores de Historia em sala de

aula, e sim, mostrar que a construcdo de competéncias e habilidades leitoras na
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area de Historia € muito mais complexa do poderdo supor aqueles que passam um
texto com um simples questionario em anexo para que 0s alunos respondam.

Em suma, sem uma atividade de mediacdo® por parte dos professores, na
leitura dos textos escritos, a tendéncia é que os alunos apenas repitam as palavras
desses textos, sem a apreensdo de seus significados. Vale lembrar que, segundo
Silva (2004), essa atividade mediadora significa, inclusive, ensinar estratégias de
leitura aos alunos, ou seja, mecanismos de controle de leitura. E entdo ocorre a
repeticdo, pelos professores, de chavdes que ocultam as reais dificuldades e
possiveis caminhos de superacdo: “Os alunos ndo sabem ler direito, nem
interpretar.”

Cabe a esses profissionais de Historia a responsabilidade de construir
acbes pedagogicas mediadoras desse processo, e nao especificamente aos
professores de Lingua Portuguesa, ja que os mecanismos de leitura e as “chaves”
da leitura de um documento ou das fontes histéricas sdo processos da
especificidade da disciplina.

Face a tudo o que foi exposto, consideramos que a matriz historico-cultural de
Vygotsky fornece importantes elementos para a construgdo das habilidades e

competéncias leitoras necessarias ao desenvolvimento intelectual dos alunos.

Il — Paulo Freire

A producdo freireana é instigante, fornece bases epistemoldgicas e praticas
importantes. No entanto, tentar sintetizar suas contribuicbes para o campo
educacional foge aos objetivos deste trabalho. Mesmo sabendo dos riscos e das
limitacGes de pincar algumas idéias que consideramos centrais, nos propomos a
realizar tal intento. Para isso, refletiremos sobre algumas contribuicBes que
consideramos de importancia capital para a pratica docente calcada numa postura
que se compreende como politica, tanto nas formas como explica o fenbmeno
educacional como nas praticas pedagdgicas que propde para o dia-dia dos espagos
formais de educacao, ou até dos ndo-formais.

A conscientizacdo é o conceito essencial, na perspectiva de Paulo Freire,

pois remete ao desenvolvimento de uma consciéncia que vai desvelando a

> Esta atividade mediadora significa, inclusive, ensinar estratégias de leitura aos alunos, ou seja,
mecanismos de controle de leitura. (SILVA, 2004)
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realidade, de forma critica e ativa. Este mecanismo insere-se numa perspectiva
que se estrutura no dialogo com o outro, dialogo este fundante também desse
processo de conscientizagdo, na passagem da consciéncia ingénua a consciéncia
critica, onde esta Ultima, caracterizando-se pelo “anseio de profundidade de
analise de problemas”, ndo se deixa reduzir a aparéncia dos fenémenos.

% as idéias freireanas nos

A partir do texto “Educacdo e Mudanca
sugerem que o processo de formacdo do Letramento em Historia e das praticas de
leitura a ele associadas, em seus mais diversos suportes textuais, se configuram
como mecanismos ativos e criticos que percebem a realidade como mutével, que
investigam, indagam essa realidade e nutrem-se do dialogo. Trata-se de um
dialogo aberto e conseqiiente, de um confronto de idéias, de leituras de mundo, e
ndo apenas de argumentos contra o outro.

E nesse confronto de idéias que a ampliacdo da leitura de mundo pode
ocorrer. Quem se fecha em um argumento absolutizado, quem se deixa reduzir
pelas préprias posi¢cBes argumentativas diminui 0 mundo, porque obscurece a
possibilidade de um processo dialogal de ampliagdo desse mundo, nos varios
espacos sociais de que faz parte. Dessa forma, sua visdo vai se amesquinhando,
pois, ao contrario, é na troca, no dialogo genuino que o mundo vai se ampliando,

571

se complexificando. Nesse sentido, o autor de “Pedagogia da autonomia’” nos

brinda com importante reflex&o:

Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele,
mesmo que, em certas condicOes, precise falar a ele. (...) Até quando,
necessariamente, fala contra posi¢fes ou concep¢des do outro, fala com
ele como sujeito da escuta de sua fala critica e ndo como objeto de seu
discurso. (...) O sujeito que se abre a0 mundo e aos outros inaugura com
seu gesto a relacdo dialdgica em que se confirma como inquietacdo e
curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na Historia.”

Outra contribuicdo importante de Paulo Freire refere-se ao compromisso
do profissional da educacdo, sem que este descambe par um tecnicismo
empobrecedor e apolitico. O que implica saber, a favor ou contra quem
educamos?

Nos varios escritos desse autor, o didlogo e o posicionamento do educar

frente a realidade, sua postura de assumir-se como um ser que possui uma dimens&o

% FREIRE, P. 1984.
> |dem, 2007, p 113.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610391/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610391/CA

51

politica essencial, tem suas préaticas eivadas de formas de compreender a realidade
gue se assentam, em Ultima instancia, em visdes de mundo que sdo fundamentais.
Talvez, o autor estivesse sempre preocupado em alertar que ndo podemos ser
indiferentes ao que ocorre no mundo. E ser indiferente, em nossa concepg¢éo, pode
ser entendido como ndo se posicionar sobre algo, de forma explicita e consequente.

E Gramsci®® quem apresenta, com maestria, o perigo da indiferenca:

Como Friederich Hebbel, acredito que "viver significa tomar partido".
Ndo podem existir os apenas homens, estranhos a cidade. Quem
verdadeiramente vive ndo pode deixar de ser cidaddo, e partidario.
Indiferenca é abulia, parasitismo, covardia, ndo é vida. Por isso, odeio 0s
indiferentes. A indiferenca é o peso morto da historia. E a bala de
chumbo para o inovador, é a matéria inerte em que se afogam
freqlientemente os entusiasmos mais esplendorosos, é o fosso que
circunda a velha cidade e a defende melhor do que as mais solidas
muralhas, melhor do que o peito dos seus guerreiros, porque engole nos
seus sorvedouros de lama os assaltantes, os dizima e desencoraja e, as
vezes, 0s leva a desistir de gesta heréica. A indiferenca atua
poderosamente na historia. Atua passivamente, mas atua. E a fatalidade; é
aquilo com que nédo se pode contar; € aquilo que confunde os programas,
gue destrdi os planos, mesmo o0s mais bem construidos; é a matéria bruta
gue se revolta contra a inteligéncia e a sufoca.

Paulo Freire ndo foi um homem indiferente aos acontecimentos, tomou o
partido dos “esfarrapados do mundo”, como demonstra nas “primeiras palavras”
do livro “Pedagogia do Oprimido”. Assim, se o desenvolvimento técnico-
cientifico do professor é um componente essencial, a visdo de mundo que informa
a prética constitui a outra face da moeda de quem educa.

Com efeito, a leitura ndo é apenas uma pratica técnica, mas também
ideologica, que remete a questdes mais amplas articuladas a multiplas dimensdes,
como as sociais e politicas. E nesta dissertacdo, o texto de Paulo Freire® “A
importéncia do ato de ler” constitui importante ponto de partida para refletirmos
sobre a leitura. O autor, ao fazer uma sintese retrospectiva de seus caminhos pela
leitura, nos brinda com uma reflexdo muito instigante sobre os processos a ela
articulados, seus processos gerais e a especificidade do suporte textual.

Nesse sentido, segundo Freire, a leitura do mundo é anterior a leitura do
texto expresso em palavras. Entdo, o ato de ler vai ocorrendo inserido na

experiéncia da prépria existéncia do leitor, iniciando-se pelo mundo em que se

*8 GRAMSCI, 2008.
* FREIRE, P. 1982 p 11-21.
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movia desde tenra idade (e nesse sentido, um mundo ainda incipiente) para depois
seguir a leitura da palavra, ao longo de sua vida escolar, mas que ndo guardava,
necessariamente, uma identidade com a leitura da “palavra mundo”. Assim, a
experiéncia da leitura da palavra vai-se dando aos poucos, em meio aos percursos
da vida desse leitor. A observacdo desses aspectos de sua propria experiéncia de

leitor possibilitou a Paulo Freire® perceber que

...a memorizacdo mecanica da descricdo do objeto ndo se constitui em
conhecimento do objeto. Por isso é que a leitura de um texto, tomado
como pura descricdo de um objeto e feita no sentido de memoriza-la,
nem € real leitura, nem dela, portanto, resulta 0 conhecimento do objeto
de que o texto fala.

Dessa forma, a repeticdo mecanica de informacBes descritas em um
determinado texto ndo produz necessariamente habilidades mais substantivas de
leitura, necessérias ao desvelamento do texto. Podemos apreender, a partir disso,
que listar informacg6es de um texto ndo se configura em apreensdo do texto lido,
no mergulho necessario ao que ha de mais profundo em suas letras, e que,
inclusive as supera.

O que implica, para os nossos objetivos, estabelecer parametros para as
nossas praticas de leitura e mesmo para o desenvolvimento do Letramento em
Histdria. Ler, como nos lembra o professor Paulo Freire, constitui um processo
que vai além das palavras e da mera descricdo ou enumeracdo de informagoes
contidas no texto.

Com efeito, o letramento em Historia, ao articular essa formacao,
possibilita o desenvolvimento de lentes (conceitos, por exemplo) que contribuem
para a diversificacdo e ampliacéo da leitura de mundo realizada pelo leitor, pois 0s
textos, em seus mais variados suportes, deixam de ser vistos como neutros ou
como portadores de uma verdade absoluta. Ao contrario, encontram-se eles
inseridos em wuma teia de mdltiplas relacdes, e sdo portadores de
intencionalidades. Dessa forma, os processos da leitura, na perspectiva do
Letramento em Historia, se consubstanciam em uma leitura critica do texto, e do
mundo que o produz. Assim, a especificidade do Letramento em Histdria se
configura, também, em perceber as finitudes das formagdes sociais e do proprio

texto, em apreender a historicidade do texto e de seus suportes textuais.

% |dem, p 17.
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222
A idéia de Letramento em Historia

Tomar de empréstimo um conceito gera sempre tensdes, em sua utilizacao
e definicdo. A idéia de utilizacdo de uma terminologia esté ligada a compreenséo
de uma série de fatores que buscamos explicitar neste toépico. Com efeito, o
Letramento em Historia ao articular essa formacao possibilita o desenvolvimento
de lentes (conceitos, por exemplo) que contribuem para a diversificacdo e
ampliacdo da leitura do mundo realizada pelo leitor, pois 0s textos, em seus mais
variados suportes, deixam de ser vistos como neutros ou como portadores de uma
verdade absoluta. Ao contrario, encontram-se eles inseridos em uma teia de
maultiplas relacdes, e s@o portadores de intencionalidades. Assim, 0s processos da
leitura, na perspectiva do Letramento em Historia, se consubstanciam em uma
leitura critica do texto e do mundo que o produz. Portanto, a especificidade do
Letramento em Historia se configura também em perceber as finitudes das
formagdes sociais e do proprio texto; isto é, a apreensdo da historicidade do
proprio texto e de seus suportes textuais.

Ao longo de nossa experiéncia docente nos CPVCs - Cursos Pré-
Vestibulares Comunitarios®™ - percebemos que as dificuldades dos alunos na
compreensdo de textos - artigos de jornais, cartas de época, textos didaticos,
letras de musica, charges, tirinhas de quadrinhos, tabelas diversas etc. - constituem
uma séria barreira a ser superada. Como exemplo, vale lembrar que também nas
questBes de avaliagcdo, a compreensao de textos e enunciados é um desafio para os
professores, ndo s de Historia, mas quica de todas as areas do conhecimento.

Nos CPVCs, essas dificuldades sdo sempre mencionadas nas reunides dos
corpos docente e discente . Parece ser consenso que as questdes estruturais —
auséncia de cursos de formagéo e capacitacdo, dificuldades financeiras dos alunos
até mesmo para chegar ao curso, professores que conjugam variadas atividades

(grande parte ainda é graduando), espacos precarios etc. — tém agravado o

®10s CPVCs podem ser descritos como “movimentos sociais de comunidades e grupos de
excluidos e pobres, lutando por cidadania ativa, defesa da diversidade, empoderamento politico e
cultural, atuando em geral sob condigdes objetivas bastante precarias de uma paraescolarizacao
compensatdria e de agbes inclusivas, com recursos humanos, fisicos, financeiros e técnicos
bastante limitados. Em contraponto a essas determinagdes socioeconémicas macroestruturais, ha a
pressuposicdo de que os fatores técnico-pedagdgicos encontram espagos para se tornar
dialeticamente condicionantes, ndo apenas condicionados.” (CARVALHO, 2006, p 302)
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desempenho dos alunos, ndo apenas nos exames vestibulares, mas no cotidiano,
como por exemplo na compreensao de reportagens televisivas e impressas.

Em tal contexto, a idéia de investigar as condi¢bes de Letramento em
Historia surgiu de dois processos articulados. Assim, no primeiro semestre de
2006, os professores de cursos pre-vestibulares comunitarios parceiros da PUC-
Rio participaram de cinco jornadas de formacéo sobre a matriz do ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio), numa parceria entre a Cesgranrio e a PUC-RJ. Em
julho de 2006, os alunos desses CPVCs parceiros realizaram um teste simulado,
que abrangia questdes das provas do ENEM de 2002 e 2003, teste esse elaborado
pela Cesgranrio, instituicdo responsavel pelo exame. As notas médias dos alunos
dos CPVCs nesse Simulado foram significativamente acima da média nacional
dos exames do ENEM de 2005.

Uma analise preliminar sobre as questdes de Historia, nesse Simulado,
identificou algumas habilidades e competéncias fundamentais, que foram
adjetivadas, em principio, como Letramento® em Histéria.

Com efeito, algumas perguntas surgiram, a partir desses processos: O que
significa ser Letrado em Historia? Que competéncias e habilidades sdo necessarias
para a construcdo do Letramento em Historia?

Nesta proposta de pesquisa, 0 Letramento em Historia refere-se, também,
aos niveis e contetdos de conhecimento em leitura, competéncias e habilidades
leitoras, desenvolvidos pelos alunos ao longo da Educacdo Bésica (os alunos dos
CPVCs parceiros terminaram o Ensino Médio, ou cursam a ultima série deste
segmento de ensino), tendo como referéncia a Matriz de Competéncias e
Habilidades do ENEM e do PCNEM. Isto pressupde que as habilidades e
competéncias leitoras constituem um elemento basilar para o desenvolvimento do
Letramento em Histéria. No entanto, ¢ fundamental compreender que este
conceito ndo pode ser reduzido as competéncias e habilidades leitoras, mas

incorpora estas como um de seus elementos. Como bem lembra Isabel Barca:®

62 0 termo Letramento utilizado neste projeto tem o sentido que lhe é atribuido por Magda Soares.
Para esta autora, Letramento (derivado do termo inglés literacy) refere-se a condi¢do ou estado
daquele que aprende a ler e escrever. Além disso, o termo engloba a insercdo do individuo letrado
nas praticas sociais de leitura, tendo como efeito consequiéncias sociais, politicas, econdmicas,
cognitivas e culturais. (SOARES, p. 17-25)

% BARCA, 2006.
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Entenda-se a literacia® ndo como um conceito restrito apenas as
competéncias de leitura e compreensdo linglisticas: numa acepcéao
abrangente, podera falar-se de literacia historica, tal como de literacia
cientifica, de literacia matematica ou outras. E, no quadro da discussao
actual em torno da necessidade de desenvolvimento da consciéncia
historica, a idéia de literacia surge-lhe associada, enquanto vertente
indispensavel para que tal desenvolvimento ocorra.

Acreditamos que o ensino de Historia ndo pode ser dissociado da escrita e
da leitura em qualquer de seus aspectos. Neste sentido, os documentos oficiais
para 0 Ensino Médio (PFCNEM e PCN +)® sinalizam as competéncias leitoras
como fundamentais para o ensino de Historia nessa etapa da Educaco Basica. E
do PCNEM® o trecho abaixo:

Na transposi¢cdo do conhecimento historico para o nivel médio, é de
fundamental importancia o desenvolvimento de competéncias ligadas a
leitura, andlise, contextualizacdo e interpretacdo das diversas fontes e
testemunhos das épocas passadas — e também do presente. Nesse
exercicio, deve-se levar em conta os diferentes agentes sociais
envolvidos na producdo dos testemunhos, as motivacOes explicitas ou
implicitas nessa producdo e a especificidade das diferentes linguagens e
suportes através dos quais se expressam. Abre-se ai um campo fértil as
relacBes interdisciplinares, articulando os conhecimentos de Historia com
aqueles referentes a Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica e a todas
as Artes, em geral. Na perspectiva da educacdo geral e basica, enquanto
etapa final da formagdo de cidaddos criticos e conscientes, preparados
para a vida adulta e a insercdo autdbnoma na sociedade, importa
reconhecer o papel das competéncias de leitura e interpretacdo de textos
como uma instrumentalizacdo dos individuos, capacitando-os a
compreensdo do universo caético de informagfes e deformacdes que se
processam no cotidiano. Os alunos devem aprender, conforme nos
lembra Pierre Vilar, a ler nas entrelinhas. E esta é a principal
contribuicdo da Histdria no Nivel Médio.

Ja o documento PCN+ informa que é necessario

Criticar, analisar e interpretar fontes documentais de natureza diversa,
reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos diferentes agentes
sociais e dos diferentes contextos envolvidos em sua producéo.
Desenvolver procedimentos que permitam interrogar diversos tipos de
registros, a fim de extrair informacfes e mensagens expressas nas
maltiplas linguagens que os seres humanos utilizam em suas préaticas
comunicativas e nas diferentes formas de conhecimento que constroem

% Em Portugal, os pesquisadores tém preferido utilizar o termo literacia, e néo letramento (Idem, p
18). Ja a professora Mirian Jonis, em tese de doutorado defendida recentemente na PUC-RJ,
utiliza o termo Alfabetismo (SILVA, 2006).

6 Estes documentos podem ser acessados no site do Ministério da Educacdo (MEC):
http://portal.mec.gov.br/seb/index.php?option=content&task=view&id=265&Itemid=255

% PCNEM, p.22.
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sobre 0 mundo. Ao interrogar as variadas fontes em suas mudltiplas
linguagens e suas especificidades — escrita, oral, gestual, pictérica —,
situar os autores e os lugares de onde falam, os grupos sociais com que se
identificam, seus interesses e 0s objetivos envolvidos na sua producéo.
(PCN +, p 74)

Por outro lado, acreditamos que o CPVCs constituem espagos importantes
para a investigacdo da construcao das competéncias e habilidades leitoras, pois se
pressupde que os alunos desses cursos ja completaram o ciclo da Educacédo
Basica,”’ ou pelo menos estdo na dltima série do Ensino Médio. Este dado é
importante, se levarmos em consideracdo que na América do Norte e na Europa
tomam-se por base oito ou nove séries como patamar minimo para se atingir o
“alfabetismo®® funcional”. Além disso, Vera Masagéo Ribeiro®® mostra, em artigo
de sua autoria, alguns resultados sobre o indicador alfabetismo funcional, que
apontam para o fato de que, apesar de outros fatores influirem nos niveis de
alfabetismo da populacéo, o grau de escolaridade constitui uma variavel decisiva.
Os dados mostram que € ap6s o término do Ensino Médio que a maioria da
populacdo (66%) pesquisada atinge o nivel 3 de alfabetismo (nivel maximo). Em
contrapartida, para quem possui 0 Ensino Fundamental completo ou o Ensino
Médio incompleto o indice é de 42%; para 0s que estdo entre a 4% e 72 série, 0
indice é de 12%, e para 0s que tém até a 32 série a media é de 11%.

Para uma aproximacao do conceito de Letramento em Histdria, que possa
contribuir para um melhor entendimento do fazer pedagdgica nas aulas de
Historia, faz-se necessario retomar o entendimento de Letramento proposto por
Magda Soares. Para esta autora, tal conceito engloba a insercdo do individuo
letrado nas praticas sociais de leitura, tendo como efeito consequliéncias sociais,
politicas, econémicas, cognitivas e culturais. Assim a leitura, em um sentido
amplo e articulado do fazer Historia, se configura como um processo que envolve
uma postura de percepc¢édo da historicidade do proprio texto. Isto implica perceber
a relacdo dos documentos historicos com questdes politicas, ideoldgicas, culturais,
econdmicas, culturais, sociais. O desenvolvimento de habilidades leitoras engloba
ndo sé a decodificacdo do texto, mas também as préticas sociais de abordagem

%7 Entendemos que o término da Educagdo Basica deveria, pelo menos, garantir aos alunos a
capacidade de utilizar a linguagem escrita para obter informac6es, expressar-se, planejar acdes, ou
seja, haver desenvolvido competéncias e habilidades leitoras.

%8 VERA MAZAGAO RIBEIRO utiliza a terminologia alfabetismo, em vez do termo Letramento
(2006, p 2).

® RIBEIRO, 2002, p 64.
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dos documentos em seus diversos suportes textuais, abordagem essa realizada
pelo campo da Historia. A esse respeito, Reis e Gomes™ dizem que 0 mais
sensato € cumprir o be-a-ba do historiador, lendo criticamente os documentos,
identificando as circunstancias e as inten¢bes dos escribas, 0 que esconde nas
entrelinhas, explorando pequenos indicios, tentando mesmo ouvir os siléncios.

A partir de uma analise das questbes acima, abre-se a possibilidade de
perceber as determinaces dos textos, o que remete a prépria historicidade dos
contextos de producdo dos mesmos. Ja em suas dimensdes espaciais e temporais,
considera-se a finitude das formacdes sociais, numa tentativa de desnaturalizar as
configuragdes como elas se apresentam. Com isso, huma primeira aproximacao,
ser letrado em Historia articula-se a uma leitura investigativa, possibilitando
reflexdes sobre as questdes que atravessam a producdo de qualquer texto,
inclusive o “texto” produzido durante a propria aula, como nos instiga a pensar o
artigo de Illmar Mattos ja citado neste trabalho.

Por outro lado, a leitura envolve os processos de formacdo do leitor, como
nos lembra Larrosa’ ao afirmar: Trata-se de pensar a leitura como algo que nos
forma (ou deforma e nos transforma), como algo que nos constitui ou nos pde em
questdo naquilo que somos.

Com efeito, o letramento em Histdria ao articular essa formacao possibilita
0 desenvolvimento de lentes (conceitos, por exemplo) que contribuem para a
diversificagdo e ampliacdo da leitura de mundo realizada pelo leitor, pois os
textos, em seus mais variados suportes, deixam de ser vistos como neutros ou
como portadores de uma verdade absoluta. Ao contrario, encontram-se eles
inseridos em uma teia de mdaltiplas relacdes, e sdo portadores de
intencionalidades. Assim, 0s processos da leitura, na perspectiva do Letramento
em Histdria, se consubstanciam em uma leitura critica do texto e do mundo que o
produz. Assim, a especificidade do Letramento em Historia, se configura também,
em perceber as finitudes das formagdes sociais e do préprio texto. Isto é, a
preensdo da historicidade do préprio texto e de seus suportes textuais.

Como conseqliéncia, se “sem documentos ndo ha Histdria”, frase bem

conhecida dos historiadores, eles ja ndo representam a Historia como realmente

" REIS e GOMES, 1998, p 10.
"M LARROSA, 2007, p. 129-130.
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aconteceu, ja que, a partir de sua leitura, séo interpelados em suas determinagfes

histdricas. Sobre isso, escreve Mattos %

Contar por meio de um texto escrito a partir das leituras do que os outros
registraram; contar para que os outros leiam. O texto historiografico
tornando-se o ponto de encontro de diferentes leitores, porque se o ato de
ler é a possibilidade de saber o que se passa na cabeca do outro, lendo
também compreendemos 0 que se passa em nossa propria cabeca: o texto
historiogréafico tornando-se o ponto de encontro de diferentes escritores,
porque o ato de escrever possibilita confrontar, e assim melhor
compreender o oficio que pratico e 0 mundo no qual ele se situa e sobre
ele inevitavelmente reage.

Ainda sobre o assunto, diz-nos Monteiro™:

O processo de alfabetizacdo é continuo, se realiza ao longo da vida e,
segundo Paulo Freire, ndo é reproducio da escrita e da leitura. ‘E ler
criticamente a realidade e se instrumentalizar para nela poder atuar.” E é
isso que fazemos nas aulas de Histéria, quando temos oportunidade para
construir juntos interpretacdes, baseadas em autores que ja pesquisaram
o0s temas, mas que devem ser elaboragdes proprias, dos alunos, resultantes
das discussdes e analises realizadas. Produzindo pequenos textos, dentro
de suas possibilidades, com interpretagdes e conclus@es a respeito daquilo
que estiver sendo estudado, utilizando linguagem verbal, plastica ou
ciéncia, os alunos sdo respeitados e considerados efetivamente com
sujeitos de um processo que é deles — a aquisicdo de conhecimentos.

Postos lado a lado, os trechos acima ajudam a compreender que 0sS
processos de desenvolvimento do letramento em Historia, construidos ao longo da
vida - pois nunca se chega ao ponto final de um processo configurado como
inesgotavel - incorporam a decodificacdo das palavras e possibilitam uma leitura
histérica do mundo, expressa em uma linha de intercomunica¢do constante,
constituindo um constante didlogo de apropriacdo, invencdo e producdo de
significados.

As aulas de Histéria ndo tém como objetivo formar historiadores
profissionais, como parecem esquecer alguns professores, mas visam ajudar em
uma formacdo que, no minimo, contribua para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades necessarias para lidar, de forma critica, com o grande
numero de informacgdes que circulam pelos mais variados suportes: Internet,
programas televisivos, radio, jornais, revistas, charges, muasicas, poesias, pinturas,

fotografias etc.

2 MATTOS, 1998, p 7.
* MONTEIRO, 2000, p 36-37.
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2.3
Formacdo Docente: um olhar a partir da perspectiva historico-
cultural

Ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo
aos poucos, na pratica social de que
tomamos parte. (...) Nao nasci professor
ou marcado para sé-lo.

Paulo Freire

Durante as duas ultimas decadas, discussdes e debates em torno da
formacgéo de professores ocuparam boa parte da producdo académica, e mesmo
discursos oficiais nas trés esferas de governo, que muitas vezes centralizaram
nesta tematica os discursos sobre melhoria de ensino e diminui¢do do fracasso
escolar. Trata-se de tema complexo, permeado de conflitos e divergéncias que
remetem as concepcbes de aprendizagem, de conhecimento, de sociedade
constituindo-se, desta forma, em uma questao polémica.

Se por um lado, os estudos sobre formacdo docente ganharam espaco a
partir do impacto gerado pelas produgdes de autores como Tardiff (1991, 2002,
2005), Novoa (1991, 1992), Perrenoud (1999, 2002) e Schén (1992), por outro,
criticas as propostas de formacdo docente postuladas em discursos oficiais e
mesmo pelos referidos autores se fizeram presentes em Duarte (1998, 2001a,
2001b), Facci (2004), Martins (2007), entre outros. E sabido que os problemas
educacionais nao se resumem a formacao docente e nem ao campo da educacdo, e
sim a uma complexa teia que engloba fatores econdmicos, sociais, politicos,
ideologicos, etc. Com efeito, a formacdo de professores é compreendida neste
trabalho como uma das dimensdes a serem levadas em conta durante 0 processo
educacional, e ndo a Unica dimensdo, posto que ela ndo se esgota em si mesma e
nem uma formacdo considerada em “ponto 6timo” tem como garantir uma
educacdo que possibilite o empoderamento (apesar de ser imprescindivel). Nesse
sentido, autores como Paulo Freire” e Demerval Saviani’ ja observaram a
existéncia de uma dimensédo politica que ndo pode ser descartada dos processos
educacionais. Ao contrario, é uma dimensao constitutiva das praticas pedagdgicas,
ainda que ndo assumida explicitamente, ou nao percebida pelos professores e/ou

educadores. No caso especifico deste trabalho, tal dimensdo se torna latente, na

" FREIRE, (1982/1993/2003).
> SAVIANI (1983/2002).
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medida em que investiga as dindmicas e 0s processos envolvidos em um curso de
capacitacdo docente para professores de quase uma centena de cursinhos pré-
vestibulares comunitarios surgidos no inicio dos anos 90 do século passado, que
se tornaram um dos maiores movimentos sociais urbanos do pais, com referéncias
até na midia. Tais movimentos, tencionando as esferas oficiais no tocante a
adocdo de politicas publicas no campo educacional, contribuiram para a adocao de
cotas em universidades estaduais do Rio de Janeiro. Como nos lembra o professor
José Carmelo Carvalho™, trata-se de movimentos sociais de comunidades e
grupos de excluidos e pobres, lutando por cidadania ativa, defesa da diversidade,
empoderamento politico e cultural.

Nesse sentido, compreendemos que a formacdo do professor de Historia
ndo pode estar dissociada de processos de reflexdo permanente sobre o seu fazer
pedagdgico. Em uma perspectiva que concebe o professor enquanto um sujeito
que, em suas diversas praticas cotidianas, pode contribuir tanto para a
permanéncia de estruturas e condicionantes geradoras de uma apropriacdo
desigual do saber pelos diversos grupos que compde a estrutura social,
acumulado pela sociedade ao longo da Histéria. Com o também, as praticas
pedagogicas dos professores podem contribuir para a construcdo de dindmicas
que auxiliem na desconstrucdo dessas estruturas e condicionantes geradores de
desigualdade social e por consequéncia, da apropriacdo assimétrica do saber
pelos diversos grupos sociais .

Assim, a formacdo docente é tecida abrangendo a complexa relacdo que o
individuo estabelece nos diversos espacos sociais, em uma apropriacdo articulada.
Incluam-se ai as experiéncias escolares (ou, pelo menos, as imagens que se tem da
escolarizacdo), a formacdo académica, a pratica e, logicamente, as opc¢oes
politicas, ideologicas e culturais desse individuo. Consequientemente, a formacéo
do professor ndo deve ser pensada apenas em Seus aspectos instrumentais e
técnicos, mas engloba-os a partir de um horizonte politico, pedagdgico, cultural,
econdmico, e social. A esse respeito, dizem Cabral e Medeiros™:

Concordamos com Giroux (1986) e Freire (1996) no sentido de ser
necessario e urgente que o professor assimile os principios que orientam a
atividade docente em direcdo a autonomia. Tendo-se em vista a formagéo
deste profissional autbnomo, o mesmo terd mais condicdo de

® CARVALHO, 2006, p 302.
" CABRAL E MEDEIROS, p. 11 e 12.
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compreender e atuar de maneira mais efetiva sobre a diversidade cultural,
procurando refletir sobre os aspectos intelectuais e sociais que envolvem
o0 seu fazer pedagogico. (...) Com esta concepcdo de formagdo, temos a
pratica docente como algo mais que um conjunto de procedimentos
técnicos e metodicos de transmissdo de conhecimentos estanques,
fazendo-se mesmo como um compromisso com a sociedade a partir de
sua finalidade de contribuir para a formacdo consciente e critica do
cidaddo e do profissional que atua e interage no contexto social, logo
envolvendo dimensdes epistemologicas, éticas e politicas.

Com efeito, entendemos que a formacdo de professor deve explicitar
claramente os pressupostos epistemoldgicos, politicos, pedagdgicos e sociais aos
quais ele esta ancorado, e como o desenvolvimento de competéncias e habilidades
e a construcdo de conhecimentos articulam estas dimensdes com o
desenvolvimento de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem.

Pensar a formagdo de professores a partir de um olhar sobre a teoria
historico-cultural pressupde considerar que as formas visualizar as concepgdes de
aprendizagem ancoradas no aporte tedrico de Vygotsky devem articular-se a
formacao docente. Como lembra Libaneo’, as mudancas nas formas de aprender
afetam as formas de ensinar, em vista da subordinacdo das praticas de ensino a
atividade de aprendizagem e as acdes do aprender e do pensar. Sendo assim, 0
que se espera da aprendizagem dos alunos também devera ser esperado de um
programa de formac&o dos proprios professores.

Com isso, cabe lembrar que um individuo desenvolve os processos cognitivos
mais complexos a partir das interacfes que estabelece com outros individuos, nos
diversos espacos sociais. O professor é compreendido, desta forma, como um ser
constituido pelas relagfes que estabeleceu com os outros ao longo da sua trajetoria
existencial. Ou, como nos lembra Paulo Freire na epigrafe deste tdpico, ndo nascemos
prontos, mas vamos nos fazendo aos poucos, na pratica social de que tomamos parte.
Isso implica enunciar que a formacdo do professor concatena-se aos momentos de
reflexdo sobre os processos de ensino-aprendizagem.

Nessa formacdo, sdo relevantes os processos do desenvolvimento
intelectual na coletividade, os mecanismos de aprendizagens, as mediacdes que
foram necesséarias para a apropriacdo das leituras formativas, numa dinamica que
aglutina a reflexdo da especificidade da propria disciplina com 0s processos

educacionais mais amplos, ou melhor, com 0s contextos sociais mais amplos,

8 LIBANEO, 2004a, p. 115.
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numa percepcdo do ato pedagdgico como uma pratica social que envolve a
mobilizacdo de diversos saberes.

J& uma concepgdo politica articulada as classes populares compreende a
necessidade de se criarem mecanismos para 0 desenvolvimento de competéncias
do ensinar, competéncias estas que se interligam aos conhecimentos necessarios
para realizar uma atividade, lidando com situacbes complexas (ensino-
aprendizagem) e desenvolvendo praticas que possibilitem o equacionamento dos
problemas surgidos no contexto da complexidade das dinamicas que envolvem a
aprendizagem e o ensino, em seus mais variados aspectos. E importante sinalizar
que o sentido de competéncia articula-se com a proposi¢do de Libaneo™, como

Vemos a seguir:

Na perspectiva sociocritica, a competéncia é sinbnimo de formacéo
omnilateral (integral), formacdo politécnica, em que os profissionais
desenvolvem capacidades subjetivas _ intelectuais, fisicas, sociais,
estéticas, éticas e profissionais — visando a unidade, na acdo humana,
entre capacidades intelectuais e préaticas. Trata-se, assim, de unir uma
visdo ampliada de trabalho, envolvendo competéncias universais e
saberes técnico-metodolégicos, as competéncias sociocomunicativas e
subjetivas e as competéncias historico-politicas transformadoras.

Como conseqliéncia, uma pratica articulada aos interesses populares ndo
secundariza 0s processos de ensino- aprendizagem e as formas pelas quais 0s
individuos desenvolvem as habilidades mais complexas, sem desembocar,
entretanto, num tecnicismo estéril que abstrai as dimensdes, que informa a prética,
0 uso de métodos de ensino e suas implicacOes ideoldgicas, sociais, politicas e
pedagdgicas. Na perspectiva deste trabalho, como desenvolvem o Letramento em
Histdria. Ou melhor, que elementos perpassam esse desenvolvimento.

A escolha de uma perspectiva histérico-cultural, como base para o
entendimento do desenvolvimento dos processos cognitivos mais complexos, ja
foi abordada anteriormente. Entretanto, a op¢éo se configura, também, como uma
escolha cujo horizonte se concatena com a assertiva de Rosa Fernandez®®, que
comenta: Dos pontos de vista tedrico e metodoldgico, a escolha de uma
perspectiva historico-cultural oferece elementos fundamentais para a formacéo

de sujeitos criticos, participativos e compromissados com a construcdo de uma

" LIBANEO, 2004b, p. 85.
% FERNANDEZ, 2005, p. 64.
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sociedade mais justa e solidaria. Ou seja, a escolha pressupde uma formacao
ancorada numa perspectiva que contribua de forma substantiva para o

empoderamento tanto na dimens&o individual quanto na dimensé&o coletiva.

2.3.1
Consideracdes sobre a formacéo do professor de Histoéria

Este topico tem por objetivo fazer uma breve reflexao sobre as perspectivas
de formagdo do professor de Historia. Uma das questbes que sempre
acompanharam as graduacdes em Historia refere-se a relacdo tensa e complexa
entre a formacdo do bacharel e a formacao do licenciado. Nesse sentido, segundo

Caimi®,

é paradoxal verificar como persiste, nos meios académicos, a concepcao
de que, para ensinar Historia, basta a apropriagdo, nos cursos de
formacdo, pelo futuro professor, dos conhecimentos historicos
produzidos e sistematizados pela historiografia e pela pesquisa histérica,
negligenciando-se a preocupacédo com estudos sobre a aprendizagem, ou
seja, com a construcdo das nogdes e dos conceitos no pensamento da
crianca ou do jovem.

Com efeito, a formacao do docente em Histdria é atravessada por questdes
que abrangem a producdo historiografica, com seus aportes teoricos e
metodologicos; 0s processos educacionais articulados aos contextos produzidos
pela sociedade; as questdes que envolvem as dinamicas de ensino-aprendizagem;
as implicacBes politicas da préatica pedagogica. E, na perspectiva deste trabalho,
tal formacéo inclui também os dilemas que envolvem a leitura, na perspectiva do
Letramento em Historia.

Na Educacdo Basica, o ensino de Historia ndo pressupbe formar jovens
historiadores, mas possibilitar a criagdo de mecanismos de desenvolvimento de
habilidades, competéncias, conhecimentos que possibilitem os alunos se situarem
de forma ativa e critica em relacdo a sociedade e suas dinamicas no tempo
(inclusive na atualidade e ndo no passado). No entanto, muitas vezes nos
esquecemos disso, 0 que contribui para o surgimento de questbes complexas,

produtoras de tensdes diversas, que atravessam as praticas pedagogicas nessa area.

81 CAIMI, 2006, p. 21.
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Sao as complexidades de um fazer pedagdgico, que se consubstanciam na tensa
relacdo entre: prover os alunos de instrumentos intelectuais e de conhecimentos
necessarios, e manter uma préatica coerente com as produgdes do campo da Histdria.

Acrescenta-se a essa teia de tensdes a iluséo, ainda muito comum, de que a
formacdo de um bom bacharel em Historia se traduz automaticamente em um
professor competente. A maioria das pessoas que passaram pelos processos de
escolarizacdo guardam a imagem de um professor (seja la qual for a matéria) que
parecia ter um fantastico dominio da disciplina, mas ndo conseguia criar um
ambiente propicio a aprendizagem ou em jargdo bastante utilizado: ele sabe muito,
mas ndo sabe passar a matéria. Analogamente, podemos afirmar que a formacao de
qualidade de um engenheiro civil ndo o torna, automaticamente, um bom professor
de Matemaética, embora sua formagdo em Matematica seja substantiva.

Com isso, ndo se esta afirmando que uma formacéao sélida no campo da
Histdria seja desnecessaria. Ao contrario, ela se configura como uma condicéo
fundamental, mas ndo Unica. Nesse sentido, compreendemos Caimi #, quando ele

afirma:

0 dominio dos conhecimentos historicos a ensinar pelo professor ndo é
condicdo suficiente para garantir a aprendizagem dos alunos, embora dele
ndo se possa prescindir, absolutamente. Se é correto afirmar que ninguém
ensina, qualificadamente, um conteldo cujos fundamentos e relagdes
desconhece, também €é possivel supor que a aprendizagem podera ficar
menos qualificada, se o professor desconsiderar 0s pressupostos e 0s
mecanismos com que os alunos contam para aprender, e 0s contextos
sociais em que estas aprendizagens se inserem.

Essa discussdo é fundamental embora, segundo Marlene Cainelli®® é
sempre vista como atividade menor dentro da universidade a formacao, vive um
eterno conflito de significacdo, entre as faculdades de educacéo e os cursos de
formacdo especificas. Ainda mais se considerarmos que a realidade da maioria
dos profissionais formados na graduacdo de Histdria é o espaco da sala de aula.
Numa linguagem ao gosto dos empresarios, o maior mercado é a sala de aula na
condicdo de professor do Ensino Basico, seja no segmento Fundamental ou no

Médio. Assim, o seu exercicio profissional se realiza no espaco escolar.

8 |1dem.
8 CAINELLI, 2000/2001, P. 73.
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