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3.
(IN)DISCIPLINA: AS DIFERENTES VISOES

Uma escola sem disciplina é
um moinho sem agua.
(Comenius, 1638)

O campo das condutas e do agir humano que na escola se apresenta sob o
termo de “(in)disciplina escolar”, tem sido uma das principais preocupagdes dos
educadores na atualidade. Porém, é possivel afirmar que este tema tem estado
presente em quase todas as discussdes sobre educacdo, desde os tempos mais
remotos, podendo-se perceber uma preocupagdo com esta questdo desde Platdo e
Aristoteles (Estrella; 1994; Curto, 1998; Outeiral e Cerezer, 2005).

A disciplina pode ser encarada como controle ou libertacdo, da mesma
forma que pode ser desobediéncia ou denlncia: tudo depende do nosso ponto de
vista ao olharmos o mundo. Portanto, para investigar como o conceito de
(in)disciplina é construido dentro da instituicdo escolar, € necessério deixar de
considerar a (in)disciplina como um produto estatico ou uniforme, parar de buscar
os culpados pelas dificuldades enfrentadas e encarar esse problema como um
processo, no qual interagem diversos sujeitos, que possuem diferentes historias de
vida, crencas e valores (Rebelo, 2002; Vergés & Sana, 2004).

Para compreender a (in)disciplina como um processo, passa a ser vital
conhecer as diferentes visdes sobre esse tema, através dos diferentes discursos
produzidos por seus participantes. Esta necessidade se da uma vez que, seja qual
for a concepcdo de disciplina, ela estard sempre vinculada a uma concepc¢édo de
educacéo e de cidad&do. O problema da indisciplina deve ser analisado no contexto
historico e social em que ela ocorre, no sentido de descobrir suas causas e agir
sobre ela conscientemente (Oliveira, 2005). Assim, é importante perceber “como
professores e alunos atribuem significados aos eventos da sala de aula, como
elaboram estratégias e se envolvem em negociacbes a respeito do seu
comportamento” (Estrella, 1994, p.80). O modo como professor e alunos
interpretam a (in)disciplina pode causar inimeras consequéncias a pratica
pedagdgica, pois a visdo que o professor possui acerca dessa questdo interfere ndo

somente nos tipos de interacdes estabelecidas com os alunos, mas também no
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estabelecimento dos objetivos a serem alcangados no trabalho em sala de aula,
assim como nos critérios que adota para avaliar o desempenho de seus aprendizes
(Rego, 1996; Menezes, 2008).
Portanto, um estudo sobre a (in)disciplina na sala de aula deve envolver a analise
de multiplos aspectos, tais como: as estruturas de poder na escola, as concepgdes e
crencas dos participantes em relacdo a construcdo dos conhecimentos, etc.
(Vergés & Sana, 2004). Nesse sentido, educadores e estudantes devem se
posicionar quanto as suas expectativas, valores e crencas sobre o tema, pois a
rigor, a disciplina poderia equivaler a simples boa educacéo, isto €, respeitar as
regras basicas de convivéncia e possuir alguns modos de comportamento que
garantam a ordem necessaria ao grupo para facilitar seu funcionamento, permitam
0 convivio pacifico e criem um clima educacional positivo em sala de aula para
permitir um trabalho pedagdgico significativo (Davis e Luna, 1991; De La Taille,
1996; Vasconcellos, 2000; Koff e Pereira, 2001; Rebelo, 2002; Funes, 2002;
Gotzens, 2003; Masdeval, Costa e Paretas, 2003; Vergés e Sana, 2004; Blin e
Deulofen, 2005). Também de um modo geral, entende-se por indisciplina atitudes
ou comportamentos desagregadores graves que, indo contra as regras
estabelecidas, perturbam ou impedem, de alguma forma, o curso normal do
processo ensino-aprendizagem (Curto, 1998; Aquino, 2003; Charlot, 2004).
Contudo, para investigar a construgdo da (in)disciplina no contexto escolar,
torna-se importante, sair do senso comum e buscar uma ampla visdo sobre as
diferentes percepcbes sobre a questdo disciplinar. Por isso, neste capitulo,
discutirei a visao tradicional de (in)disciplina (cf. 3.1), que prevaleceu (e em
muitas escolas ainda prevalece) durante muito tempo no contexto escolar, bem
como as visdes mais atuais (cf. item 3.2), dentre elas a liberal, a associada a

moral, a psicologizante e finalmente a disciplina consciente e interativa.
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3.1.

A visao tradicional ou classica

Neste item, discutirei como se desenvolveu a nocdo tradicional de
disciplina, e pretendo demonstrar como esta visdo ainda permanece dentro do
contexto escolar.

O termo “disciplina” j& era conhecido desde a Antiguidade. Na Grécia
Antiga, era 0 nome de um instrumento retangular em couro, que possuia cinco
cordas ou chicotes, contendo trés n6s em cada, e servia para castigar aqueles que
desobedeciam as regras de convivéncia social. O termo disciplina estava
relacionado a sexualidade e & moral. No Egito Antigo, a disciplina era sinénimo
de bons modos e obediéncia aos mais velhos. No Império Egipcio, significava
manter a atengdo, ndo dispersar (Montserrat, 2005).

Porém, a disciplina como estratégia de controle e organizacao social surgiu
no final da era classica e passou a prevalecer no periodo moderno (Petitat, 1994;
Giroux, 1997). A disciplina que hoje é denominada tradicional foi instituida nas
escolas principalmente pelos jesuitas, a partir do século XVI, que baseavam seu
trabalho na disciplina rigida e no investimento da construcdo moral dos sujeitos.
Foram eles que instituiram na sala de aula a figura do “corretor”, que se ocupava
da conduta dos educandos. Com 0 tempo 0s jesuitas passaram a sobrepor a idéia
de castigos morais aos castigos fisicos, utilizados somente em casos extremos
(Petitat, 1994; Dussel e Caruso, 2002; Arroyo, 2004; Alves, 2005).

A partir da instituicdo da disciplina no contexto escolar pelos jesuitas, a
questdo disciplinar foi ocupando cada vez mais espago dentro da escola, atingindo
0 apice de sua importancia na escola moderna, que se desenvolveu durante a era
industrial, no final do século XVIII e inicio do século XI1X. Seria possivel afirmar
gue a sociedade contemporanea € uma sociedade disciplinar, na qual cada um é
capaz de dizer a si mesmo 0 que € certo e 0 que é errado. Essa capacidade é
aprendida socialmente, principalmente atraves das duas instituicdes responsaveis
pela aprendizagem desses valores sociais (certo ou errado), a familia e a escola
moderna (Foucault, 1975[2000]).

O principal autor que discutiu a questdo disciplinar, Durkheim (1978),

considera a disciplina um fator de vital importancia na vida da crianca. Para ele, a
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educacdo é vista como um veiculo de socializacdo, uma acdo dos mais velhos
sobre 0s mais jovens com o intuito de suscitar e desenvolver na crianca
determinados estados fisicos, intelectuais e mentais exigidos pela sociedade
politica na qual os sujeitos estdo inseridos e, desta forma, criar o ser social,
entendido como o homem moderno, burgués, letrado, cidaddao da republica
(Arroyo, 2004; Hilsdorf, 2006). Como a crianca ndo possui a capacidade de
dominar seus proprios desejos, cabe a educacdo inculcar-lhe o “espirito” de
disciplina, para que o homem se constitua como um ser social. A partir dessa
concepcdo, a disciplina funciona como construtora da personalidade e do caréater
moral dos aprendizes, uma vez que, como a moral, ela regula condutas e prescreve
acoes. (Durkheim, 1978; Faraco, 1997). Portanto, a funcdo disciplinar da qual a
escola estd imbuida tem um duplo sentido: realizar uma certa regulacdo nas
condutas dos individuos e colocar-lhes fins determinados que limitem seus
horizontes (Durkheim, 1961, p.47), “tendo a moral o objetivo de salvaguardar as
instituicBes sociais, evitando assim, a sua degradacédo, e também, manter a ordem,
através das regras de convivio e de conduta” (Setton, 1999, p. 77).

Para Durkheim (1974), que considerava a sala de aula como uma sociedade
em pequena escala, a educacdo moral deveria ser introduzida nas escolas com o
intuito de “incentivar nos jovens grandes objetivos coletivos, ideais sociais
comuns que garantissem o interesse de uns pelos outros, uma vez que a
consciéncia moral garantiria autonomia de pensamento e a¢do aos individuos”
(Durkheim, 1974, p. 196). De acordo com essa concepcdo, a disciplina escolar
serviria para manter, desde cedo, controlar a crianca, preparando-a para servir
docilmente as idéias definidas no século XVIII (Dussel e Caruso, 2002; Rebelo,
2002). Através dessa preparacdo, as pessoas se sujeitariam a moral e a disciplina

por compreenderem seu valor e importancia, pois segundo o autor,

E respeitando as leis da escola que a crianca aprende a respeitar as leis em geral,
que desenvolve o habito de autocontrole e recato (...) (A disciplina escolar) € uma
primeira iniciacdo na austeridade do dever (Durkheim, 1961, p. 149).

Assim como Durkheim, Kant (1948 [1991]) acreditava na funcdo educativa

da disciplina, através do papel estabilizador da escola. De acordo com essa Vvisao,
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“ndo é a natureza, é a prépria liberdade que produz as desordens mais numerosas e
mais terriveis entre o género humano; o mais cruel inimigo do homem é o homem.
Por isso ele necessita da socializacdo, pois esta precisa, 0 mais rapido possivel,
disciplinar o homem, seus instintos animais, neutralizar os males e perversdes
tipicas do ser humano, e ‘polir sua rudeza’, isto € ‘humanizar o homem’” (Kant,
1948[1991], p. 46).

Portanto, deve-se enviar as criancas as escolas para que se habituem a
permanecer tranquilamente sentadas”, pois, permanecer parado e quieto em um
banco escolar ¢é vital, ndo sé para possibilitar o bom funcionamento da escola, mas
para ensinar a crianca a controlar seus impulsos, egoismos e afetos, e a ocupar
melhor, de forma ordeira e disciplinada, seu tempo e seu espago (Vicenti, 1994;
Rego, 1996; Magaldi, 2002; Veiga-Neto, 2002; Arroyo, 2004; Oliveira, 2005;
Zattar, 2008).

Tendo como base o0s conceitos discutidos por Durkheim e Kant a partir do
século XVIII, a disciplina tradicional (também denominada classica por alguns
autores) se estabeleceu, mantendo sua influéncia na escola dita moderna. Essa
visdo parte da idéia de que toda educacédo visa a insercdo do individuo em uma
sociedade que se pretende pacifica, harmonica e ordenada e, portanto, a disciplina
social, vinculada & obediéncia e a submisséo, transforma-se em um fim educativo
a ser realizado de forma eficiente pela instituicdo escolar (Estrella, 1994).

Disciplinar significa “participar do processo do esforco civilizatorio”,
adequar os individuos a sociedade vigente, o que significaria inculcacdo,
domesticagdo, resignacdo a exploracdo, etc., em suma, “adestrar socialmente”
(Vasconcellos, 2000, p. 37). A funcdo da escola seria de cooperar para que esse
processo ocorresse conforme os interesses da sociedade na qual esta inserida. A
escola moderna burguesa e positivista que pretendia inculcar sua ideologia nos
alunos néo se preocupava com os interesses das criangas, mas com o controle dos
impulsos naturais. Este controle era realizado por meio dos ensinamentos sobre as
condutas adequadas para se viver no modelo de sociedade na qual, garantindo-se a
obediéncia dos individuos, economizava-se 0 tempo € aumentava-se
consequientemente a producédo (Rebelo, 2002).

Um autor que discute de modo critico a questdo disciplinar na escola é
Foucault, que define disciplina como uma técnica, um mecanismo, um
instrumento de poder, ou seja, “métodos que permitem o controle minucioso das

operacgdes do corpo (seu modo de agir, sua postura, sua sexualidade), assegurando
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a sujeicdo constante de suas forcas e lhes impondo uma relacdo de docilidade-
utilidade” (1975[2000], p.119). De acordo com essa concepcdo, através do
adestramento, o poder disciplinar “mais retira e melhor se apropria das forcas
Uteis dos corpos individuais, combinando e articulando forgas para obter um
aparelho de producdo mais eficiente” (Godinho, 1995, p. 94).

A disciplina criticada por Foucault se baseia em trés aspectos: o controle do
espaco, o controle do tempo e a utilizacdo de instrumentos disciplinares, a saber, a
vigilancia hieréarquica, a sancédo disciplinadora e o exame. Para manter o controle,
é vital registrar presencas e auséncias, saber como e onde encontrar os estudantes,
vigiar constantemente o comportamento de cada um e fazer com que eles se
comuniquem de modo util e produtivo, sem se distrair (Estrella, 1994, p.35).
Além disso, a ordenacdo em fileiras, que passa a vigorar no século XVIII, e até
hoje considerada como a ideal para se evitar a bagunca, a conversa paralela, e a
conseqliente desatengdo por parte dos estudantes, uma vez que “esses espagos
realizam a fixacdo e permitem a circulacdo, marcam lugares e indicam valores,
garantem a obediéncia dos individuos, mas também uma melhor economia do
tempo e dos gestos” (Foucault, 1975 [2000], p. 126). Deste modo, a disciplina, é

vista como

“a arte de dispor em filas: de alunos na sala, nos corredores, nas formas, nos patios;
alinhamento das classes de idade umas depois das outras; sucessdo dos assuntos
ensinados, das questdes tratadas, segundo uma ordem de dificuldade crescente”.

Além do espago, o tempo escolar é considerado condicdo vital para o
ensinar e o aprender, onde ndo se pode “perder tempo” com divagagdes ou com
conversas que ndo estejam relacionadas ao tépico trabalhado e que em nada
acrescentardo ao aprendizado (Godinho, 1995; Guirado, 1996; Arroyo, 2004). As
tarefas e atividades buscam ocupar todo o tempo da aula; além disso, as ordens
dadas pelos professores exigem respostas precisas e imediatas e, para que estas
ordens sejam cumpridas com mais eficiéncia e menos questionamento, impde-se
um ritmo coletivo e obrigatorio, um ritmo que exerce um controle ininterrupto,
uma pressao constante para que a programacdo pré-estabelecida seja cumprida
sem falhas. Trata-se, entdo, de constituir um tempo Gtil em todos os momentos,
anulando-se tudo que possa perturbar e distrair, e tendo a exatidao e aplicacéo,

assim como a regularidade como virtudes fundamentais (Foucault, 1975 [2000]).
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Além da importancia do tempo e do espaco, 0 sucesso do poder disciplinar
se deve principalmente ao uso de trés instrumentos simples: “o olhar hierarquico,
a san¢do normalizadora e sua combina¢do num procedimento que lhe € especifico,
0 exame” (ibid), uma vez que o aparelho disciplinar tem como regra a total
visibilidade (conforme podemos observar na arquitetura de muitas escolas), que
mantém o individuo em constante vigilancia e permite a um U{nico sujeito
controlar tudo que acontece: o olho perfeito que tudo vé e para o qual todos os
olhos convergem, representado por Foucault através do panopticom, expressao
maxima do controle pelo poder, pois se exerce sobre os individuos em forma de
vigilancia individual, continua, de punicdo e recompensa (Foucault, 1975 [2000];
Godinho, 1995; Beltrao, 2000; Fairclough, 2001; Pongratz, 2008). O panopticom
necessita de pessoal especializado: diretores, coordenadores, chefes de disciplina,
inspetores, bedéis, que circulam pelo espaco escolar durante todo o horario das
aulas, com o objetivo de observar se os individuos estdo agindo de acordo com as
normas disciplinares da instituicdo, registrar atrasos e faltas, e punir de acordo
com os codigos de ética discente e docente (Godinho, 1995).

Ao utilizar uma rede de vigilancia constante, a escola passa a ser “o lugar
disciplinar do ensinar vigiando, hierarquizando, punindo e recompensando”
(Beltrdo, 2000, p.42), ou seja, € um local onde os individuos, além de serem
instruidos, também sdo vigiados e punidos, uma vez que ndo ha como educar, na
escola, sem o exercicio de vigiar/examinar, e sendo assim, exercicio e vigilancia
punitiva sdo o suporte da educacdo (Foucault, 1975 [2000]; Beltrdo, 2000;
Vasconcellos, 2000; Pongratz, 2008). Para que possa melhor controlar,
premiando ou sancionando o que acontece na sala de aula, o professor dispde de
“mecanismos diversos, seja a chamada, a caderneta, o controle dos atrasos, a
normalizacdo da conduta ou a atribuicdo de pontos e notas” (Beltrdo, 2000, p.54).

A sancdo disciplinadora é outro mecanismo que contribui em muito para a
disciplina, pois “na esséncia de todos os sistemas disciplinares, funciona um
pequeno mecanismo penal, com suas proprias leis, seus delitos especificados, e
suas formas determinadas de sancdo, de punicdo” (Foucault, 1975 [2000], p.148).
O sistema punitivo, de carater essencialmente corretivo, visa a manutencdo ou a
restauracdo da ordem, pois “é preciso impedir os erros, as desobediéncias, para
que ndo sejam repetidos” (Beltrdo, 2000, p.54). Para que se evitem 0s erros, 0

castigo disciplinar faz respeitar uma ordem imposta de maneira explicita por uma
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lei, uma norma, um regulamento, que depende dos interesses do poder vigente de
cada época (Guirado, 1996). Surgem, assim, cddigos de conduta, de ética discente
(cf. capitulos 5 e 6), nos quais se determinam os comportamentos esperados dos
alunos, dentro dos quais estes serdo julgados e punidos, caso ndo ajam de acordo
com o estabelecido.

A disciplina trabalha com um sistema duplo de gratificacdo/sancdo e, em
vez de simplesmente separar o proibido do permitido, como no sistema penal,
passa-se a ter uma distribuicdo entre o polo positivo e o polo negativo: gratificam-
se 0s “bons” alunos, aqueles que agem dentro dos padrdes determinados, e por
outro lado, punem-se os “maus”, os indisciplinados, aqueles cujos padrdes de
comportamento diferem daqueles esperados e estabelecidos pela instituicdo. A
disciplina passa a ser avaliada através de numeros, gerando uma circulacdo de
débitos (pontos negativos) e créditos (pontos positivos), de acordo com a atitude
dos estudantes (Godinho, 1995).

A vigilancia e a punic¢do fazem com que a norma, o0 “normal” se estabeleca
como principio de uma educagdo padronizada, pois, ao regulamentar ou
normalizar pode-se obter dos individuos uma conduta homogénea (Foucault,
1975[2000]; Foucault, 1979[1999]; Beltrdo, 2000). A normalizacdo também
permite medir os desvios, individualizar as aptidfes, determinar os diferentes
niveis, fixar as especialidades e perceber as diferencas (Godinho, 1995). Nesse
contexto se insere 0 exame, que acompanha do inicio ao fim o processo do ensino
escolar, como uma constante e incessante comparagdo dos alunos entre si e em
relacdo a norma, pois “a escola € uma maquina gue ensina, mas também examina”
(Beltréo, 2000, p. 61). O exame funciona como uma vigilancia que permite
qualificar, classificar e punir, uma vez que através dele os individuos séo
diferenciados, com o objetivo de manter suas singularidades, aptiddes e
capacidades, sob um controle permanente (Godinho, 1995; Beltrdo, 2000).

A disciplina criticada por Foucault nos remete as escolas nas quais
estudamos ou trabalhamos, pois na sua grande maioria elas mantém as
caracteristicas mencionadas nos livros Vigiar e Punir (1975 [2000]) e Microfisica
do Poder (1979[1999]). Apesar das inumeras mudancas pelas quais a sociedade
tem passado e que repercutem na escola, em muitos momentos, ela ainda se
mostra como uma escola que reflete a concepgdo disciplinar discutida por

Foucault.
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A disciplina como controle e submissdo é fundamental para a manutengéo
do que Paulo Freire denomina “concepcao bancaria da educacdo” (1997). Nela, a
relacdo entre professor e aluno é vertical, onde o primeiro — agente principal -
ocupa uma posicdo superior de Unico detentor do saber e o segundo espera,
receber todos os ensinamentos passivamente. A concepc¢do bancéria, a partir da
qual o professor deposita conteudos nas mentes de seus alunos, baseia-se em uma
visdo tecnicista que considera 0s homens como seres adaptaveis e ajustaveis.
Nela, o siléncio, a obediéncia acritica, a passividade e a estagnacdo dos alunos sdo
fundamentais para que a transmisséo de conhecimentos tenha sucesso, sem perda
de tempo com interferéncias. Ela leva o aluno a somente memorizar os contetdos
transmitidos, impedindo o desenvolvimento da criatividade, de sua consciéncia
critica e sua consequente participagdo ativa no processo educativo, tornando-o
submisso perante as a¢Oes opressoras de uma sociedade excludente (Rebelo, 1999;
Paula e Silva, 2001; Oliveira, 2005). A indisciplina, nesta concepc¢do, é de
responsabilidade do aluno, pois o professor, figura central da aprendizagem
merece toda a reveréncia e néo deve ter suas atitudes questionadas (Rebelo, 2002).

Essa visdo bancéria de educagdo, associada a uma visdo tradicional de
aprendizagem e de disciplina, ainda vigora atualmente em muitos contextos
escolares (Rego, 1996; Rebelo, 1999; Freire, 2006). Podemos encontrar nos
regimentos de vérias escolas normas que estabelecem como deveres dos
estudantes falar baixo, falar um de cada vez, manter-se sentado, responder a
perguntas para as quais ja se sabe as respostas, reproduzir discursos e maneiras de
pensar da instituicdo, docilizar seu pensamento para estar de acordo com as
expectativas (Cardoso, 1995; Blin & Deulofen, 2005). Isto demonstra que a
sociedade atual, em muitos momentos, ainda espera que a sala de aula seja um
lugar de submissdo, de doutrinacdo, de selecdo natural e de domesticacédo
(Vasconcellos, 2000; Aquino, 2003; Pedro-Silva, 2004; Silva 2005).

Dentro desse pensamento, as regras - estabelecidas a priori, por um grupo
de pessoas que possuem autoridade, mas que, em geral, ndo participam do
contexto da sala de aula - sdo fundamentais a esse ordenamento, ajustamento,
controle e coercdo de cada aluno e da classe como um todo (Rego, 1996). A
turma - um grupo de criangas ou adolescentes que possuem experiéncias de vida,
crengas, valores, origens e interesses variados - é encarada.como “uma massa

uniforme, um corpo unitario separado das diferencas psicoldgicas, ideoldgicas e
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materiais que constroem suas subjetividades, interesses e preocupacfes de
maneira diversa e maltipla” (Giroux, 1997, p.126), um sd corpo que deve ser
vigiado, censurado, punido para que se mantenha calado e atento todo o tempo
(Foucault 1975[2000]). Ao considerar o grupo de alunos como um todo uniforme,
coeso e obediente, a ndo obediéncia total as ordens do professor passa a ser
encarada como um sinal de desajustamento, de ndo conformidade aos padrbes
disciplinares, comprometendo entdo o trabalho pedagdgico (Rego, 1996; Oliveira,
2005).

E importante frisar que, de acordo com a visdo tradicional, cabe ao professor
a tarefa de disciplinar os alunos, fazé-los trabalhar em consonancia com 0s
padrdes disciplinares da instituicdo (Aquino, 1996b; Koff e Pereira, 2001). O
professor ocupa um espaco prioritario na boa organizacdo dos alunos, sendo sua
performance a maior responsavel pela obtencdo de atitudes disciplinadas em sala
de aula (Koff e Pereira, 2001; Meurieu, 2006). A representacdo da competéncia
profissional estd, entdo, associada ao “bom dominio de classe, ao controle
disciplinar, seja ele obtido por métodos autoritarios, seja atraves de atitudes
persuasivas” (Barreto, 1997, p.305). O professor tem a fungdo de controlador,
visto que 0 mesmo da o tom do relacionamento com os alunos, regula o tempo e
espaco, aplica sancdes positivas para premiar comportamentos cujos valores o
sistema considera adequados, e negativas para rejeitar e punir aqueles que estéo
em desacordo com os padrdes estabelecidos pela instituicdo, ou seja, ensina as
criancas e jovens a se comportarem da forma que a sociedade deseja, e determina
e organiza os papéis da relacdo professor-aluno (Enguita, 1989; Cardoso, 1995;
Aquino, 1996; Ur, 1996; Barreto, 1997; Furlani, 2000).

A visdo tradicional de disciplina ainda embasa o trabalho de muitos
docentes, que acreditam que seu principal objetivo é de transmitir conteddos.
Centralizando a comunicacdo na sala de aula, o professor, consciente ou
inconscientemente, limita as possibilidades de o aluno-receptor se tornar, também,
emissor e acaba por silencia-lo (Estrella, 1994; Cardoso, 1995; Veiga, 1995;
Garcia, 1997; Barreto, 1997; Giroux, 1997; Kincheloe, 1997; Freire e Shor, 2000;
Koff e Pereira, 2001; Pedro-Silva, 2004). A disciplina passa a ser entendida como
a adequagdo do comportamento do aluno aos desejos do mestre, sendo
“disciplinado aquele que se comporta da maneira que o professor quer”

(Vasconcellos, 2000, p. 38). O aluno ideal, para a disciplina tradicional, é aquele


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410463/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410463/CA

59

que se subordina as demandas do professor e adota uma série de gestos, atitudes e
habitos de trabalho que sdo esperados de um estudante: permanece calado,
responde prontamente as perguntas, ouve as explicacfes e exposicdes, faz todos
0s exercicios e atividades de maneira organizada e eficiente, ndo faz bagunca etc.
Além de disciplinado, o bom aluno ¢ aplicado, ou seja, abandona o que Mclaren
chama de “estado de esquina de rua” - onde cada um age como deseja -
inadequado ao contexto escolar e entra no “estado de estudante” (Mclaren, 1992;
Aquino, 1996b; Teixeira, 2001). Ao assumirem o0 “estado de estudante”, os alunos
sdo “compelidos a fazer uma coisa de cada vez e a obedecer & organizag&o linear e
sequencial da jornada escolar, tal como essa & definida pelo regimento da
instituicdo e/ou pelo professor” (Teixeira, 2001, p.224).

Para manter seus aprendizes em seus “estados de estudantes”, concentrados
somente na aula, muitas escolas demonstram uma obsesséo pela manutengdo da
ordem, uma supremacia do N&o institucionalizado (Enguita, 1989; Guirado, 1996;
Vasconcellos, 2000; Trigo, 2001). Von Zuben (2001) aponta para o fato de que a
sala de aula também é o espaco de repressdo que produz, o poder do ndo, que esta
presente em praticamente todos os momentos, submetendo seus alunos a cultura
no siléncio (Fernandes, 1995; Freire, 1979 [2001]; Freire, 1997; Rebelo, 1999;
Freire e Shor, 2000; Vinha, 2000; Pereira, 2003): ndo se pode conversar com 0
colega (j& que a interacdo entre os estudantes é vista como prejudicial a
aprendizagem); ndo se deve levantar do seu lugar; ndo se pode sair da sala para
beber agua; ndo se deve demorar na execucdo das tarefas propostas; ndo se deve
sentar com a postura errada, etc. (Enguita, 1989; Guirado, 1996; Vasconcellos,
2000; Trigo, 2001; Oliveira, 2005).

Na concepcéo tradicional de disciplina, a funcéo disciplinar da escola, com
a consequente sujeicdo dos alunos a normas e regulamentos, atua como um meio

13

de fixa-lo em um modelo tipico-ideal de aluno, isto é, “a instituicdo almeja,
idealiza um modelo de aluno e quer que as criancas e adolescentes caibam nesta
forma, independentemente de suas caracteristicas pessoais e subjetividades”
(Godinho, 1995, p.49). Entretanto, apesar da instituicdo ter como uma de suas
funcBes incutir nos alunos modelos de conduta desejaveis em uma determinada
sociedade, quando uma falha ocorre, seja em termos pedagdgicos ou disciplinares,
h& uma tendéncia de se ver o aluno como o maior responsavel pelas dificuldades,

imputando a origem da (in)disciplina ao proprio aluno ou a sua familia,
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associando-a a conceitos como adaptacdo ou inadaptacdo desses as regras
definidas pela escola (Estrella, 1994; Fernandes, 1995; Rego, 1996) (cf. capitulo
8). Assim, 0s sujeitos envolvidos no contexto onde ocorre a indisciplina se
perdem em culpas, passando a vé-la como, uma “coisa”, um fato estanque, para o
qual sempre existe um culpado, seja ele o professor, o aluno, os pais ou a
sociedade (cf. capitulo 8).

O tipo de relacdo gerada pela sujeicdo e submissdo pode desenvolver entre
0s sujeitos que interagem na sala de aula uma sensagéo de estarem vivendo uma
guerra ndo declarada, na qual cada lado v& o outro como seu inimigo (Aquino,
1996b, p.59). Nessa guerra, professor e alunos lutam pelo poder, para ver quem
controlara o processo na sala de aula, formando uma barreira entre os sujeitos que
pode prejudicar o componente afetivo da relagéo (Freire e Shor, 2000). Esse tipo
de relacdo em sala de aula pode gerar também uma indisciplina passiva, na qual o
aluno estd presente, calado, mas alienado, j& que o ensino tradicional é
considerado chato, as aulas sdo desinteressantes, meramente expositivas, 0s textos
escolhidos sdo estranhos aos seus interesses, falam de coisas que néo lhes dizem
respeito, etc (De La Taille, 2000; Vasconcellos, 2000). Como ndo podem se
colocar em relacdo as questes que realmente os interessam, 0s alunos se mantém
em siléncio, esperando apenas que a fala do professor preencha a longa e
interminavel hora de aula. Portanto, o siléncio pode se caracterizar como uma
variacdo da alienacédo produzida pela pedagogia da transferéncia-de-conhecimento
utilizada na sala de aula tradicional, uma vez que os estudantes ndo estdo
dispostos a cooperar, mesmo estando bem-comportados (Freire e Shor, 2000,
p.149).

Para combater a grande falta de motivacdo por parte dos aprendizes, o
mestre tem ao seu dispor uma rede de procedimentos para manter a disciplina que
se traduzem em uma série de mecanismos de controle, de penalidades que passam,
em uma ordem crescente pela adverténcia oral, adverténcia escrita, suspensao da
freqiiéncia as aulas e, por fim, o desligamento definitivo da escola (Godinho,
1995; Resende, 1995). As relagbes entre autoridade, hierarquia, coercéo,
recompensas e puni¢es que os alunos vivenciam nas instituicdes escolares vao
criando uma “educagéo para a docilidade” - entendida como *“ensinabilidade”
(Giroux e Penna, 1997). Desenvolve-se nos aprendizes uma dependéncia que 0s

impede de crescer como sujeitos auto-suficientes e automotivados - condicdes
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favoraveis para o exercicio da criatividade e do raciocinio e também para o
amadurecimento das relagdes (Enguita, 1989; Guirado, 1996; Foucault,
1995[2000]); Vinha, 2000).

O exercicio constante da autoridade passa a ser uma forma de lembrar aos
alunos que nao tém capacidade para tomar decisbes por si mesmos, e, portanto,
devem estar sob constante tutela. Ndo ha espago para que os alunos coloquem
suas opinides, duvidas, anseios, questionamentos. Acaba-se silenciando a voz dos
alunos e estancando o didlogo - essencial ao processo de construcdo de
conhecimentos - e esmagando o interlocutor (Giroux e Mclaren, 1995; Passos,
1996; Morais, 2001). A atitude repressora dos professores, quando confrontada
com o vigor e vitalidade dos jovens e das seducdes que o mundo apresenta, pode
levar a conflitos e choques que acabardo resultando em indisciplina (Parolin,
2005).

Os conceitos e pressupostos da disciplina tradicional associados a escola
moderna ja ndo satisfazem plenamente aos desejos e expectativas da sociedade
poés-moderna na qual a escola estd inserida. Assim como na escola atual
coexistem caracteristicas pedagdgicas modernas e pds-modernas, em termos
disciplinares, é possivel afirmar que a escola oscila constantemente entre a
manutencdo do tradicionalismo disciplinar, que institui normas rigidas ao corpo
discente, e uma postura mais flexivel, que busca atender aos desejos e
necessidades de seus alunos, seguindo uma visdo mais critica da instituicdo. Apés
apresentar a visao tradicional de disciplina, discutirei, a seguir, as diferentes

visdes que norteiam as discussdes atuais acerca da questao disciplinar.

3.2

As visdes atuais

Diferentemente da visdo tradicional, que encara a (in)disciplina como
submiss@o e obediéncia a regras e normas, na literatura que discute as visdes
atuais de disciplina, ndo existe um consenso sobre o assunto. O que observamos é
uma enorme preocupacdo por parte dos educadores quanto a essa questdo, uma
vez que, dentro do contexto atual, a indisciplina atravessa indistintamente as

escolas publica e privada (Aquino, 1996a). Nas escolas publicas, impera a


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410463/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410463/CA

62

violéncia, seja ela fisica ou verbal, e a depredacdo dos prédios, enquanto nas
escolas particulares, a violéncia é mais velada, e predominam os ataques verbais, a
prepoténcia por parte dos alunos e de seus pais (De La Taille, 2001, p.24).

Apesar das inimeras mudangas ocorridas em nossa sociedade, que fazem
com que ela seja denominada pés-moderna (cf. 2.4), segundo Aquino (19964,
p.43), “em muitos momentos ainda almejamos uma disciplina nos moldes ‘de

antigamente’”. Ainda hoje predomina nas instituicbes uma concep¢do de
indisciplina como falta de respeito, ataque individualizado ou patologia que
devem ser combatidos com medidas punitivas, moralizadoras ou méedico-
psicoldgicas, nas quais seus ‘“portadores/infratores” devem ser culpabilizados,
punidos ou curados, tendo o intuito de eliminar os comportamentos
indisciplinados, inconvenientes, inadequados e inaceitaveis. O imprevisto, 0 ato
indisciplinado, que ndo se adequa a expectativa da instituicdo, é considerado como
um desvio em relacdo a norma, e deve ser combatido (Freller, 2001). Ainda
encontramos em muitas de nossas escolas a busca de uma relacdo baseada em
termos de obediéncia e subordinacdo, onde o docente ndo somente é aquele que
sabe mais mas também aquele que pode mais, cuja funcdo principal é a de
modelar moralmente seus pupilos (Aquino, 1996a).

No entanto, nas salas de aula, encontramos seres reais, enraizados em
contextos concretos, que tém suas préprias determinagdes histdricas e aspiracdes e
que na maioria das vezes, ndo se acomodam a idéia que os adultos fazem deles.
Em cada aluno(a), hd uma histéria pessoal, de género, raca, classe ou idade.
Percursos singulares e coletivos, que se entrelagam com seus percursos escolares.
O aluno ndo é um personagem plano, mas multifacetado como todo ser humano
(Arroyo, 2004; Camacho, 2004). Quando encaramos a disciplina através deste
prisma, é possivel afirmar que a indisciplina de alguns alunos é simplesmente a
maneira pela qual os mesmos conseguem expressar sua insatisfacdo com alguma
situacdo, pois é neste momento que os alunos conseguem fazer emergir suas falas,
na ansiedade de descobrir e construir novas idéias. Muitas vezes, a indisciplina é
a unica linguagem que realmente atinge o professor ou os pais das criancas
(Vergés & Sana, 2004; Parolin, 2005).

Paradoxalmente, ao mesmo tempo em que almejamos alunos disciplinados e
obedientes, também valorizamos a sua espontaneidade e a participacdo (Estrella,

1994, p.63). H4, portanto, um desencontro entre a visao tradicional de disciplina,
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tipica do inicio do século XX, mas que ainda pode ser facilmente observada em
nossas instituicdes, e 0 momento histdrico atual, onde as escolas recebem alunos
com diferentes anseios e potencialidades. De acordo com essa concepcdo, a
indisciplina seria “um dos sintomas da injuncdo de uma escola idealizada e gerida
para um determinado tipo de clientela e ocupada por outros” (Aquino, 2000,
p.88), visto que a escola tem a expectativa de um aluno que é quase impossivel de
encontrar: que seja aplicado, estudioso, obediente, criativo, inventivo, que saiba
trabalhar em grupo, que promova relacdes em grupo, e que tenha preocupacao
cultural (Martinez, 2000). E possivel afirmar que a escola enfrenta hoje, com
grande frustracdo e fracasso, aquilo que era seu maior trunfo, sua grande virtude: a
disciplina e a manutencdo da obediéncia. Aquilo que, no passado, era
responsabilidade da escola produzir para a sociedade hoje se apresenta para a
instituicdo como impossivel de manter, até mesmo para consumo proprio (Justo,
2006).

Outro diagnoéstico reiterado pela grande maioria dos profissionais da
educacdo para justificar a indisciplina por parte do alunado é que a familia ndo
estd suficientemente preparada para a dificil tarefa de educar, uma vez que os
responsaveis nao supervisionam atentamente a conduta de seus filhos, nédo
promovem uma rotina estavel para a construcdo de bons habitos e outros atributos
morais, em resumo, a familia estd desestruturada. (Godinho, 1995; Aquino,
1996b; Vinha, 2000; Freller, 2001; Rebelo, 2002; Aquino, 2003; Pedro-Silva,
2004; Oliveira, 2005; Donatelli, 2007). Existe uma grande distancia entre aquilo
que a instituicdo julga ser o exemplo de uma familia ideal e os diversos arranjos
familiares que existem atualmente em nossa sociedade, pois ndo existe atualmente
um modelo Unico de familia, mas sim uma diversidade de modelos familiares,
com muitos tracos em comum entre si, mas com uma infinidade de singularidades
(Mantovani, 2001; Aquino, 2003; Romanelli, 2003; Donatelli, 2004; Oliveira,
2005; Outeiral e Cerezer, 2005).

A viséo que prevalece na escola é que, atualmente, muitos pais abrem méo
de seu papel de geradores de ética e transferem a tarefa de educar seus filhos para
a escola e, deste modo, algumas funcdes adicionais, que nao fazem parte do
trabalho pedagdgico, mas pertencem ao ambito familiar, estdo sendo atribuidas a
instituicdo. Ao desempenhar esses varios papéis sociais, a instituicdo escolar

acaba por priorizar a normatizagdo do comportamento alheio, fazendo com que o
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objetivo crucial da escola - de reposicdo e recriacdo do legado cultural - seja
substituido por uma atribuicdo quase exclusivamente disciplinarizadora (Aquino,
1996a; Guimarées, 1996; Freller, 2001; Jobim e Souza e Campos, 2002; Zagury,
2006).

Por compreender que ndo existe atualmente um consenso em relacdo a
questdo disciplinar, discutirei, a seguir, algumas das visGes encontradas na

literatura atual. No proximo segmento, discutirei a visao liberal de (in)disciplina.

3.2.1
Liberal

Os professores com uma visao liberal sobre a questdo disciplinar acreditam
que ndo devem impor um comportamento rigido na sala de aula, passando a seus
alunos a tarefa de decidir o que fazer e como agir (Vasconcellos, 2000; Costa,
2007). Isto se da porque, de acordo com essa concepcao, o papel do docente € o de
auxiliar o desenvolvimento livre e espontédneo da crianga/adolescente, fazendo
com que a disciplina surja de uma tomada de consciéncia dos limites da vida
grupal, por parte dos alunos (Aquino, 1996b). Assim, em uma sala de aula que
pauta sua disciplina em um modelo liberal, tudo é passivel de discussdo, desde o
conteldo até a metodologia e a forma de avaliacdo (Zagury, 2006).

A manutencao da disciplina — considerada pelos profissionais que atuam no
contexto escolar condicdo sine qua non para a ocorréncia do processo ensino-
aprendizagem — é vista como algo sem valor, associado negativamente a represséo
(D" Antola, 1989; Estrella, 1994; Morais, 2001; Pedro-Silva, 2004; Zagury, 2006).
Estes professores acabam, portanto, permitindo todo e qualquer comportamento
em suas aulas, sem que isto garanta uma postura responsavel por parte do alunado,
gerando assim uma “auséncia de disciplinamento” (Furlani, 2000, p.44), o que
pode causar uma indisciplina ativa (Vasconcellos, 2000), onde os estudantes se
sentem a vontade para agirem como desejam. A indisciplina € entendida, entdo,

como licenciosidade, é fazer o que quero porque quero (D”Antola, 1989).
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3.2.2.

Associada a moral

De la Taille (1996) apresenta uma outra visao a respeito da (in)disciplina.
De acordo com esta concepcdo, vinculada a moral, ha o respeito pelo conjunto de
deveres, regras e normas estabelecidas por cada sociedade, que limitam os direitos
individuais em beneficio da harmonia social, buscando respeitar as pessoas, nos
seus direitos e na sua dignidade (Moreto, 2004; De La Taille, 2005; Cortella e De
La Taille, 2005). Ambas — disciplina e moral - enfatizam a relacdo do individuo
com um conjunto de normas, entendidas “ndo como uma forma habitual de agir,
mas sim como imposic¢des vindas do exterior, ndo lhes permitindo modifica-las
conforme sua vontade” (Setton, 1999, p.77).

A indisciplina, portanto, pode ser compreendida como toda acdo moral
executada pelo sujeito que esta em desacordo com as leis impostas ou construidas
coletivamente, tendo o indisciplinado consciéncia ou ndo desse processo (Pedro-
Silva, 2006). De acordo com essa Vvisdo, a indisciplina vivida em nossas escolas
atualmente pode decorrer de um enfraquecimento da importancia dada a certos
valores morais, sobretudo a partir do final da década de 60 do século XX.

Pautando-se nesta concepcdo, a escola culpa o meio social onde as criancas
se socializaram, pois, ao chegarem a escola, carregam valores, padrGes de
comportamento e condutas do contexto onde se formam e/ou deformam (Arroyo,
2004). Isto ocorre principalmente porque a escola, ainda muito préxima da visdo
moderna de educagéo e baseada em conceitos burgueses e elitistas, considera as
transformacges vividas pelos sujeitos inseridos em uma sociedade p6s-moderna
como “errados, ruins, negativos, sem valor”. A instituicdo escolar s6 valoriza o
que estd em seus curriculos oficiais, desvalorizando qualquer manifestacdo que
néo esteja de acordo com seus padrdes.

Neste sentido, os que teriam vergonha de uma punicdo, de uma suspenséo,
sempre cumprem as normas e, por isso, raramente sao punidos. E aqueles que
fazem por merecer punicdo raramente sentem vergonha de seus atos. Isto ocorre
porque a cultura da vergonha desapareceu (Werneck, 2005; Donatelli, 2007), e,
portanto, o aluno ndo sente vergonha de suas atitudes indisciplinadas e ndo teme o

juizo negativo daqueles com quem se relaciona, ndo sente medo de perder a
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confianca e a estima das pessoas com guem convive, e em muitos momentos pode
se sentir orgulhoso por estar se desviando das regras morais e de sua agressividade
sem sentido (De La Taille, 1996; Werneck, 2005; Donatelli, 2007).

3.2.3
Psicologizante

Durante a década de 70 do século XX, desenvolveu-se uma Visdo
psicologizante da indisciplina, que atribui ao aluno as causas dos problemas
disciplinares que ocorrem em sala de aula. De acordo com esta concep¢do, 0S
comportamentos indisciplinados sdo atos de transgressdo as normas escolares
praticados por individuos que ndo conseguem suportar as frustragdes impostas
pela realidade, representada, na escola, principalmente pelos professores. Busca-
se a origem dos problemas disciplinares na histéria pessoal (desvios de
comportamento), ou familiar (familias problematicas) do aluno, e explica-se 0s
atos principalmente através de suas caracteristicas de personalidade (Freller, 2001;
Mresh, 2003; Vergés e Sana, 2004).

Diante da postura da escola em encarar os problemas de seus alunos através
de uma visdo individual e personalista, 0 que se pode perceber na escola é o
excesso de encaminhamentos, a “encaminhoterapia” (Aquino, 2003; Mresh, 2003;
Barros e Hartt, 2006), seja ao psicologo, ao medico, ao psicopedagogo, ao
fonoaudidlogo, etc., para tentar descobrir que problema afeta a
crianga/adolescente, com o proposito de curé-lo, isto €, fazer com que este se
adapte a conduta considerada normal, eliminando as diferencas, as singularidades
e as excecOes. Ha dentro da escola uma crenca de que os sistemas educacionais
devem normalizar as pessoas, reduzindo ao maximo as diferencas e tornando-as
mais parecidas umas com as outras (Mresh, 2003). De acordo com esta postura, as
dificuldades de adaptacdo a escola e os fracassos escolares sao identificados de
forma organica, atribuindo-se ao sujeito e a causas organicas, como, por exemplo,
doengas: a crianca que apresenta problemas na escola € um caso patoldgico
(Brandédo, 1979; Barros e Hart, 2006), que deve ser tratado fora da escola para
que, no futuro, ela possa se reintegrar a vida escolar de modo pleno. Dentro dessa

visdo, em uma sociedade na qual impera a semelhanca e a padronizacdo, as
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diferencas dos alunos sdo transformadas em desigualdade, e estas em inferioridade
(Faraco, 1997; Mresh, 2003). Assim, em nome de uma pseudo-igualdade ou
normalidade, a escola vé seu aluno exclusivamente como um “vir-a-ser”. Desta
forma, a cultura delivery que parece imperar em nossa sociedade atual constréi um
paradigma, que determina que quem ndo € normal, quem ndo se enquadra nos
padrdes adequados, deve ser ajustado, controlado, medicado, se necessario, para
que se torne o que se espera dele (Parolin, 2005; Barros e Hart, 2006).

E necessario deixar claro que nem todas as condutas dos alunos s&o
indisciplinadas, mas somente ndo correspondem aquilo que a instituicdo espera de
seus estudantes. Isto ocorre porgue, ao estabelecer suas expectativas disciplinares,
que serdo os parametros dentro dos quais os alunos serdo avaliados, a escola se
pauta basicamente nos valores e padrdes de conduta considerados proprios e
adequados ao grupo cujo pensamento ideolégico predomina na instituicdo
(Arroyo, 2004). Assim, quando se atribui aos alunos problemas individuais em
relacdo a disciplina, a escola estd, na verdade, tentando enquadra-los em um
modelo de sujeito que ela quer construir, sem levar em consideracdo as

necessidades e 0s anseios de seus alunos.

3.2.4.

A disciplina consciente e interativa

Atualmente tem se destacado uma visdo de disciplina que Vasconcellos
(2000 e 2003) denomina consciente e interativa. Esta é baseada no trabalho
coletivo, buscando o envolvimento dos participantes do contexto - professor e
aluno, sem que o foco seja fixado em somente um dos dois elementos. Esta
postura compreende que ndo é possivel no contexto sdcio-historico atual, a pos-
modernidade, buscar uma disciplina pautada em regras rigidas e determinadas
somente por um grupo. A disciplina deve ser marcada por participacdo, respeito,
responsabilidade, construcdo do conhecimento e formacdo do carater e da
cidadania (D”Antola, 1989; Vasconcellos, 2000; Pacheco, 2003; Antunes, 2005;
Chalita, 2004; Sposito e Galvéo, 2004; Oliveira, 2005; Werneck, 2005).

Para que essa forma de disciplina ocorra, € essencial que as normas que
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determinam como o trabalho sera realizado sejam estabelecidas por professores e
alunos, envolvendo a todos os sujeitos da sala de aula em sua definicdo e
organizacdo (Gramsci, 1989; Menezes, 2008). A disciplina ndo pode ser um fim
em si mesma, mas deve estar relacionada com 0s objetivos maiores da instituigéo,
tais como “formar o aluno como pessoa capaz de estudar, de dirigir, ou de
controlar quem dirige” (Gramsci, 1989, p.36). Neste sentido, “a disciplina se
constréi pela interacdo do sujeito com o0s outros e com a realidade, até chegar ao
autodominio, levando a autonomia, que conduz a autodisciplina” (Estrella, 1994,
p.24).

Essa concepcdo vai ao encontro de uma visao que acredita que a educacéo
deve integrar professores e alunos em uma criagdo e recriacdo do conhecimento
partilhado. A sala de aula ndo € encarada somente como lugar de transmisséo de
contetidos tedricos, mas também o local de ensino-aprendizagem de valores e
comportamentos, de construcdo de uma mentalidade cientifica, légica e
participativa, que poderd possibilitar ao individuo interpretar e transformar a
sociedade e a natureza em beneficio do bem-estar pessoal e coletivo (Siqueira,
2005). Busca-se, entdo, um investimento na construcdo de uma coletividade, que
pode, assim, abrir espaco para uma humanizagdo do ensino, que levaria a um
aumento do respeito e da afetividade. A disciplina é, portanto, um circuito afetivo
entre a crianca/adolescente e o adulto, uma relagdo de afeto e respeito, um
relacionamento harmonioso no qual o didlogo e a afetividade sejam ingredientes
indispensaveis para uma acgdo reciproca de cumprimento de normas. Ela € uma
mistura de conhecimento, percepcdo, clareza de objetivos, interesses, didlogo e
bom humor (D" Antola, 1989; Vasconcellos, 2000; Mresh, 2003; Pacheco, 2003;
Schetinni Filho, 2004; Antunes, 2005; Oliveira, 2005; Parolin, 2005). Assim
sendo, ndo se pode mais encarar a disciplina como manutencdo da ordem e
obediéncia a regras pré-estabelecidas, atraves de ameacas de punicdo, mas sim
como uma construcao que se da através de compromissos, acordos firmados entre
as partes (Guzzoni, 1995; Koff e Pereira, 2001; Rebello, 2002; Aquino, 2003;
Antunes, 2004; Vergés e Sana, 2004; Oliveira, 2005; Menezes, 2008). Ela
continua sendo vital no processo educativo, pois “é no esforco e disciplina que se
constroi um equilibrio, porém o esforco mais a disciplina ndo comp6em a formula
de qualquer atroz sofrimento” (Morais, 2001, p.25). No entanto, ela deve ser

resultado de uma negociacgéo e construgédo coletiva e cooperativa de trabalho e das
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relacdes humanas, além de estar sempre inserida em um contexto socio-historico,
e ndo como resultado de uma imposicao exterior (Estrella, 1994; Almeida e Silva,
1998; Oliveira, 2005; Costa, 2007).

3.2.4.1.
As crencgas

Além da afetividade, para construir uma disciplina consciente e interativa, é
necessario conhecer as crencas que cada sujeito possui a respeito do tema
(in)disciplina. Utilizo nesta Tese a concepcdo de crenca defendida por Linde

(1980, p.13), que define sistema de crenga como

Um grupo de concepgdes coerente, que é focado em torno de um assunto central, e
que ndo é compartilhado por todas as pessoas de uma determinada cultura, mas sim
por apenas um grupo.

E necessario estudar as crencas para melhor compreender a construcio da
(in)disciplina pois, de acordo com Woods (1996), o que subjaz as acdes e
comportamentos das pessoas sdo as interpretacdes das situacGes nas quais estas se
encontram, além daqueles que ja foram vivenciados e estao relacionados com elas.
As crencas sdo constituidas por aspectos cognitivos, afetivos e comportamentais
que influenciam o que sabemos, sentimos e fazemos. S&o posicionamentos e
comportamentos embasados em reflexdes, avaliagdes e em julgamentos que tém
suficiente validade, verdade, ou credibilidade para guiar o0 pensamento, 0
sentimento e o comportamento. S0 sociais, (mas também individuais),
contextuais, dindmicas e paradoxais (Barcelos, 2006a, p.151). Assim, o sistema de
crenca ajuda os individuos a definir e entender o0 mundo e a si mesmo e serve de
base para acOes subseqlentes (Johnson, 1999; Nisbett e Ross, 1980; Harvey,
1986; André, 1995 e 1999).

Podemos afirmar que o termo crenca se refere a aceitagdo de uma
proposicdo para a qual ndo ha um conhecimento convencional e demonstravel,
sem fronteiras claras, e para o qual se reconhece que ha um desacordo, podendo
existir uma sobreposicao de crencas em areas diferentes. E importante afirmar que

elas mudam e se desenvolvem na medida em que interagimos e modificamos
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nossas experiéncias e somos, a0 mesmo tempo, modificados por elas (Barcelos,
2006b).

As crencas ndo podem ser observadas ou mensuradas diretamente, mas
devem ser inferidas daquilo que as pessoas dizem, pretendem ou fazem. Por
conseguinte, s6 podem ser hipotetizadas de acordo com pistas, da mesma forma
que sdo apoiadas ou contraditas por outras pistas. Isto ocorre porque as questes
discutidas sdo percebidas através das “lentes” pelas quais 0s sujeitos percebem e
verbalizam seus pensamentos e atitudes. E possivel, portanto, ouvir de um
professor que apresenta atitudes autoritarias em sala de aula que ele encara a
disciplina como uma construcdo conjunta na qual o professor da voz aos seus
alunos (Pajares, 1992; Woods, 1996; Barcelos, 2006(b)). Isto ocorre porque o
sistema de crengas nédo lida somente com a questdo de como as coisas sdo, mas
também como elas deveriam ser, uma vez que lidam com valores que sdo ativados
ou construidos quando o0s sujeitos se véem atuando nas mais diversas situacoes.
Por seu valor avaliativo e pelo forte impacto no comportamento humano, €
possivel afirmar que algumas crengas permanecem resistentes a mudangas mesmo
diante de novos paradigmas (Barcelos, 2006(b); Basso, 2006).

Podemos afirmar que a distancia social entre professores e alunos é marcada
por diferencas de conhecimentos de mundo, expectativas, maneiras de ser,
sistemas de crengas e valores. Essas diferencas podem determinar o tom das
interagGes que ocorrem na sala de aula e em todo o contexto escolar, uma vez que,
muitas vezes é pelo olhar do professor, a autoridade constituida no contexto da
sala de aula, que alguns comportamentos parecem incivilizados ou indisciplinados
(Blin e Deulofen, 2005). Isso ocorre porque 0s sujeitos criam padres de
correcdo, atribuem valores e elegem, arbitrariamente, identidades especificas
como parametros de normalidade e positividade segundo o0s quais outras
identidades sdo definidas como desviantes, negativas ou problematicas (Moita
Lopes, 2002).

Assim, uma mesma acdo dos alunos pode ser avaliada ou ndo como
comportamento de indisciplina em funcdo do observador que a julgue, pois, na
escola, as questdes disciplinares sdo decididas de forma subjetiva e dependem do
julgamento do sujeito que possui maior poder no contexto, em geral, o professor.
Em consequéncia, é sua definicdo de mau comportamento que prevalece em

defesa de suas proprias necessidades e interesses (Gotzens, 2003). Em muitas
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situacOes, essas definicdes dos professores podem gerar problemas na interacao
professor-aluno, uma vez que o professor leva para a sala de aula uma série de
estere6tipos e preconceitos baseados em crengas fortemente sedimentadas, e tendo
em mente um aluno ideal. Ao buscar o aluno ideal, o professor ndo leva em conta
as realidades de seus estudantes, e acaba impossibilitado de lidar de modo
eficiente com as questdes extraconteldo que ocorrem no contexto escolar
(Mantovani, 2001; Mresh, 2003).

3.2.4.2.

Os estereotipos

Outra questdo que esta diretamente ligada a questdo das crencas € 0 senso
comum, uma configuracdo espontanea, fragmentéaria, e acritica do pensamento e
do entendimento da realidade, e que nasce a partir da repeticdo exaustiva e
inconteste de uma determinada crenga, tornando-se uma verdade absoluta
(Luckesi, 1994). A partir do senso comum, surgem na escola mitos que, com o
tempo se fossilizam, tornando-se axiomas e como tal ndo sdo discutidos ou
questionados, passando a ser aceito como o justo, o correto e o verdadeiro
(Zagury, 2006). As crencas, reforcadas pelo senso comum, acabam por construir
esteredtipos, entendidos como “uma crenca rigida, excessivamente simplificada,
aplicada tanto aos individuos como categoria, quanto aos individuos
isoladamente” (Johnson, 1995, p.93). Os preconceitos e 0s esteredtipos também
sdo aprendidos na cultura ambiental, uma vez que as condutas associadas as
nossas expectativas podem contribuir para o éxito de uns e o fracasso de outros
(Abelson, 1979; Linde, 1980; Pajares, 1992; Woods, 1996; Morales, 2001).

Quando certos esteredtipos sdo cristalizados, fossilizados, esta situacao
favorece a manutencdo do status quo vigente, pois ndo ha uma reflexao critica e
comprometida, que pode contribuir para uma série de transformacdes na
sociedade (Luckesi, 1994). Um estere6tipo que costuma existir na sala de aula é o
de que a falta de interesse em aprender é sempre um ato indisciplinado que
desrespeita, a priori, a figura do professor (Mresh, 2003). Assim, o estereétipo, se

torna um problema social quando a mesmice proibe a diferenca, ou quando nos
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julgamos possuidores de valores mais corretos dos que aqueles apresentados pelas
outras pessoas, e, através deles, julgamos, estigmatizamos e inferiorizamos 0s
outros (Mresh, 2003; Skliar, 2003).

No entanto, acredito, baseada na perspectiva dialdgica de mundo de
Bakhtin, e em consonéncia com o pensamento de Carlos Skliar (2003, p.20), que
aquilo que tem sido normalizado, estereotipado, fossilizado pode acordar a
qualquer momento e fazer com que ndo continuemos acreditando que nosso
tempo, nosso espago, nossa cultura, nossa lingua, nossos conhecimentos, N0OSso
modo de ver o mundo, nossa mesmice ndo significam TODO o tempo, TODO o
espaco, TODA a cultura, TODA a lingua, TODO o conhecimento, TODO o modo
de ver o mundo, TODA a humanidade (grifo meu). Neste sentido, para que a
escola mude, é necessario que mudem também as crencas, 0s valores e as atitudes
dos atores sociais que, por meio de sua agdo de seu discurso, constroem a

organizacao (Canario, 2006).

3.2.4.3.

Os limites

Na visdo de disciplina consciente e interativa, outra questdo importante é o
conceito de limites, estabelecidos por todas as sociedades e necessarios a
convivéncia social. Segundo De La Taille (2000, p. 12), “limite” remete a idéia
de fronteira, de linha que separa territérios, mas também significa aquilo que pode
ou deve ser transposto, uma vez que todo limite separa dois lados. O problema,
segundo o autor, reside em saber se o limite € um convite a passar para o0 outro
lado ou, pelo contrario, uma ordem para permanecer de um lado so.

Impor limites é perceber que ninguém pode fazer somente 0 que deseja e 0
gue gosta, ou seja, é “iniciar o processo de compreensdo e apreensdo do outro”,
(Zagury 2000, p.17) (cf. capitulo 4). Os limites fazem parte da formacdo da
crianca e devem nortear todo 0 processo educativo, ndo s6 em termos de quais
seriam 0s comportamentos apropriados em uma determinada situa¢do, mas
também em relacgdo aos valores que futuramente vao nortear suas decisdes sobre o
que é certo e 0 que é errado (Rebelo, 2002; Pedro-Silva, 2004; Vergés & Sana,
2004; Brueb, 2008; Menezes, 2008).
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O estabelecimento de limites, uma funcdo primordialmente da familia, da a
crianca a nocdo de realidade, uma vez que estes “servem de parametros para 0s
relacionamentos que se estabelecem, garantem a justica, auxiliam a cooperacdo e
a convivéncia, preparando-a para enfrentar o mundo real” (Vinha, 2000, p.52).
Sem esta construcdo de limites, as criangas e os adolescentes perdem a nogéo de
regras sociais e podem vir a transgredi-las, consciente ou inconscientemente
(Rebelo, 2002, Vergés e Sana, 2004; Pedro-Silva, 2004; Outeiral e Cerezer, 2005;
Zagury, 2006). E importante afirmar que a educagao e a disciplina devem apontar
limites, mas que estes ndo devem sufocar as possibilidades de crescimento. Desta
forma, é vital encara-los de forma positiva, situando os individuos em suas
relaces sociais, auxiliando-os em suas tomadas de atitudes e de consciéncia (De
La Taille, 2000; Vinha, 2000; Zagury, 2000; Vergés e Sana, 2004; Oliveira, 2005;
Brueb, 2008). Assim, se desde cedo a crianca aprende, de modo claro, que ha
limites a serem respeitados, aos poucos ela propria vai compreendendo que as
regras da sala de aula sdo como contratos, estipulados para que todas as partes
sejam beneficiadas.

Podemos afirmar que a colocacéo de limites, no sentido restritivo do termo,
faz parte da educacgéo, do processo civilizador e, portanto, a auséncia total dessa
pratica pode gerar uma crise de valores, uma volta a um estado selvagem em que
vale a lei do mais forte. Segundo Freud, “ndo h4 civilizagcdo sem repressdo, sem
sérias restricdes, sem limites” (Kupfer, 1995, p.75). Acredito que, assim como 0s
pais, a escola, como instituicdo inserida dentro uma cultura, da sociedade, também
deve estabelecer, de forma clara, seus limites, dentro dos quais 0s sujeitos
participantes desse contexto interagem (Vinha, 2000). E importante frisar que o
ambiente escolar, que influencia de modo vital a questdo disciplinar, depende
muito da transparéncia dos regulamentos, o que da seguranca a todos 0s sujeitos

que interagem no contexto escolar (Blin e Deulofen, 2005; Menezes, 2008).
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3.2.4.4.

O contrato pedagogico

Além da questdo do limite, para que se desenvolva uma disciplina
consciente e interativa em sala de aula, a idéia de contrato pedagdgico tem grande
importancia, uma vez que se 0 aluno se sente envolvido com a disciplina, ele é o
primeiro a deseja-la, respeita-la e a fazer cumpri-la (Aquino, 2003; Masdeval,
Costa e Paretas, 2003; Antunes, 2004). O contrato visa a partilha da
responsabilidade pelas decisGes acerca das rotinas de trabalho e das regras de
convivéncia, a partir da tematizacdo das exigéncias e condices minimas de
funcionamento da relagdo professor-aluno em determinado enquadre institucional.
Ele extrapola a questdo do que é permitido ou proibido na escola, mas pressupde
abrir espaco para o dialogo constante entre professor e alunos para estabelecer o
gue é bom e justo em cada evento.

Estabelecer um plano contratual significa organizar conjuntamente as
rotinas de trabalho pedagogico (o que sera feito) e de convivéncia escolar (como
deve ser feito) (Aquino, 2003). E preciso, portanto, orientar-se por diretrizes que
possam ser assumidas por todos, 0 que se traduz em poucas normas, baseadas em
principios justos e consensuais sobre questdes de importancia vital para o
funcionamento da escola (Gotzens, 2003; De La Taille, 2006). E necessario frisar
gue a sancdo ndo € abandonada nesta visdo, uma vez que a mesma faz parte do
processo de construcdo social do sujeito, atribuindo-lhe a responsabilidade de seus
atos e levando-o a se questionar sobre eles. Entretanto, a san¢do sé faz sentido
para o individuo que transgride na medida em que pode desenvolver um
sentimento de culpabilidade que Ihe faca compreender o dano, o prejuizo ou o
sofrimento ocasionado ao outro ou ao grupo (De La Taille, 2000; Blin e Deulofen,
2005).

De acordo com essa concepcdo, o termo “disciplina” deve designar as
estratégias que o professor utiliza para ajudar seus alunos a se comportarem de
maneira aceitavel na aula, com respeito a cada um e em condicdes favoraveis ao
ensino. De um modo ideal, a disciplina, resultado da harmonia e do equilibrio

entre autoridade e liberdade, visa reduzir de forma progressiva as intervengdes do
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professor, para se encontrar um equilibrio entre autoritarismo e permissividade, de
tal modo que a autoridade seja um valor importante e a disciplina um meio para
conseguir a socializagdo e a maturidade pessoal do educando. Podemos
determinar, portanto, que a disciplina é eficaz quando ha respeito reciproco,
constancia na maneira de fazer, imparcialidade/senso de justica e referéncia a um
adulto (autoridade) (Rebelo, 1999; Masdeval, Costa e Paretas, 2003; Blin e
Deulofen, 2005; Freire, 2006).

Acredito que a visdo de disciplina consciente e interativa pode ser associada
a visao de educacdo defendida por Paulo Freire, que acreditava que educar € um
ato de amor, respeito a todas as visdes de mundo, e troca de experiéncias entre 0s
envolvidos (Freire, Oliveira e Machado, 1999; Rebelo, 1999). De acordo com essa
concepgdo, o educador ndo pode se colocar na posicdo daquele que detém todo o
saber. Ao se posicionar de um modo democréatico, o educador reconhece que
todos tém um determinado acimulo de experiéncias de vida e, por isso, todos séo,
indistintamente, portadores de um tipo de saber (Oliveira, 2002; Oliveira, 2005).
Dessa maneira, o didlogo ndo é apenas um método, mas uma estratégia de
respeitar o saber, a vivéncia, a contribuicdo do aluno, uma vez que estes, ao
chegarem a escola, também tém o que dizer e ndo cabe a eles apenas escutar., pois
significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a
abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro (Freire, 2006).
Desta forma, dialogar, ouvir opinides do aluno e dar apoio a sua autonomia sdo
atitudes que favorecem uma mudanca positiva de comportamento (Camargo,
1999; Oliveira, 1999; Marchesi, 2006).

A pratica educativa, critica, e democratica proposta por Freire, e na qual
acredito que a visdo de disciplina consciente e interativa encontra uma base
semelhante, implica “reconhecer o(a) outro(a) como sujeito do conhecimento e da
cultura, reconhecer no(a) outro(a) o direito de dizer a sua palavra e estabelecer
acoes concretas com o(a) outro(a), permitindo a sua participacdo no processo
educativo” (Freire, 1982, p.123). Para que haja didlogo, 0 um e o outro devem se
dispor a tal, uma vez que o movimento do reconhecimento exige o agir de ambas
as consciéncias (Vasconcellos, 2003). Desta forma, o educador que respeita a
leitura de mundo do educando reconhece a historicidade do saber, o carater
histérico da curiosidade, e, ao recusar uma arrogancia e uma superioridade,

assume uma humildade critica, vital ao processo de desenvolvimento de cidaddos
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verdadeiramente criticos e livres (Freire, 2006).

Além da predisposi¢do para encarar 0 outro como sujeito interativo do
processo de ensino-aprendizagem, a escola também deveria se distanciar da viséo
da préatica educativa positivista que separa a dimensdo cognitiva da dimensdo
afetiva da educacdo (Arantes, 2003; Oliveira, 2005). Cuidar da vida afetiva dos
alunos, buscando conhecer os alunos e suas necessidades, ndo costuma estar entre
as prioridades da acdo educativa nas escolas. Contudo, a afetividade ¢ uma
dimensao crucial no desenvolvimento dos educandos e ndo pode ser excluida da
cognoscibilidade. A educacdo ndo deve ser percebida como uma pratica fria, sem
alma, em que os sentimentos e as emogdes, 0s desejos, 0s sonhos devessem ser
reprimidos por uma ditadura racionalista.

Os sujeitos sdo produtos do desenvolvimento de processos fisicos e mentais,
cognitivos e afetivos, internos e externos (Arantes, 2003). O ser humano nao é s6
razdo e, inversamente ao postulado positivista da racionalidade técnica, a
educacdo ndo e um processo exclusivamente racional, portanto a dimenséo afetiva
de professores e alunos é fundamental para o processo de organizagdo das
atividades pedagdgicas. Além disso, bom e mau aluno séo conceitos mutaveis e
relativos, que dependem do momento historico, das crencgas, da cultura e do
modelo educacional vigente no contexto sécio-histérico da época (Garcia, 2003;
Marchesi, 2006). A sala de aula, portanto, deve ser compreendida com um espago
onde se cria um mundo de relagdes que sdo vitais para o estabelecimento de regras
de convivéncia e a constituicao de cidad&os criticos (Oliveira, 2005; Freire, 2006;
Marchesi, 2006).

Acredito que a prética dialdgica deve prevalecer no espago escolar como
forma de manutencéo da disciplina, pois, ao valorizar a relagéo professor-aluno, o
pensar critico e a construcdo coletiva, esta pratica favorece a participacdo, a
criatividade, a tolerancia, a conscientizacdo de nossas possibilidades como
participantes na constru¢cdo do conhecimento de mundo em busca de uma
sociedade mais justa. Acredito também que a prética dialégica é capaz de levar os
alunos a cidadania, que exige ndo apenas a capacidade de escapar do dominio dos
outros, mas também de se associar livremente a eles, uma vez que é a educacao
que possibilita o lento e dificil desligamento do ser humano de suas tentactes
egocéntricas. A partir de uma relacdo dialdgica entre professor e aluno, o primeiro

podera mostrar que a disciplina ndo é um capricho docente, ou uma exigéncia
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administrativa para garantir a “paz na sala”, mas que ela emana de demandas do
proprio trabalho, exigéncias concretas, demarcadas e compartilhadas pelos
individuos que compartilham um objetivo comum, o aprendizado e a liberdade
(D”Antola, 1989; Meurieu, 2006; Brueb, 2008; Menezes, 2008). Nesse sentido, a
liberdade é mais do que independéncia, pois “compreende a vontade e a
capacidade de nos colocarmos um objetivo, o qual estd baseado em valores
morais, com 0s quais podemos conduzir nossas vidas de modo coerente” (Brueb,
2008, p. 29).

No proximo capitulo, discutirei o conceito de discurso e sua importancia na

construcdo do conceito de (in)disciplina
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