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ANEXO 1
ENTREVISTAS

Entrevista com o professor da turma

Categoria: Identidade

Escola: Escola Municipal Aurora

Professor entrevistado: Jodo

Idade: 32 anos Sexo: Masculino

Tempo que exerce o magistério: 13 anos

Dados sobre sua formagdo: nivel médio Normal () nivel Superior

X)

Curso: Pedagogia - concluido () ndo concluido (X)

¢ Onde e quando se graduou: O curso normal foi concluido em 1993 e
adicional no Municipio de Silva Jardim/RJ, numa escola publica e o
curso de Pedagogia esta sendo cursado a distdncia no Municipio de
Casimiro de Abreu/RJ.

e Carga horéria de trabalho: 08 horas (04 horas na Escola Aurora -

primeiro turno - terceiro ano do ciclo), (04 horas - segundo turno —

Ciep municipalizado)

Categoria: curriculo

e Como vocé vé a proposta dos ciclos na rede?

R: Bem, ¢ uma proposta boa, onde nés podemos, assim... Ver os resultados,
quando pegamos... Como diz o ditado popular “pegamos no chifre do boi”. E
um ditado popular que mostra a realidade. Quando o professor se empenha, que
conhece, pesquisa, se empenha, sabe como ¢ o trabalho, quando o professor nao
v€ a profissdo s6 como um emprego, mas sim, também como o dia a dia, o
futuro do seu local... Este ciclo quando se trabalha com ele vocé vé o
crescimento do aluno dia a dia. Quando vocé trabalha neste ciclo vocé pode
estar junto com outros professores, tentando solucionar as dificuldades do aluno,
nao fica com aquela coisa de que € s6 vocé, no final do ano tem que deixar tudo
pronto. Vocé divide com os colegas as suas angustias, para que ajudem também.
Quando vocé trabalha em ciclos ¢ uma coisa continua, vocé comega, o outro da
continuidade naquilo que vocé pensou pra seu aluno, aquilo que vocé quer que
seu aluno aprenda, e se todo... Assim € um trabalho, um projeto que o Municipio
colocou que dé fruto. E s6 planejar e tentar mostrar para o seu aluno que vocé
esta ali junto com ele, para que ele aprenda, eu creio que isso, assim... Da
resultados.

e Como vocé diz que ¢ um trabalho onde os professores fazem cada um uma
parte, cada um precisa estar enganjado no inicio, no meio e no fim para que o
trabalho funcione, de que forma isto acontece na pratica aqui da escola Aurora?
R: No primeiro ano do ciclo, assim... O professor senta com seus alunos com
toda a proposta que se tem de alfabetizacdo, de inicio de alfabetizacdo e comeca
a dar as primeiras ferramentas, as primeiras condi¢des para que o aluno comece
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a ser alfabetizado, ferramentas também do letramento. No final deste primeiro
ano vocé senta, vé o que o aluno alcangou, ¢ mostrado para o grupo, entre o
orientador pedagogico da escola e nds os professores do ciclo, sobre o que o
aluno alcangou o que faltou alcangar para que o outro professor possa pegar da
onde a gente chegou, para dar continuidade. Mas também durante o ano letivo
estamos sempre trocando estratégias, informagdes, para que um ajude o outro.

Professor, essa troca de estratégias de vocés, em que momento acontece?

R: Semanalmente a gente tem o planejamento, onde a gente junta os professores
do ciclo, a orientadora, a gente planeja as aulas, mas também diariamente, as
vezes até no almogo, no lanche, a gente troca informagdes. Poxa! Isto aqui deu
muito certo com minha turma em tal ano, deu muito certo com meu aluno. As
vezes o aluno do outro estd passando pela mesma dificuldade, mesma
necessidade, aquela estratégia ajuda o outro também. A cada momento trocando.

O que mudou na Rede Municipal de Ensino, com relagdo a organizacio
curricular, depois da implantagcdo do Sistema em Ciclos?

R: Quando cheguei aqui em Casimiro de Abreu estava no finalzinho dessa
seriagdo, passando para o ciclo. Onde eu trabalhava como professor, em outro
Municipio era seriacdo. Eu vejo que quando chegavam ao final do primeiro ano
as criancas que nao tinham alcangado todos os objetivos se sentiam frustradas,
eles viam os colegas indo para outras séries com 6, 7 anos, ndo estavam
maduros para entender o que era uma reprovagao, a crianca caia de rendimento.
Ja quando cheguei aqui no Municipio e vi o ciclo implantado, eu vi que aquela
crianga que as vezes nao conseguia alcangar, atingir todos os objetivos, no outro
ano o professor seguinte ouvia o que a turma e a crianga sentiam... Valorizou o
que eu aprendi. A coisa mais importante que achei neste ciclo, é... Valorizar o
que o aluno aprendeu, por que nem todos aprendem ao mesmo tempo, todos tém
seu tempo de aprendizagem, tém seu ambiente de aprendizagem. E uma
palavrinha, assim, um estalo, as vezes a crianca estava aprendendo, mas ndo deu
aquele estalo, as vezes ndo aprendeu tudo, mas com o amadurecimento do
trabalho, no outro ano o professor continuou o trabalho, ele conseguiu atingir os
objetivos.

Em sua concepgdo, quais foram os aspectos positivos observados apds as
alteracdes feitas em 2001, de retorno ao sistema seriado nas duas ultimas séries
do Primeiro Segmento do Ensino Fundamental?

R: Bem, todo o trabalho tem os pontos positivos e negativos. Se formos pontuar,
vamos achar muitos, mas eu gostaria de colocar assim: Positivo: Quando chegou
ao terceiro ano, que vocé teria que mandar para a 3* e 4* série (2° ciclo), vocé ai
pode observar o trabalho, assim... Com a jun¢ao dos trés primeiros anos formou,
assim, a crianga, lendo, interpretando e quando passou para a 3% série do 1° ciclo
os professores da 3* e 4% série tiveram a visdo assim: agora eu tenho que
trabalhar os alunos para resolver problemas, dar solucdes, ortografia, gramatica
e deixou um pouquinho da parte da leitura e interpretagdo para o pessoal do 1°
ciclo, que ¢ o CBA agora.

Outra vantagem, por que muitas escolas, algumas maiores 3 e 4* série ja dado
introducao para o segundo segmento 5% a 8%, tem divisdo de matéria para que o
aluno quando chegar a 5 série, ele vai ver novos professores, ndo fica perdido
por que a 3% e 4* série tem dois professores e quando chega a 5* série tem 8, 9
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professores, ele nao fica com medo de ir ao professor ja agora no ciclo, que ¢
um professor que estd trabalhando a parte de leitura e escrita, dando
continuidade do CBA, a crianga fica estagnada, sdo tantos professores e eu estou
aqui com um professor s6. Sao esses dois pontos positivos que eu considero
importantes, mas procurando outros vamos achar.

Em sua concepcdo, quais foram os aspectos negativos observados apos as
alteracdes feitas em 2001, de retorno ao sistema seriado nas duas ultimas séries
do Primeiro Segmento do Ensino Fundamental?

R: No caso dos negativos, quebrou um pouco do trabalho, como falei antes, que
os professores trabalhavam juntos quebrou, a 3* e 4* série se afastou um pouco
do ciclo. No6s estamos aqui trabalhando dessa forma e os professores do ciclo
trabalham de outra. Muitos professores de 3? série ndo compreendem o que os
professores de CBA, do 1° ciclo fazem. Acham que o aluno que chega a 3* série
tem que estar sabendo resolver os problemas que ¢ um trabalho deles. O ciclo ¢
que deixa os alunos alfabetizados, ndo para estarem entendendo gramatica. Este
eu acho um ponto negativo que teve na seriacdo, essa divisao.

Quais os maiores desafios e/ou dificuldades encontradas para realizagdo de seu
trabalho em sala de aula?

R: O primeiro desafio, se colocarmos em ponto ¢ familiar, a familia dos alunos.
O material que a gente vai trabalhar, o aluno ¢ nosso material, ¢ nossa
ferramenta, nossa matéria prima, muitos ja vém lapidados. Alguns ja vém com
bagagem familiar que entende o que nos estamos fazendo, outros ndo, com
pouquissima bagagem dentro da educacao. Ai vocé comega a fazer um trabalho
de inicio da crianga, mostrando assim, a realidade que ela tem que alcangar. Os
pais ndo compreendem o que a gente esta fazendo. Por que meu filho nao esta
acompanhando igual ao filho de fulano... Por que ndo sabe ler ainda e vocé esta
dando atividade junto com fulano que ja sabe ler. Ele vai ficar reprovado? Ele
ndo aprendeu? Cada pai, cada mae, que foram ensinados na parte seriada, que
ndo entendem, assim, esse ciclo ficam confuso. Por isso, no inicio, muitos pais
vinham na sala perguntar por que o filho tinha passado de série. Estd no CA,
passou para a 1* série, ndo sabe ler ainda? Era a visao que eles tinham quando
eles estudavam.

E agora, isso mudou?

R: Mudou um pouco, ndo mudou muito ndo, por que muitos ainda ndo
compreendem. Ja fizemos reunides, ja falamos para os pais, mas mesmo assim,
ainda ndo compreendem. Vai passar de série? Nao tem nota, ndo tem prova,
como ¢ que meu filho passou ai? Como ¢ que meu filho esta no 3° ano do ciclo
se esta na 2% série? Para ele ainda ¢ série. Nao sabe ler ainda? Nao entende o
trabalho que ¢ feito, isso € uma dificuldade, um desafio, ¢ mostrar para os pais,
que mudou.

Outro desafio, infelizmente somos nds, profissionais, os professores também. A
gente depara com o problema, mas se encolhe, ndo busca, fica com medo de
dizer que nado sabe. Isso ¢ outra dificuldade. Eu mesmo coloco as vezes, fico
com medo de dizer que ndo sei. Por isso, voltando no inicio, resolvi fazer
pedagogia, para buscar coisas que nao sei. A gente fica com medo. O professor
Jodo ndo sabe fazer isso? Vem me perguntar? A gente fica com medo e em troca
desse medo, outros que a gente pergunta, ao invés de ajudar eles criticam. Foge
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ao que eu disse antes do compartilhamento e de um trocar com o outro. Muitos
colegas fazem isto, infelizmente essa ¢ a realidade de qualquer lugar de trabalho,
qualquer reparticao, seja publica, privada, sempre tem aquele que quer puxar o
tapete. Em qualquer lugar tem.

Terceiro e ultimo desafio ¢ o proprio aluno, principalmente quando vem de
transferéncia, de outra escola, de outro Municipio, que ndo trabalha esse
método... Essa ¢ a minha realidade. Hoje, essa ¢ a minha realidade. Eu tenho
muitos alunos de outro Municipio, de outras escolas que ndo trabalhavam assim.
Nesse finalzinho, nos estamos agora em outubro, inicios de novembro, final do
ano letivo, ja da para dizer eu consigo trabalhar, mas no inicio quando comecei a
trabalhar com essa turma, foi dificil, posso dizer que andava com o cabelo em
pé. No inicio do ano eu tinha criancas no nivel pré-silabico, no inicio da escrita
e tinha criangas que podiam passar para a 3* série no meio do ano, se fosse
possivel, entdo foi muito complicado, até conseguir mostrar para eles que eram
capazes. Os que vinham de fora eram capazes de acompanhar minha turma e
aqueles que estavam adiantados eram capazes de ajudar os que necessitavam, foi
dificil. Essa ¢ a realidade de quem vem de fora, que ainda ndo tem essa visdo da
aprendizagem, de forma de ensino, ¢ um desafio na sala de aula.

Entao vocé diz que existem essas diferencas em relacao as criangas que chegam,
tirando essa coisa da chegada das criangas de outros Municipios, de outras
escolas, quais sdo as diferencas e como vocé classificaria essas diferengas para
mim na sala de aula? Que instrumentos vocé€ utiliza para diminuir essas
diferencas?

R: Eu sou um pouco artistico, eu gosto muito da arte, tanto do teatro, musica,
coreografia, trabalhos de pintura, jogos, juntos, por que isso da para trabalhar
com todos. Entdo, ndo precisa vocé saber ler um texto completo, interpretar,
para fazer uma danga, por que todos fazem. Esse trabalho com artes, com
coreografias, dancas, musicas, isto ja contribui muito para o agrupamento deles,
para essa diversidade de aprendizagem, diversidade de, posso dizer, de ambiente
intelectual que eles tém até em casa de onde véem e até diversidade social que
eles possuem. Acho que... Todos juntos... Teatro faz junto, jogos fazem juntos,
usufruem da parte ladica. Todos tém capacidade, indiferente do nivel que eles
estdo. Todos conseguem participar. Quando eu comecei a trabalhar isso, aquela
diversidade que eles tinham sumiu. D4 uma musica, eles cantavam,
interpretavam, encenavam a musica. Entdo ndo precisava ler o texto, ouvindo
eles ja4 decoravam a musica todinha, com a musica decorada eles encenavam,
interpretavam, quando iam para a parte escrita ¢ a leitura eles ja sabiam a
musica. Quando eu passava o texto da musica aqueles que ndo conseguiam ler,
convencionalmente, liam a musica que estava no quadro ou num cartaz. Deu
para trabalhar as diferencgas, a diversidade deles.

(damos uma pausa na entrevista, para a entrada de criancas no auditorio e nos
deslocamos para a sala de leitura).
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Categoria: organizacio das turmas

¢ No inicio do ano letivo ao se organizarem as turmas, quais s30o 0s critérios
usados para esta organizacdo? Vocé, enquanto professor (a) tem alguma
participag@o na estruturag¢do das turmas?
R: Bem, com certeza tenho. Esta ¢ uma parte mais da orientacdao da escola, mas
nds que somos professores estamos ali juntos, por que ninguém melhor que o
professor para conhecer seu aluno, para saber como ele estd. Em relacdo a isto,
ao final de cada ano e inicio do ano seguinte os professores do ciclo juntos com
o orientador montam as turmas de acordo com a aproximacao. De que forma?
Se minha turma tem 30 alunos, que vai para o proximo ano do ciclo e a do
colega tem 28 alunos, no ano seguinte nds tentamos juntar esses alunos por
aproximacao de aprendizagem. Posso colocar assim: Os alunos que estdo pré-
silabicos e silabicos e indo para silabico-alfabéticos, n6s conseguimos junta-los
numa turma. E os alfabéticos e silabico-alfabéticos em outra turma. Quer dizer
parte mais forte e fraca? Nao, mas a gente tenta fazer a aproximacao para que
ndo tenha uma realidade muito grande e diversidade de aprendizagem, mais ao
mesmo tempo tenha uma diversidade para que cada um ajude ao outro nas suas
dificuldades, por que quando o professor ndo consegue colocar a explicacao de
forma tao clara para o aluno, o colega compreendeu e passa para o outro o que a
gente como professor colocou, assim ajuda. Isso ¢ no ano anterior, quando acaba
o periodo letivo. No ano seguinte, quando comec¢a o proximo, os professores
sentam novamente, ¢ como se fosse o diagndstico inicial, verifica como esta
esse aluno para assim formalizar as turmas, por que chegam alunos novos e
durante o periodo de férias esse aluno cresce, estando fora, estdo aprendendo
também.

e Vocé diz que aproximam os niveis para que eles ndo fiquem tdo distantes e

colocam pré-silabicos e silabicos, por exemplo, nesses dois niveis iniciais voces
conseguem perceber que com essa troca o avango ¢ maior do que se tivesse, por
exemplo, os alfabéticos juntos?
R: Bem, se juntasse todos numa sala s6 eu ndo sei até que ponto o professor
conseguiria trabalhar toda essa diversidade na sala de aula. Por que quando vocé
pega um alfabético que estd bem mais avangado e coloca com aquele que esta
no inicio, o aluno que estd bem inicio se acomoda ao invés de ajuda-lo e
também o inverso acontece, aquele que estd bem avangado se sente tdo melhor
que comeg¢a a menosprezar, ai eu fico preocupado. Agora, quando estd muito
longe, quando tenho a aproximagdo, eu tenho dois, trés, quatro s alfabéticos
numa turma que estao silabicos e pré-sildbicos vocé tem pouco deles, eles estao
incluidos ali para ajudar, isso ai ajuda. Nos podemos assim, formar varias
turmas, quer dizer, se vocé tem uma turma s6 na escola e tem todos os niveis,
trabalham todos juntos, eles ficam juntos ou uma ou duas turmas sd, trabalham
todas juntas, quando hé op¢des de fazer varias turmas, mas se nés fizermos uma
turma sé de pré-silabicos, s6 de sildbicos, isso a gente ndo faz, € voltar a idade,
ao tempo de pedra. Separar bom, ruim, mais ou menos, isso nao fazemos.
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Categoria: avaliacao

¢ Quais os aspectos considerados com relagdo ao aluno (a), em seu processo
avaliativo? Como este processo se da?
R: A avaliacdo ¢ continua, todo dia o professor avalia seu aluno, tanto no s6cio
afetivo, como cognitivo, o professor esta avaliando. Nessa avaliagao a gente faz
anotagdes, a gente tem um caderninho, nds anotamos o que o aluno atingiu na
avaliagdo da aula, aconteceu algo diferente, o aluno que nao estava
acompanhando avangou, a gente faz uma anotagdo. A cada final de bimestre nos
temos uma avaliagdo diagnostica, para ter como registro da escola e do
professor para mostrar aos pais o que o seu filho avangou e ao final do ano
letivo essas atividades diagndsticas sao agrupadas, juntamos todas e fazemos um
relatdrio final para ver o que o aluno conseguiu atingir. Nos trabalhamos assim,
todos os dias o professor faz uma avaliagdo com o aluno.

¢ Quais as estratégias usadas junto aos alunos (as) que apresentam “dificuldades”
na apropriagdao dos conhecimentos?
R: A gente volta naquela aproximag¢do. Quando a gente tem uma turma com
muita diversidade nés podemos fazer umas aproximagdes dentro da propria sala,
com atividades diferenciadas em alguns momentos e outros ndo, por que,
segundo eu até falei na... Antes sobre a musica, todos podem participar. A
mesma musica, a mesma dang¢a, o mesmo teatro, a gente pega assim, a atividade
feita em artes, ai vocé vai e puxa para o contetido. Vocé€ quer passar além destes,
ai vocé aproxima. Todos trabalharam, fizeram a mesma atividade, agora eu
aproximo o pré-silabico do siladbico-alfabético. Fago aproximagdo para que um
ajude ao outro na sala e também em alguns momentos eu trabalho dentro da
sala, agora com a atividade de grupo, o silabico faz uma, o alfabético faz outra.
A cada hora, a cada dia tem uma atividade para que eles ndo percebam que tem
uma diferenca, uma diversidade. O professor sabe, esta atividade € s6 para os
pré-silabicos, ¢ s6 para eles, na outra, ndo tem um grupo formado, ja tem outro
grupo. S6 o profissional que estd na sala sabe o que faz, eles estdo estudando
juntos e ndo tém nog¢do de que estdo sendo separados, agrupados no dia a dia.

¢ Quando vocé separa desse jeito, os pré-sildbicos e traz atividade s6 para eles, o
que o restante da turma fica fazendo?
R: Tem atividade diferenciada para todos. Cada grupo estd fazendo uma
atividade. Se o pré-sildbico estd fazendo uma producdo de texto com letras
moveis, os alfabéticos estdo fazendo a produgdo de livrinhos, os silédbicos
recorte e colagem de palavras que ja foram trabalhadas, cada um esta
trabalhando a leitura e a escrita, cada um de uma forma.

e Vocé tem uma dinamica no seu planejamento de dias ou ndo, uma vez por
semana, duas vezes por semana, todos os dias, ou ndo, ¢ de acordo com o que
vocé vai sentindo?

R: Eu gosto de trabalhar um pouco com rotina na sala, ndo digo que ¢ uma
mesmice, mas que eles tenham a nogdo do que vai acontecer. Na segunda-feira
eles sabem que eu trago um texto, tem leitura, interpretacdo, na terca-feira tem
alguma atividade ludica em cima daquilo ali, mas ndo rigoroso que tenha que ser
assim. Quando eles estdo saciados eu passo daquilo ou cansados também. Ao
invés da gente avancar tem sempre uma ‘carta na manga’ tem que mudar, por
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que ndo deu certa esta estratégia, ai eu trago uma dindmica, tem sempre uma
coisa para fazer, essa rotina ndo ¢ rigorosamente seguida ao ponto de que o
aluno nao conseguiu atingir, eu tenha que continuar.

Categoria: formacao continuada dos professores

Quais os tipos de curso de formacao continuada que vocé faz, esteja fazendo ou
fez recentemente?

R: Cursos a gente esta sempre fazendo alguns, por que sempre tem algo novo
para aprender. Na semana passada terminou o pro-letramento de portugués,
muito bom, trouxe varias idéias para a gente passar na sala de aula. De vez em
quando faco cursos de quatro, oito horas, de arte, meio ambiente, trazendo
alguma coisa para o dia a dia da sala de aula, tem também a idéia de palestras no
curso de Pedagogia.

Entdo, sdo capacitacdes nessas areas, de ciéncias, matemadtica, geografia, artes, ¢
1ss0?

R: Sao as capacitagdes que fazemos, ndo sei declarar assim os nomes das
capacitagdes, sempre sdo nomes complicados, para falar assim der repente tem
que estar lendo.

Entdo vou melhorar a pergunta, tentar simplificar os nomes, sdo capacitagdes
em areas, artes, teatro, mais ou menos isso?

R: Tem um curso na Petrobras que estamos fazendo que ¢ de artes e teatro. Os
professores passam pela capacitagdo, a gente traz a idéia para a escola, leva,
monta para os alunos. Tivemos o ano todo dentro do NAPE (Nucleo de Apoio
ao Profissional da Educacao), diversos cursos para capacitacdo de quatro horas,
que sempre esta passando algo para a gente.

Quais os critérios utilizados para sele¢ao dos cursos?

R: Bem, a meu ver a escola, o diretor, ele gostaria de enviar todos, mas nao tem
condi¢des de suprir aos alunos, ¢ feito em forma de sele¢do, por gosto, por
tempo, por possibilidades de ir. O professor que gosta muito de ciéncia ¢
convidado a participar dessa capacitagdo. De alfabetizacdo, o professor do ciclo
¢ convidado a participar dessa capacitagdo. O gosto e a disponibilidade.

A escola tem interferéncia na seleg¢ao dos cursos?

R: Sempre que acaba um curso tem uma ficha para sugestdes de que cursos,
temas e onde queremos, mas também com a visdo do proprio nucleo, 14 traz
outros cursos, além das nossas sugestoes.

Fale um pouco de sua escolha por ser professor e de sua atuacdo em um sistema
em Ciclos:
R: Minha escolha vou ser bem real, ndo foi uma escolha. Eu quando comecei
estudava em um lugar onde ndo tinha op¢do dentro do Ensino Médio, ou fazia
Formagdo de Professores, ou fazia Formagdo de Professores. No primeiro ano
da Formagdo de Professores quando me vi na sala de aula, quando fui estagiar
eu senti afeto pelas criangas, me encontrei na sala de aula. No segundo, terceiro
ano, tive a oportunidade de mudar de curso, ai eu ndo quis, continuei a estar
neste campo na sala de aula. No mesmo ano que me formei ja comecei a
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trabalhar. Em fevereiro eu comecei a trabalhar. Eu como professor, homem na
1* a 4* série, no primeiro segmento € pouquissimo na nossa regido,
principalmente onde eu morava tinha dois ou trés trabalhando com criangas, mas
mesmo assim eu me realizei e hoje ja tem vdarios professores, estagiarios
trabalhando com criancas pequenas. Fico alegre, por que ndo tem que ter essa
diferenca de homem, mulher. Gostei muito de ver professores, colegas
trabalhando, por que acho que esta foi minha escolha. Quando estive na sala de
aula eu vi as criancas depois de estar estudando no curso de Formacdo de
Professores.

Voltando no inicio da primeira pergunta, quando cheguei ao Municipio de
Casimiro de Abreu que tinha esse ciclo eu me assustei, na realidade eu me
assustei, por que eu ndo trabalhava assim, por que ndo tinha essa visdo de
relatério, de diagnostico, de estar olhando o aluno todo dia, aonde eu comecei a
trabalhar, aonde me formei ndo era assim, eu fiquei perdido, tive que buscar.
Hoje eu gosto de trabalhar no ciclo e até penso assim que o ciclo poderia ter
mais envolvimento dos professores nos primeiros anos do ciclo. Assim... Que a
3% e 4* série acabou como comentamos, dessa forma, uma escola ter uma visao
como profissional dentro do ciclo, que o professor da 3* e 4* série esquecesse
isso e trabalhdssemos o seguinte, o grupo. Sala do professor tal, sala do
professor X e Y. Que cada professor trabalhasse para que o aluno crescesse, o
aluno chegou ao objetivo no meio do ano nao precisaria ir para outra sala, que se
fizessem tao juntas, ndo tivesse separag¢ao. Se o aluno lesse, interpretasse, essa &
a meta do primeiro ano do ciclo, atingiu em julho, fosse para a sala do outro
professor que esta trabalhando isso, fosse dada uma continuidade. As vezes, a
gente v€ que o aluno, as vezes ja alcangou o objetivo e continua ali, até o final
do ano quando ja esta cansado de saber. Quem sabe esse ciclo que sdo trés anos,
para a crianca que tem envolvimento poderia ser feito em dois, ai sim, os
professores teriam que estar juntos todos os dias, conversando, planejando a
aula. Esse € o meu sonho, de ver o ciclo trabalhando, sendo trabalhado, mas
enquanto nao estamos 14 vou fazendo isso em minha prépria sala. O aluno
atingiu esse objetivo eu dou outro objetivo e tento levar, atingiu todos os
objetivos daquele ano do ciclo, ndo paro ali ndo, eu pego outros objetivos e
comeco a jogar, a passar para eles, para quando tiver adiante.

Vocé fala no coletivo dos professores, o que vocé acha que impede que aconteca
essa coisa do sentar, do fazer o planejamento juntos, de estar junto todos os
dias?

R: Muitos pontos impedem, um ¢ o tempo dos profissionais, nés corremos de
uma escola para a outra, a parte financeira impede de se trabalhar em uma
escola s6. A outra é que os professores nao abragaram os ciclos como deveria
ser abracado. Existe também em todos os lugares nos sabemos que tem a parte
politica, tanto a politica mesmo e a politica da gente, ou seja, acha que ¢ assim e
ndo muda. Isto impede esse abrago de trabalharmos juntos.

Se o professor abragar, “pegar no chifre do boi”, a crianga, o dia a dia esta ali
esperando que se faga alguma coisa e consegue.
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Entrevista com a professora orientadora
Categoria: Identidade

Escola: Escola Municipal Aurora

Entrevistada: Fatima

Idade: 42 anos Sexo: Feminino

Dados sobre sua formagdo: nivel médio Normal ( ) nivel Superior (X)
curso: Pedagogia - concluido (X) nao concluido ( )

Onde e quando se graduou: Na Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras de Macaé — FAFIMA, em 1996.

o Carga horaria de trabalho: 40 horas semanais.

Categoria: curriculo

e Como vocé vé a proposta dos ciclos na rede?

R: Eu vejo a proposta de ciclos na rede como positiva, pois a mesma alcangou
avancos educacionais e estatisticos. As mudancas proporcionadas pela proposta,
quando bem trabalhadas sdo capazes de proporcionar bons resultados no nosso
ensino.

¢ O que mudou na Rede Municipal de Ensino, com relagdo a organizagao
curricular, depois da implantagao do Sistema em Ciclos?

R: A organizagdo curricular mudou e melhorou em varios aspectos, possibilitando
a aquisicdo de conhecimentos, com mais prazer por parte dos educandos,
facilitando a aprendizagem e buscando sempre o novo.

O tempo mudou positivamente, visto que os alunos possuem a possibilidade
de estarem aprendendo a leitura, escrita e demais contetidos no decorrer de 600
dias.

e Em sua concep¢do, quais foram os aspectos positivos observados apds as
alteracdes feitas em 2001, de retorno ao sistema seriado nas duas ultimas séries do
Primeiro Segmento do Ensino Fundamental?

R: As duas ultimas séries do Primeiro segmento do Ensino Fundamental
obtiveram um bom resultado apos a alteragdo, visto que os alunos chegaram
dominando a leitura e a escrita muito bem.

(ndo considerou os aspectos negativos em sua resposta)

Categoria: organizacio das turmas

e No inicio do ano letivo ao se organizarem as turmas, quais s3o 0s critérios
usados para esta organizagdo? Vocé, enquanto professora orientadora tem
alguma participag@o na estruturacao das turmas?

R: Os critérios usados para organizagao da turma € a leitura dos relatdrios sinteses

do ano anterior. Procuramos agrupar por nivel e o professor antes de iniciar o ano

letivo realiza uma sondagem, através de um diagnostico.

e O professor (a) tem alguma participagdo na estruturagcdo das turmas?
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R: Os professores participam da organizacdo, confeccionando a listagem dos
alunos e agrupando-os por niveis de aprendizagem proximais.

Categoria: avaliacao

¢ Quais os aspectos considerados com relagdo ao aluno (a), em seu processo
avaliativo? Como este processo se da?

R: Os aspectos considerados através do processo avaliativo sdo varios e preocupa-

se em respeitar o desenvolvimento de cada aluno e a despertar o mesmo para

aquisicao da leitura e escrita. O aluno ¢ avaliado no seu dia a dia. O processo se da

gradualmente, sendo realizadas inumeras anotagdes e diagnosticos para conhecer

e compreender o desenvolvimento escolar do aluno.

¢ Quais as estratégias usadas junto aos alunos (as) que apresentam “dificuldades”
na apropriac¢ao dos conhecimentos?

R: Os alunos que apresentam dificuldades recebem apoio pedagogico diferenciado
com atividades preparadas especialmente para viabilizar a aquisicdo dos
conhecimentos novos e estimular assim a concepcdo dos mesmos, sendo
oferecidos estudos adicionais semanalmente, com atencao especial do professor.

Categoria: formac¢io continuada dos professores

¢ Quais os tipos de curso de formagdo continuada que vocé faz, esteja fazendo ou
fez recentemente?

R: Atualmente a formagdo continuada ¢ dada através de cursos, apesar de ndo ter

participado de nenhum por estar retornando de licenca médica.

¢ Quais os critérios utilizados para selecao dos cursos?
R: Nao ocorrem critérios para escolha de cursos, visto que ¢ oferecido pela
Secretaria de Educagao.

e Fale um pouco de sua fungdo e de sua atuacado em um sistema em ciclos.

R: Atuo ha anos no Sistema em ciclos e apesar de encontrar alguns professores
que criticam o sistema, eu ainda creio no sucesso do mesmo e por este motivo
busco contribuir sempre que necessario. Por saber que mudangas sdo necessarias
na educagdo e que se a d4gua ndo correr, 0s rios jamais poderdo continuar seu curso
até o mar e assim ¢ na educacdo, nossos alunos precisam de meios para crescer
intelectualmente. Nossos professores necessitam de conscientizagdo sobre o que ¢
melhor e de incentivo para realizar um bom trabalho. Quando o professor
orientador ndo domina o assunto ¢ impossivel mostrar os pontos positivos do
sistema em ciclos e fica inviavel o trabalho pedagdgico para o sucesso do mesmo.

Tudo ¢ possivel realizar quando acreditamos no sucesso que ira proporcionar ao
meio escolar. Gosto do que faco e acho importante contagiar o educador que esta
ao meu lado para realizar o melhor para a escola.

e A entrevista nao foi gravada, a professora orientadora preferiu redigir as
respostas.
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Entrevista com a diretora da escola
Categoria: Identidade

Entrevistada: Andressa Fagundes Galvao

e Idade: 35 anos Sexo: Feminino

e Tempo na diregdo: 01 ano e trés meses

e Dados sobre sua formagdo: Nivel Superior (X) curso: Servigo Social

concluido () nao concluido (X)

e (arga horaria de trabalho - 40 horas semanais.
Obs: Antes de prestar concurso esteve 04 anos no Municipio contratada como
professora, 03 anos de contrato no Estado e 10 anos na rede particular.

e Antes de falar do ciclo, gostaria de lhe fazer uma pergunta. Vocé fala desse
tempo de experiéncia na educagdo, o que te levou a escolher Servico
Social e ndo alguma coisa na 4rea de educagao?

R: Primeiro por particularidades, eu ndo tenho como sair de Casimiro de Abreu
para fazer uma faculdade porque tenho trés filhos pequenos e segundo porque a
acdo social esta relacionada ao amor que eu tenho pelas criangas, pelos adultos.
Entdo, ajudar ao préximo € o que eu pretendo.

e Entdo seria uma forma indireta de fazer educacao, € isso?
R: Com certeza.

Categoria: curriculo

e Como vocé vé a proposta dos ciclos na rede?

R: A proposta do ciclo quando bem estruturada ¢ positiva. Entdo n6s ndo podemos
dizer que o ciclo esta pronto, que ele tem dado resultado somente positivo, mas
que a gente estd em busca dessa positividade. Nos temos alunos que realmente
tém deficiéncias, mas que sao poucos, 0s que ndo conseguem no primeiro ano do
ciclo. Entdo, a gente tem a capacidade, a vontade de ajudar esse aluno nos outros
anos seguintes, ndo trazendo um trauma para a vida deles reprovando no primeiro
ano. Entdo a gente procura ajudar esses alunos até com tratamento, com ajuda
social mesmo.

e O que vocé considera como proposta bem estruturada? A que vocé esta se
referindo?

R: Estou me referindo a estrutura, ao professor enquanto ajudador, que tem que

estar consciente do ciclo, também a direcdo da escola e todo o municipio. Quando

o aluno ndo consegue, mesmo assim, a gente tem a aula de refor¢o que ¢ dada em

outro horario. Isso pode ajudar o aluno, nao a aula que ¢ dada no dia a dia, mas a

aula com jogos, brincadeiras, que levam o aluno a aprender de uma outra forma.

e Isso ¢ feito com o proprio professor da turma? De que forma isso se organiza?
R: E feito com o proprio professor da turma que tem um horéario a cumprir, duas
horas semanais. Entdo, tem um horario a gente manda para casa e o pai aceita ou
ndo, mas a maioria ¢ assim.
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e Vocés ja pararam para avaliar se essa dinamica tem bom resultado com as
criangas?

R: Tem, na maioria das vezes a gente consegue, porque quando a crianga ¢ assim

ela depende desse reforco. O professor precisa estar mais perto s6 dessa crianca,

entdo ¢ uma recuperagao para esse aluno. Tem crianga que s6 aprende com a gente

do lado. Entdo, ¢ um momento que o professor pode estar com ele.

e Entdo seria um atendimento mais individualizado?
R: Com certeza.

¢ O que mudou na Rede Municipal de Casimiro com relagdo a organizagao
curricular, depois da implantagdo do ciclo? Houve alguma alteracdo no curriculo
ou permaneceu 0 mesmo?

R: Eu ndo peguei a anterior, mas pelo que eu pesquiso, ndés passamos a ter a
ementa. Na ementa ¢ distribuida toda a matéria que a crianca estuda durante o ano
e que tem dado bem resultado e quando ¢ necessario, noés implantamos as
observacdes na propria ementa.

e As observacgdes sdo por aluno?
R: Por aluno, aquilo que precisa e que € necessario para o aluno.

e Seria um acréscimo de conteudos?
R: De conteudos e observagdes individuais.

e Em sua concepc¢do, quais foram os aspectos positivos observados apds as
alteragOes Feitas em 2001, de retorno ao sistema seriado, nas duas tltimas séries
do Primeiro Segmento do Ensino Fundamental?

R: Nos temos a chance, um incentivo para a crianca poder aprender melhor. Esse
nao ¢ nosso objetivo, nosso objetivo € que ele aprenda no primeiro ano, por isso a
gente sempre esta direcionando o professor para estar fazendo isto, mas nds
sabemos que existem pessoas, cada um no seu ritmo. Entdo, se a crianga tem uma
dificuldade ela pode estar aprendendo no outro ano, para ela ndo ter um bloqueio
com a palavra reprovacdo. Entdo... a crianga, assim... O aspecto positivo ¢ que a
crianca tem 600 dias para aprender a ler e escrever perfeitamente.

e Em sua concepgdo, quais foram os aspectos negativos observados apds as
alteracoes feitas em 2001 de retorno ao sistema seriado nas duas ultimas séries
do Primeiro Segmento do Ensino Fundamental?

R: Nao vejo aspectos negativos ainda. Eu tenho pouco tempo no Municipio, mas
ndo vejo pontos negativos, apesar de estarmos precisando aprimorar o0s
professores, isso ¢ um ponto negativo. Eu acho que os professores precisam de
uma ajuda maior para estarem incentivando o ciclo.
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Categoria Formacao Continuada

e Vou antecipar um pouco a questdo da formagao continuada, ja que vocé fala que
os professores precisam de um preparo, de uma ajuda maior. O que vocé acha
que eles precisariam em termos de preparo, de auxilio?

R: Os professores precisam de cursos que os levem a enxergar o que ¢ bom.
Alguns professores, principalmente os mais antigos, t€m uma resisténcia ao ciclo,
mas s30 cursos, precisamos de cursos.

¢ Que tipos de cursos, especificamente?
R: Cursos explicando o objetivo do ciclo.

¢ Quais sdo os critérios para a formagdo continuada?
R: Os cursos s@o dados pela SEMED, nos recebemos alguns tipos de cursos por
escrito, a gente 1€ e entende que ¢ o ciclo e algumas oficinas.

e No caso do gestor, existe algum tipo de curso ou de oficina especifico para
voces, gestores?
R: Nos temos os dinamizadores que visitam a escola e nos auxiliam sobre o ciclo.

¢ Entdo seria um auxilio cotidiano para a escola?
R: Com certeza.

Categoria: Organizaciao das turmas

¢ No inicio do ano letivo ao se organizarem as turmas, quais sao os critérios que a
secretaria encaminha para as escolas, acerca desta organiza¢ao?

R: Entrei nessa escola dia 29 de janeiro e ja encontrei as turmas organizadas pela
diretora anterior, entdo, eu ndo tive ainda experiéncia enquanto formar turma.
Pretendo para o préximo ano dar continuidade as turmas que ja estdo observando
os alunos e o que é necessario.

¢ Dentro do que viveu nesse ano vocé€ percebeu aspectos nessa organizacao que
faria diferente ou que repetiria?

R: Foi trabalhado o aspecto, acredito eu, de heterogeneidade e assim eu pretendo

continuar. Eu sempre trabalhei na escola particular com um aluno ajudando o

outro e isso da muito certo, entdo, eu ndo gosto de separar aluno de acordo com o

que ele consegue, mas sim de misturar para que um possa ajudar o outro.

e Nessa organizagdo das turmas os professores (a) participam de alguma forma na
hora da estruturacao?

R: Com certeza, ninguém melhor para dizer quem ¢ seu aluno, entdo eu espero
contar com a ajuda dos professores para a gente estar formando as turmas.
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Categoria: Avaliacio

¢ Quais os aspectos considerados com relagdo ao aluno (a), em seu processo
avaliativo? Como esse processo se da?

R: O aluno ¢ avaliado no seu dia a dia, o que ele faz, o trabalho, a escrita, a
leitura, isso ¢ cobrado diariamente e ndao no final do més na avaliagdo, no final do
bimestre na avalia¢do. Eu acredito que o aluno ¢ aquilo que ele ¢ no seu dia a dia.

A ementa, ela nao ¢ observada so no final do ano, pelo professor, ela ¢ observada
a cada quinze dias, no més, entdo, o professor estd observando o aluno através da
ementa, diariamente.

e Quais as estratégias usadas pelos professores (as), junto aos alunos que
apresentam “dificuldades” na apropriacao dos conhecimentos?

R: Nos trabalhamos com os alunos de acordo com suas dificuldades, cada aluno
recebe do professor essa ajuda. Entdo, nos temos aula de reforco, aula de
recreacdo que também ¢ trabalhada a matéria, de uma outra forma, nos temos
videos, dessas formas.

¢ Fale um pouco de sua experiéncia como gestora.

R: Para mim estd sendo muito positivo, por que eu pude passar durante esses dez
anos por algumas decepgdes até mesmo para mim, muitas vezes eu chorei junto
com pai de aluno, tendo que falar ao responséavel que seu filho tinha ficado retido
naquela série e isso sempre foi muito frustrante. E aqui a gente tem a facilidade de
dar ao aluno a chance de aprender no outro ano. O que eu falo sempre, a crianga
pode dar um estalo de um dia para o outro e aprender, agora se eu coloquei para a
crianga que ela vai ficando reprovada eu estou dizendo para ela que ndo tem mais
jeito, entdo eu sempre procuro... E estou gostando muito por dar esta oportunidade
a crianga de estar aprendendo no outro ano.

e Entdo, fechando, eu vou deixar um espago para vocé falar daquilo que acha que
ficou faltando e do seu trabalho como gestora em um sistema em ciclos.

R: Eu quero parabenizar o Municipio por estar tendo esta agdo com as criangas,
esse cuidado, porque € realmente uma forma de dizer: Olha pai ele ndo aprendeu
tudo neste ano, mas no proéximo ano ele vai aprender. Entdo, eu quero parabenizar
0 Municipio por todo o ciclo e pedir para que eles possam nos ajudar mais um
pouquinho, para que a gente possa ajudar mais ainda as nossas criangas.
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Entrevista a Diretora do Departamento de Ensino
Categoria: Identidade

¢ Entrevistada: Nicia Maria Barreto de Oliveira Aratjo

e [dade: 34 anos Sexo: Feminino

e Tempo na dire¢ao do departamento: 04 anos

e Dados sobre sua formagao: Nivel Superior (X)

e curso:_Pedagogia Concluido (X) ndo concluido ( ) e Pos graduagdo em gestao
escolar

Categoria: curriculo

e Como vocé vé a proposta dos ciclos na rede?

O ciclo tem sido uma tentativa ainda no Municipio. Porque quando iniciamos em
2001 fizemos um comparativo entre o que se tinha e o que se estava pretendendo,
eu entrei logo depois que a pesquisa tinha sido feita, eu estava inclusive na escola.
A gente achava que era um periodo muito grande, os dois periodos de ciclo, entdo
a gente resolveu diminuir esse tempo, até com a aceitacdo maior da escola. Nos
reduzimos essa parte do ciclo passando para 03 anos. Elaboramos o projeto de
ciclo basico de alfabetizagdo que tem o primeiro ano, o segundo ano e o terceiro
ano e depois a seriacdo e o que nos fizemos em nivel de proposta curricular? Nos
preparamos uma ementa que seriam os conteudos bdasicos a serem trabalhados
dentro desses trés anos. A nossa inten¢do nao ¢ que seja trabalhado cada ano, por
que a gente tem trés blocos dentro dessa proposta, mas que seja dentro dos trés
anos, que ¢ uma dificuldade que ainda temos de entendimento, dentro do
preenchimento dessa ementa. A gente pede que seja uma coisa, ndo tem um
tempo, ndo seja bimestral, por que ndo ¢ uma avaliacdo de bimestre, ¢ uma coisa
anual, s6 que a gente ainda percebe que as escolas ndo t€m este entendimento que
este preenchimento ¢ de acordo com o tempo do aluno, de acordo com o que ele
vai avangando vocé vai preenchendo, vocé vai analisando o que ele conseguiu
avancar. Até a gente d4 como dica para os professores de terem um caderno de
anotacdo, de fazerem um registro diario daquele aluno, para que eles tenham
condicdes de elaborar ao final este material e a gente percebe que isto estd um
pouco falho ainda nesse sentido ¢ mediante a essa ementa escolar a escola tem
autonomia de preparar a sua proposta curricular. Ela pode acrescentar, ela nao
pode eliminar porque a gente entende aqui os conteidos minimos a serem
trabalhados, entdo ela pode acrescentar algo mais dentro dessa proposta aqui.

e Certo, entdo vocé até falou uma questdo interessante com relagdo ao tempo,
dentro da proposta do ciclo ha idéia de alteragdo do tempo escolar, ¢ isso?
R: Isso, a gente entende que respeitando o tempo do aluno, mas ndo aquele tempo
de que o professor deixa que o aluno, ah! ele ainda nao alcangou ainda porque ele
ndo esta no tempo tal. As vezes, a gente percebe que turmas conseguem ser
alfabetizadas em um ano, ¢ um processo, a gente dilatou um pouco esse tempo
para trés anos, um periodo de alfabetizacdo maior, mas de alfabetizacdo e
letramento ¢ ndo € so6 para o professor ficar esperando aquele tempo do aluno, ¢
dar oportunidade para que ele consiga fechar um periodo, o que ele ndo conseguiu
fechar em apenas um ano. Por que o que a gente percebe também ¢ que as vezes o
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professor do primeiro ano € muito mais facil por que ele sabe que ele tem que dar
conta do aluno ler e escrever. No segundo e no terceiro, principalmente no
terceiro ele tem uma dificuldade, e agora o que faco? O aluno ja sabe ler e
escrever e agora o que fago com ele? E aquele que ndo conseguiu o que eu fago
com ele? Entdo ainda tem essas interrogagdes que nao foram respondidas ainda e
que o professor ndo consegue na pratica, mas a nossa inten¢cdo ¢ essa mesma,
dilatar um pouco o tempo de aprendizagem, nao esperar o que o aluno tem para
oferecer, mas instigar o aluno a algo mais, estar sempre buscando nele.
¢ O que mudou na rede municipal de Casimiro com relagdo a organizacio
curricular, depois da implantagao do ciclo? Houve alguma alteragdao no curriculo
ou permaneceu 0 mesmo?
R: Foi o que eu lhe disse, a gente ndo fez nenhuma alteragdo escrita assim, até por
que 0 nosso regimento, ele esta previsto de uma forma e nds estamos trabalhando,
a gente esta reformulando o regimento. A primeira mudanga que fizemos e ¢ a que
permanece ¢ a questdo da ementa, os conteidos minimos a serem trabalhados e
cada escola tem autonomia de preparar a sua proposta curricular dentro do ciclo e
também na parte seriada.

e Vocé pode conceituar a questdo da ementa e o significado desse documento?

R: Esse documento ¢, na verdade... O meu primeiro trabalho na secretaria foi
participar da elaboracdo desse documento, que ndo se tinha... Eu tinha uma
experiéncia na escola particular e ndo se tinha nada direcionado do que deveria ser
trabalhado dentro de cada disciplina, mesmo sendo uma proposta de ciclo, uma
proposta integrada, mas o que se consideraria pertinente na area de portugués, na
area de matematica, entdo a gente comegou a elaborar o que a gente consideraria
interessante para que o aluno fechasse aquele momento, aquele ciclo, aquele
periodo e seriam as questdes minimas, os conteidos minimos, as habilidades
minimas que aquele aluno teria dentro dessa proposta. Entdo a ementa ¢ isso, a
gente v€ dessa forma.

e Em sua concep¢do, quais foram os aspectos positivos observados apds as
alteracdes feitas em 2001, de retorno ao sistema seriado nas duas ultimas séries
do Primeiro Segmento do Ensino Fundamental? (a diretora respondeu com
relagdo aos pontos positivos do ciclo e ndo com relacao as alteracdes feitas)

R: A gente organiza o tempo escolar de forma mais adequada, respeitando mais as
caracteristicas dos alunos. Com o fim da questao das notas, a questdo da interacao
entre as criangas melhorou, € até uma questdo de companheirismo. Eu acho que a
questdo da heterogeneidade dentro da sala contribui muito, se o professor
conseguir trabalhar com os niveis dentro da sala aquele que estd um pouco mais
avangado contribui com aquele que ndo esta. Montar grupos de trabalho dentro da
sala faz com que haja uma interacdo maior e assim... Nao ¢ uma disputa, e sim
uma questao mais coletiva, uma interacao maior.

A questdo do numero de alunos, da reteng@o desse nimero de alunos, ndo ha uma

retencdo muito grande, que antes se o aluno ndo conseguia se alfabetizar em um

ano apenas ele logo era retido, ndo tinha uma possibilidade maior de assimilacdo
de contetdos, enfim, uma oportunidade maior mesmo dele ser alfabetizado.

Garante que eles permanecam mais tempo na escola, essa ¢ uma questdo

indiscutivel, porque ele percebe que estd conseguindo, nosso problema maior

hoje, eu estou falando das questdes positivas, mas hoje nossa preocupacao esta
mais no CBA terceiro ano, saindo do primeiro ¢ indo para o terceiro hd uma
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retencdo ainda, por que € aonde ele pode ser retido, entdo, ele tem ficado, ¢ uma
preocupagdo. Eu acho que desenvolve melhor, além de respeitar o ritmo de
aprendizagem do aluno, ha um desenvolvimento integral do aluno tanto cognitivo,
afetivo, social, enfim, eu acho que esses seriam os pontos positivos que a gente
pode salientar dos ciclos.

e Em sua concepcdo, quais foram os aspectos negativos observados apos as
alteracoes feitas em 2001, de retorno ao sistema seriado nas duas ultimas
séries do Primeiro Segmento do Ensino Fundamental? (a diretora respondeu
com relagdo aos pontos negativos do ciclo € ndo com relagcdo as alteragdes
feitas)

R: Falta de entendimento do grupo inteiro, eu nao culpo s6 o professor nesse
sentido, isso envolve a dire¢do da escola, os professores, a comunidade, muitas
das vezes os pais nao entendem qual ¢ a proposta, eles cobram da escola algo
escrito no caderno, eles cobram o porqué dos alunos ndo estarem lendo, eles
cobram ainda aquela leitura de sistema tradicional, de juntar uma letra com a
outra, entdo, ha essa dificuldade do entendimento. A questdo de a escola ter ficado
com a responsabilidade total desses alunos, tanto na questdo da aprendizagem,
como também na questdo social, que a escola tem que dar conta, se o aluno esta
com algum problema, se ele esta doente, os pais deixam um pouco iSso € iSso
afeta na aprendizagem do aluno. A gente tem percebido isso com muita
freqiiéncia. A gente tem que ter uma equipe multidisciplinar para estar
contribuindo e isso seria até um ponto positivo que no momento a gente nao tem
que contribuiria muito com o processo do ciclo. Acho que negativo que a gente
ainda tem ¢ a associacdo da promoc¢do automdtica € ndo uma progressao
continuada. Ele acha que esta aprovando aquele aluno automaticamente, a gente
vé isso direto no discurso do professor. Ele ndo consegue entender ainda a
progressdo continuada, e a interagdo desses profissionais que trabalham dentro do
ciclo, de ndo ter um culpado, ndo concluiu aquele trabalho, mas tem o outro ano
pra ele concluir e o comprometimento disso. Eu tenho que ter o comprometimento
em dar uma seqiiéncia e muitas das vezes o professor pega aquela turma e fica
questionando o que ndo foi feito. Nao tem a idéia de que tem que ter uma
continuagao, se detectou um problema, o que vai ser feito para solucionar para que
ele consiga ter uma progressao ai?

Categoria: organizacio das turmas

¢ No inicio do ano letivo ao se organizarem as turmas, quais sao os critérios que a
secretaria encaminha para as escolas para esta organizacao?
R: A principio, no inicio a gente ainda ndo tem... Os alunos que permanecem na
escola temos conhecimento de quem eles sdo e como eles sdo, os alunos novos a
gente nao tem o conhecimento, ai a gente tem duas estratégias, a primeira: 0s
alunos que sd3o novos na escola vdo ter um periodo de adaptacdo e apds este
periodo vai ser aplicado um diagndstico para saber em que nivel de escrita e
leitura ele est4 e pra ver em que momento ele vai estar se adequando. O aluno que
permanecem a gente também indica a formagdo de turmas de acordo com os
niveis de escrita e de leitura, sabendo que no primeiro momento estes alunos vao
estar meio que homogéneos, digamos assim, mas com o passar de tempo, de um
més, este quadro muda, essa situacdo muda e ha uma mudanca de niveis muito
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grande dentro da propria sala e que as vezes ¢ dificil para entendimento do
professor, e ele quer que a gente retorne de novo, entdo vamos mesclar de novo.
No6s até fizemos uma tentativa, de estar sempre colocando, aquele grupo que
avancou. Entdo, eu vou juntar com o outro grupo que ja avangou que esta silabico
alfabético, por exemplo, vou juntar pra caminhar, s6 que estava ficando uma
loucura, e percebiamos que o grupo quanto mais heterogéneo, ¢ uma percepgao
ainda muito nossa, enquanto secretaria quanto mais heterogéneo maior ¢ a
contribuicdo pra assimilacdo e a formacdo de novos grupos. Até a formacao dos
grupos na sala de aula, aquele que estd com um nivel mais avangado, ajuda ao
outro que ainda estd comecando, ¢ s6 voc€ saber elaborar atividades e propostas
para que eles integrem-se e um aluno ajude ao outro.

e Vocés fizeram a tentativa de reagrupamento durante o ano letivo? Foi em todas
as escolas ou uma experiéncia particular?

R: Nao, nés nao fizemos em todas as escolas. Fizemos em uma escola o
reagrupamento durante o ano, que foi at¢ semestral, 06 meses permanece o
mesmo grupo, com este diagnostico no inicio € no segundo semestre, na virada do
semestre um novo diagndstico para estar apontando esse novo grupo, s6 que isso
ndo deu muito certo, na visdo que a escola passou e que a escola teve, por que
ficou sendo considerada turma forte e turma fraca, entdo a gente viu que a
proposta ndo tinha sido bem assimilada e voltamos a estaca zero, permanece o
mesmo grupo até o final do aluno.

¢ Nessa organizacao das turmas os professores (a) participam de alguma forma ou
nao na hora dessa estrutura¢ao?

R: Eles participam, por que eles ¢ que indicam através do diagnostico, que melhor

grupo vai ficar, apds o diagnostico hd uma organizacdo. Eles participam

diretamente dessa formacao de grupo.

Categoria: avaliacao

e Quais os aspectos considerados com relagdo ao aluno (a), em seu processo
avaliativo, no sentido de orientagdo para as escolas? E como esse processo se
da?

R: Como ¢ uma questdo de ciclos a gente ndo leva muito em consideracdo a

questdo quantitativa e sim a qualitativa, a gente estd sempre buscando o que... Nao

vendo os pontos negativos que aquele aluno nao alcangou, sempre vendo o que ele
ja alcangou. Por isso a gente acha muito legal a questdo da ementa, por que ali
vocé vai ter um diagndstico real do aluno do que ele ja conseguiu. Quanto mais
voce preenche aquela ementa € sinal de que maior sucesso vocé teve no trabalho,
de que aquele aluno esta correspondendo, ele esta conseguindo evoluir e também
¢ uma forma de sinalizar o que eu preciso fazer ainda com meu aluno, a gente
considera nao sé a questao dos contetidos, a participagdo, as vezes até o professor
no conselho de classe, eles sentam e num consenso tentam avaliar e analisar cada
aluno, por exemplo, ah! Esse aluno como ¢ que chegou para mim no inicio do
ano. Quais eram os aspectos que ele tinha alcangado? O quanto ele evoluiu? As
vezes ele ainda ndo estd tdo preparado quanto os outros alunos que estavam
naquela mesma turma, mas do jeito que ele chegou e o que ele conseguiu avangar,
vale a pena investir naquele aluno, principalmente no CBA terceiro ano, que ¢
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onde ele pode ser retido por conteudo, ndo a questdo da falta que ele pode ser
retido nos trés momentos, mas ele ¢ analisado, como ele fechou esta etapa, como
ele chegou e como esté saindo, a cada ano como que ele vem correspondendo? E
isso quando ha uma avaliacdo de professor que normalmente hé, contribui muito
para essa riqueza de informacgdo e normalmente o grupo, as vezes, permanece O
mesmo na escola, entdo, ha uma conversa e interacao entre as pessoas.

¢ Quais as estratégias usadas pela junto as escolas aos alunos (as) que apresentam
“dificuldades” na apropriagdo dos conhecimentos?

R: Na verdade ¢ um trabalho em conjunto, a gente tem a divisdes dentro dos
departamentos e ai se aquele aluno apresenta algum problema e eu ndo consigo,
por que as vezes também ¢ apenas alguma dificuldade, hoje estd muito comum,
dificuldade de aprendizagem, dificuldade de aprender, e as vezes a gente percebe
que ndo ¢ nem a dificuldade do aluno em aprender determinado contetido em
alguma etapa, ¢ a dificuldade do professor transmitir aquele contetido de uma
forma diferenciada, entdo o primeiro ponto ¢ isso, uma orientagdo direta dos
dinamizadores do que poderia ser diferente. Vocé ja tentou por esse caminho, por
aquele, ndo deu certo, entdo vocé tem que fazer mais uma nova tentativa e se a
partir dai, ndo consegue, ndo avanga nada, ai hd uma indicagdo ja para uma outra
divisdo aqui dentro do departamento mesmo. E uma investigagdo desse aluno,
através da psicologa, vai ser feito um encaminhamento de... Mais especifico, um
atendimento mais técnico para cada aluno, a nossa orientacdo a principio e essa.
Primeiro uma orientacdo direta da secretaria junto a escola, de analisar o problema
e buscar a solugdo, e percebendo que de fato ndo conseguimos éxito em nada, ai
sim a gente passa para um diagnostico mais técnico, para ver se apresenta algum
problema que esta comprometendo.

e Eu gostaria de pedir que especificasse o trabalho da dinamizadora que vocé
citou e falasse também do trabalho da psicéloga, como ¢ que estd sendo feito
hoje?

R: O trabalho da dinamizadora, nés temos uma de educacao infantil ¢ uma de

ensino fundamental primeiro segmento, ela atua diretamente na escola,

basicamente uma vez por semana em cada escola, direto com o professor

orientador (PO) daquela escola, diagnosticando os problemas das turmas e

contribuindo de alguma forma com o trabalho pedagogico daquela escola, ¢ um

trabalho mais direto. Também ha um acompanhamento direto com os professores,
de intervencao, de auxilio, enfim, de ajuda mesmo no processo. A Psicologa...

Hoje nds nio estamos com a equipe multidisciplinar funcionando, desde o ano

passado nds estamos apenas com uma psicologa, uma entra de licenga, retorna

outra, a partir do segundo semestre de 2007 nds atrelamos a psicéloga a divisdo de
educagao especial, por que hoje os alunos considerados com dificuldades de
aprendizagem, sdo também considerados de alguma forma, alunos com
necessidades educacionais especiais. Entdo, a psicologa estd fazendo um trabalho
de triagem junto com a equipe de educacgdo especial, que também possui... Além

da psicologa, a chefe da divisdo e mais duas dinamizadoras que fazem as visitas e

as intervencoes, assim como a dinamizadora de educacgdo infantil ¢ do ensino

fundamental, ela também faz a intervengdo e consegue fazer uma triagem junto a

psicologa, ela é que vai primeiro 14 na escola, depois que a gente encaminhou e

viu que ndo tem mais jeito, que todas as interferéncias ndo deram certo, entdo vai

a dinamizadora de educagdo especial. Ela vai, olha o caso, faz a interferéncia e
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também nao surtiu efeito dai ela passa para a psicologa que faz uma triagem para
saber se ¢ com ela ou com outro profissional e como a gente ndo tem a equipe
multidisciplinar, este ano a gente conseguiu uma parceria muito legal com a saude
que a gente tem conseguido encaminhar esses alunos para os técnicos, neuro,
psiquiatra, enfim, de acordo com a necessidade do aluno.

Categoria: formac¢io continuada dos professores

¢ No inicio da conversa vocé falou que o departamento ndo cuida diretamente da
formacao continuada, tem um outro departamento, entdo, eu vou pedir que vocé
fale apenas de uma questdo que ¢ mais geral. Quais os critérios utilizados para
selecdo dos cursos de formagdao continuada dos professores junto a este
departamento?
R: A nossa participagdo ¢ bastante intensiva junto ao outro departamento, até por
que a gente, na maioria das vezes ¢ que sinaliza o que o professor esta precisando.
Como temos um dinamizador direto na escola, a gente tem um contato e um
convivio muito grande, entdo a gente consegue perceber o que estd precisando
naquele momento. E claro que as vezes ndo conseguimos tudo o que gostariamos.
No ano de 2008, por exemplo, a gente precisa de uma proposta mais intensificada
de capacitagdao em relagdo ao ciclo, como a gente até conversou, uma coisa mais
pratica mesmo, de entendimento maior aos professores. Sempre héd integragdo
entre um departamento com o outro ¢ a gente estd sempre sinalizando o que
percebemos. Muitas vezes estamos participando mesmo das capacitagdes, ndo s
trazendo gente de fora para estar falando sobre o assunto, mas da gente, assim,
internamente, também estar dizendo: a proposta ndo estd sendo entendida, e
assim, de estar fazendo na pratica, de dar sugestdes. NOs temos também uma
equipe que faz isso dentro da propria secretaria, quando a gente percebe que ha
essa dificuldade. E uma integracdo muito boa estarmos sinalizando para o
departamento que oferece as capacitagdes, de sinalizar para ele o que estamos
necessitando na rede naquele momento.

¢ Entdo, fechando, eu vou deixar um espago para vocé falar daquilo que acha que

ficou faltando e do seu trabalho como gestora em um sistema em ciclos.
R: E um grande desafio, primeiro por que quando eu vim para secretaria era uma
proposta e uma proposta que eu me identificava bastante, um trabalho, e depois as
coisas tomaram um novo rumo, ¢ ai a gente foi absorvendo outros trabalhos, e ¢
um desafio muito grande com questdes que angustiam e que deixam a gente sem
dormir. Acho que seu trabalho vai contribuir muito conosco, por que vai sinalizar
de uma escola, de uma turma, mas vai sinalizar como que esta o ciclo. As vezes a
gente percebe que tem os acertos, que tem erros tentando melhorar, mas ainda ha
muita falha e as vezes uma pessoa que esta fazendo uma pesquisa mais a fundo...
As vezes, a gente também ndo tem tempo para estar fazendo essa analise tio
detalhada. Na pesquisa consegue-se perceber detalhes que com pequenos ajustes a
gente pode fazer com que a coisa flua mais. O que eu tenho a dizer ¢ que ¢ um
grande desafio, que a gente ainda tem pela frente de tentar melhorar a proposta do
ciclo. E uma proposta que a gente acredita e do jeito que ela vem sendo feita,
precisa de alteracdes, mas ¢ uma proposta que a gente acredita e que acha que
pode dar muito certo.
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PROJETO )
CICLO BASICO DE ALFABETIZACAO

INTRODUCAO

arcela de alunos que apresentam defasagem de idade em relagio &

A significativa p
série em que estio matriculados, mostra que & repeténeia e suas causas constituem um

problema inadiavel, a ser enfrentado pelas escolas ¢ pela administragio do sistema de
ensino.
[ dificil falar de alfabetizagio evitando as posturas dominantes neste campo: por
um lado o discurso oficial e, por outro, 0 discurso meramente ideologizante, que chamamos
ndiscurso de dendncia”. O discurso oficial centra-se nas estatisticas; o outro despreza essas
cifras tratando de desvelar a fase oculta da alfabetizagéo".
Com o intuito de retirar os véus que encobrem a realidade, o municipio de Casimiro de
Abreu, propde a criagio do C.B.A. (Ciclo Basico de Alfabetizagiio) procurando resgatar a
defasagem existente na passagem da alfabetizagdo para a 1" série desenvolvendo o processo
de letramento no Ciclo Bésico de Alfabetizagdo.

Precisamos desenvolver a nossa consciéncia critica e politica assumindo o papel
enquanto educadores, buscando estratégias de ensino que viabilizem a concretizagio desses
pontos. Para tanto realizaremos o processo de atualizagio da pratica pedagégica, buscando

uma educagio de qualidade.

[$ ]
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OBJETIVOS

fabetizagio com a duragdo de 3

A seriagdo inicial deu lugar ao Cicio Basico de Al
escolarizagio voltada

(trés) anos, tendo como objetivo propiciar maiores oportunidades de
para a alfabetizagdo efetiva dos alunos.
A opgio de organizagiio da esco
¢ unir tentativa de superar a segmentagdo ¢
primeiros anos de escolaridade e de buscar principios de ordenagio que pos

integra¢do do conhecimento.
A proposta do Ciclo Basico de Alfabetizagio permife compensar a pressio do

tempo que ¢ inerente a instituigdo escolar, tornando possivel distribuir os conteados de
forma mais adequada a natureza do processo de aprendizagem.

laridade em Ciclo Basico de Alfabetizagio (C.B.A)

xcessiva produzida pelo regime seriado nos
sibilitem maior
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JUSTIFICATIVA

O Ciclo Basico de Alfabetizagio com duragio de 3 (trés) anos, propicia maiores
oportunidades de escolarizacio voltada para a alfabetizagdio efetiva das criangas
considerando que cada crianga apresenta ritmos diferentes de aprendizagem necessitando
de oportunidades diferenciadas, oferecidos por uma metodologia rica que proporcione a
construgdo e reconstrugdo do saber respeitando as diferengas individuais.

Portanto, justifica-se o C.B.A. (Ciclo Basico de Alfabetizagiio) como uma proposta

que mais que pedagogica e ética ¢ humana.
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FUNDAMENTAGCAO PEDAGOGICA E ABORDAGEM METODOLOGICA

Na escola, concentram-se muitas das expectativas de vivéncia do cidaddo. Repensar
a escola pressupde o redimensionamento de sua filosofia educacional consequentemente. a
sua metodologia, que deve fazer da crenga na capacidade humana para aprender ¢ do
desenvolvimento da auto estima do aluno suas maximas.

Um trabalho de investigagio que desencadeou mudangas na maneira de os
educadores brasileiros compreenderam a alfabetizagéio foi coordenado por Emilia Ferreiro ¢
Ana Teberosky com os estudos da psicogénese da lingua escrita. A partir dessa
investigagdo reuniu-se as concepgdes nas quais se apoiava a alfabetizagao produzindo
transformag@es profundas nas praticas pedagogicas.

O Ciclo Basico de Alfabetizagio do municipio de Casimiro de Abreu tem como
pilares as concepgdes teGrico-construtivistas, socio-interacionistas fundamentadas nas
teorias de Piaget, Vygostky, Wallon ¢ Emilia Ferreiro.

Sabemos que na construgdo do conhecimento pelo individuo estdo presentes
aspectos internos e externos a ele, e que é no ambito dessas estruturas que 0 sujeito constroi
o conhecimento ¢ portanto aprende.

Sabedores que somos da interferéncia do comportamento emocional na
aprendizagem, as teorias sobre inteligéncia emocional dardo suporie a0 projeto. por
acreditarmos que € possivel construir uma escola mais justa, trabalhar por um jovem mais
completo, modelar 0 amanhecer de uma auténtica esperanga.

tn
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CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Ciclo Basico de Alfabetizagio estido em

Os contetdos programiticos da proposta de
tos pelo MEC e foram organizados por

consondncia com os Pardmetros Curriculares propos

areas de ensino ¢ por habilidades.
Os contetidos e o tratamento que a eles deve ser dado assumem papel central, uma

vez. que ¢ por meio deles que os propésitos da escola sdo operacionalizados, ou scja.
manifestados em agdes pedagogicas.

A nogdo de contetido escolar se amplia para além de fatos ¢ conceitos, passando a
incluir procedimentos, valores, normas € atitudes. Ao tomar como objeto de aprendizagem
escolar contendos de diferentes naturezas reafirma-se a responsabilidade da escola como
formagio ampla do aluno e a necessidade de intervengdes conscientes ¢ plangjadas nessa

diregdo.

6
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AVALIACAO

A proposta de avaliagdo esta voltada para uma avaliagio continua ¢ cumulativa, a
prevaléncia da andlise dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos do desempenho do
aluno.
A nova lei pouco altera o texto da Lei 5692 no que se refere aos aspectos acima
referidos que tantas inquictudes vém causando a professores ¢ escolas, em termos de
cumprimento de tais determinagdes. A lei anterior, dentre outros aspectos, ja se referia a
uma avaliagiio formativa € a prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre 0s quantitativos, ¢
a andlise do desempenho global da crianga através do acompanhamento continuo. aspectos
CSSeS que parecem surpreender algumas escolas. O fato, sem duvida, é que a nova LDB
causa inquictagio em relagdo a avaliagio devido ao seu cardter de acompanhamento
continuo, ¢ porque lais pressupostos nunca foram compreendidos ou scguidos pela grande
maioria dos professores desde a antiga lei.

No Ciclo Basico de Alfabetizagio (CBA) a avaliagio se da medianie ao
acompanhamento continuo ¢ registro de desenvolvimento do aluno, sendo constante ¢
sistemitica. Os resultados estardio expressos em forma de ementa (bloco Gnico para os trés

anos de CBA) com relatério anual.
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RECURSOS DIDATICOS E HUMANOS

Os alunos constroem significados a partir de miltiplas e complexas interagoces. Cada
aluno € sujeito de seu processo de aprendizagem, enquanto o professor ¢ o mediador na
interagio com os objetos de conhecimento, o processo de aprendizagem compreende
também a interagio dos alunos entre si, essencial a socializagdo. Assim sendo. as
orientagdes didaticas enfocam fundamentalmente a intervengdo do professor na criagdo de
situagdes de aprendizagem coerentes com essa concep¢ao.

O ensino ndo pode estar limitado ao estabelecimento de um padrio de intervengio
homogéneo e idéntico para todos os alunos. A pritica educativa ¢ bastante complexa, pois 0
contexto de sala de aula traz questdes de ordem afetiva, emocional, cognitiva. fisica ¢ de

relagfio pessoal.
Investir no desenvolvimento profissional dos professores ¢ também intervir em suas

reais condigdes de trabalho.

Além de uma formagdo inicial consistente, ¢ preciso considerar um investimento
educativo continuo e sistematico para que O professor se desenvolva como profissional de
educagdo.
Por isso. a SEMED juntamente com o Departamento de Ensino propde um
acompanhamento mensal junto aos P.O.s ¢ professores do C.B.A. distribuindo materiais
dirigidos aos professores como um modo de veicular uma proposta pedagogica e de fazer-
Ihes chegar informagiio atualizada que os ajudem a pensar criticamente, sua propria pritica
profissional.

Esses materiais sdo tteis na medida em que se evite a visdo "receita culinaria” (isto
é, use os ingredientes em tal ordem e obterda um resultado comestivel). Essas receitas
existem em abundéncia e s6 contribuem para desprofissionalizar o professor, que delega a
elas a responsabilidade do resultado obtido, o professor pode trocar de receitas. seguindo as
modas ou correntes de opinido que por acaso encontre, sem poder distinguir o que elas
oferecem de novo (e que, frequentemente, ndo consiste sendo em apresentar com aparéncia
moderna as mais tradicionais idéias sobre 0 assunto).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610380/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610380/CA

140

APRESENTACAQ

Seguindo os passos da Educagao Nacional o municipio de
Casimiro de Abreu tem estruturado seu sistema educacional, buscando atingir
ndo so os objetivos que regem a educagao a nivel de pais mas, essencialmente,
construindo um sistema voltado para suas especificidades. Nossos passos sédo
dados fundamentados numa préatica cotidiana onde a escola constroi uma
pedagogia liberta das amarras conceituais que colocam enfileirados docentes e
discentes, seguindo um "algo” . Ao contrario nossa pratica revista e avaliada
floresce em construgdes solidas que revelam-se na formagdo dos cidadaos
casimirenses.

As vezes, pode parecer tdo simples e “lugar comum” nossa
pratica que acreditamos nao termos alcangado aquilo que encontramos nas
grandes publicagdes ou no marketing de outros. Mas este mito, historicamente
cclocado para ser o guardido do re-nascer do PROFESSOR, cai em nosso
sistema, quando concretizamos nossa proposta pedagodgica nao como um
documento, a servigo da burocracia e sim com um registro daquilo que pode ser
visto em qualquer unidade escolar deste sistema.

Eis 0 que temos aqui...
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| Pressupostos Filosoéficos e Metodologicos

Concepgdes da Escola Construtivista Socio-Interacionista
Filosofia e Educagao:

Elucidagdes Conceituais

A Educagao é uma pratica humana direcionada por uma
determinada concepgao tedrica. A pratica pedagogica esta articulada com uma
pedagogia que nada mais € que uma concepgdo filoséfica da Educagao. Tal
concepgao ordena os elementos que direcionam a pratica educacional.

A filosofia sistematiza as aspiragbes dos seres humanos,
aspiragoes essas que dao sentido ao dia-a-dia, a luta, ao trabalho, a agdo.
Ninguém vive o dia-a dia sem um sentido; para seu trabalho, para a sua relagao
COMm as pessoas, para ¢ amor, para a amizade, para a ciéncia, para a educagao
para a politica.

Filosofia e Educagao

A Educagdo & um tipo de atividade que se caracteriza
fundamentalmente por uma preocupagdo por uma finalidade a ser atingida. A
Educacgao dentro de uma sociedade nao se manifesta como um fim em si mesma,
mas sim como um instrumento de manutengdo ou transformagao social. Assim
sendo ela precisa de pressupostos, de conceitos que fundamentem e orientem
os seus caminhos. A sociedade dentro da qual ela esta deve possuir alguns
valores norteadores de sua pratica.

N&do &, nem pode ser a pratica educacional que estabelece os
seus fins. Quem o faz & a reflexdo filosofica sobre a Educagao dentro de uma
dada sociedade.

As relagoes entre Educagdo e Filosofia parecem ser quase
“naturais”. Enquanto a Educagao trabalha com o desenvolvimento dos jovens e
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das novas geragoes de uma sociedade, a filosofia € a reflexao sobre o que e
como devem ser ou desenvolver estes jovens e esta sociedade.

A Filosofia fornece a Educagao uma reflexao sobre a sociedade
na qual estd situada, sobre o educando, o educador e para onde esses
elementos podem caminhar.

Nas relagtes entre Filosofia e Educagao so existem realmente
duas opgoes: ou se pensa e se reflete sobre o que se faz e assim se realiza uma
acao educativa consciente; ou nao se reflete criticamente e se executa uma agao
pedagogica a partir de uma concepgao mais ou menos obscura e opaca
existente na cultura vivida do dia-a-dia e assim se realiza uma agao educativa
com baixo nivel de consciéncia.

Proposta Filoséfica e Melodologica

Ao propor os fundamentos do Construtivismo Socio-
interacionismo como linha tedrica da Secretaria Municipal de Educagao,
colocamos a disposigado dos educadores uma proposta educativa moderna e
consciente, que desloca o centro de atengdes do professor (transmissor de
informagdes) para o aluno (construtor de seu conhecimento), em busca de uma
nova interpretagao do mundo fisico e social.

Nesta época de profundas e aceleradas transformagdes, a
Escola nao pode ficar alheia as mudangas que ocorrem na sociedade e que
afetam profundamente o modo de ser, de pensar, de sentir e de agir das
pessoas.

Considerando que hoje existe a consciéncia de que o trabalho
pedagogico deve ser realizado no equilibrio € na harmonia do desenvolvimento
de cada ser humano, e que a rapidez das mudangas da sociedade brasileira
interferem na formagdo de valores das criangas e adolescentes, torna-se
necessario e urgente que os profissionais da Educagdo repensem a pratica
pedagoégica e conhegam novos caminhos que permeiem e oportunizem o agugar
do senso critico, a criatividade e a expressividade dos educandos, para que
atuem no mundo em que vivem com sabedoria e justica e, assim, transformem o
hoje e 0 amanha em dias cada vez melhores.

A partir desta concepgdo, as dimensdes tedricas
construtivistas/interacionistas sao apresentadas como norteadoras de praticas
pedagobgicas que permitem ao aluno ser sujeito de sua propria aprendizagem,

‘atuando de modo inteligente em busca da compreens&o do mundo que o rodeia,

criando e coordenando relagbes entre acontecimentos e objetos nos quais
interage.
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Efetivamente, descobrir e criar por si mesmo novas relagoes
entre objetos e fatos, buscando explicita-los, faz com que o aluno realize
sucessivas equilibragdes que conduzem a construgao de outras estruturas,

Perspeclivas Pedagogicas de uma Nova Pralica

Partindo do pressuposto que muitos educadores pretendem, de
fato, comprometer-se com a pratica educativa, assumindo uma nova postura
frente a Educacio, faz-se necessario, primeiramente, que eles compreendam
que as abordagens construtivistas referem-se, fundamentalmente, ao aluno,
sendo ele o centro de seu proprio percurso em diregdo ao conhecimento, e que
seu desenvolvimento cognitivo e emocional se da na relagao e interagdo entre o
sujeito e o objeto, ou seja, na interagao dele com o ambiente e com as demais
pessoas na interagao social. Para os interacionistas o organismo e o meio
exercem influéncia reciproca e esta influéncia reciproca gera conflitos e estes,
por sua vez, geram mudangas e elaboragdes que conduzem assim a aquisigao
de um novo conhecimento.

Alguns Tedricos que ajudam fundamentar a Proposta Pedagdgica

“ Toda mudang¢a em Educagdo significa, antes de mais
nada, mudanga de atitude.”
Sanny S. da Rosa

Sendo acessivzl a mudanga e decidido a assumir uma nova
postura frente a Educagao, o professor pode encontrar nas dimensoes
construtivistas-interacionistas de Piaget e Vygotsky balizas tedricas conscientes
para a promogao dessas mudangas.

O caminho da aprendizagem tem inicio com uma dificuldade e
com a necessidade de resolvé-la. Da percepgao das insuficiéncias de respostas
do proprio sujeito, desencadeia-se um movimento de busca de novas solugdes
no mundo externa. A partir dai entram em agao uma série de operagdes mentais
que visam voltar ao estado de equilibrio, e tais operagbes sdo formuladas,
testadas e revisadas tantas vezes quantas forem necessarias.
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As teorias filosoficas construtivistas e interacionistas nao
embasam apenas a alfabetizagao, mas todas as aprendizagens logicas através
da construgao de estruturas mentais capazes de receber novos conhecimentos —
seja na Escola ou fora dela — na interagdo com o meio.

Com base nestas fundamentagtes, cabe a Escola refletir sua
finalidade e sua realidade. A Escola & o espago social privilegiado e, assim
criado, visa a melhoria da sociedade; porém, nos atropelos do dia-a-dia, acaba
evidenciando o cognitivo, buscando transmitir informagées em nivel de
conhecimento intelectual, esquecendo-se de inteira-los ao emocional e social. O
aluno, hoje ndo pode ser visto como elemento passivo, e nem o professor como
simples difusor de um conhecimento pré-produzido e supostamente definido.
Nenhum ser ou ciéncia é algo pronto e acabado. O educador deve ser o
catalisador do processo que resgatara as concepgoes espontaneas de seus
educandos para inteira-las as suas e as contidas nos documentos de referéncia
(livros, e demais registros). E através desta relagao que se amplia a construgdo
do saber, levando professor e aluno também a condigdo de produtores de
conhecimento. Assim, a partir da reinterpretagao dos postulados basicos e
atuando como agentes de sua propria historia, poderdao interagir na
transformacao da sociedade.

A fungao do professor e da Escola & desequilibrar — o conflito é
importante para que se busque o equilibrio. Através do desequilibrio surge a
assimilagdo, a acomodagéo e o reequilibrio (novo conhecimento construido). No
momento do desequilibrio surgem as duvidas, quando o senso critico vem a
tona, e no momento da assimilacdo a argumentacao deve ser solida para que
haja acomodacgao e reequilibrio. IE necessario que a for¢a do argumento se faga
presente e & comum observamos em uma conversa entre duas pessoas o nao
respeito pela vez do outro falar — a preocupacao neste sentido esta com a forga
do argumento — o significado das coisas ndo esta na palavra e sim dentro de
cada palavra!

Neste enfoque & importante que os educadores “ougam” seus
alunos e lhes solicitem a demonstragdo de como compreenderam o significado
do que esta sendo abordado e discutido.

preciso que sejamos competentes naquilo que optamos, mas é
preciso saber que aquele que é competente se permite o constante crescer.
papel da verdadeira Escola e de todos que nela estdo
envolvidos, a reflexao e analise constante da caminhada. Desta forma "estamos
oportunizando o crescer da pessoa e, consequentemente, da sociedade.”

“ O desenvolvimento cognitivo do individuo ocorre através de constantes
desequilibrios e equilibragoes.”
Piaget


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610380/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610380/CA

145

Piaget em sua teoria ressalta a equilibragdo que se manifesta em
tudo que possui vida principalmente no desenvolvimento e atividade cognitiva.
# A nogao de equilibrio € o alicerce de sua teoria

O sujeito, para Piaget, € fundamentalmente
epistémico, portanto cognitivo.

Segundo Piaget, o tempo levado pelo individuo para percorrer as
etapas cognitivas, ndo depende da idade cronologica e sim das construgbes
passadas, da seqUéncia regular de atividades, das caracteristicas de cada
estagio, do acréscimo de uma sintese superior a outras anteriores de
desenvolvimento e dos estimulos recebidos através da sua interagdo com o meio
que o estimula e o desafia. Por isso, é importante que o educador lance
constantemente desafios aos seus educandos.

Contextos que colocam desafios as criangas sao potencialmente
mais estimulantes para o desenvolvimento cognitivo.

Quanto ao desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem, Piaget
ressalta que o desenvolvimento das estruturas cognitivas ocorre naturalmente,
apoiado na maturagao biologica, e a aprendizagem € concebida como a
adaptagao de um organismo biologico, ou seja, a aprendizagem acontece
através de equilibragao sucessiva e também através da maturagao.

A apredizagem, para ele é destacada como sendo a aquisigao de
um novo conhecimento, sobretudo por alguma informagdo obtida através do
meio.

Lev Semenavich Vygotsky (1896 — 1934) nasceu na Russia e foi
autor de varias obras, mas apenas alguns de seus livros foram traduzidos para a
Lingua Portuguesa.

Em sua teoria, Vygotsky defende a visdo do desenvolvimento,
concebendo o sujeito como um ser ativo e a construgio do seu pensamento se
da de acordo com o seu ambiente histérico e social.

VYGOTSKY
Privilegia o ambiente social!

Vygotsky admite a influéncia da natureza sobre o homem,
afirmando que este por sua vez, age sobre a natureza e sobre a sociedade
criando, através das mudangas nelas provocadas por ele, novas condigges para
sua existéncia.
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Devem ser buscadas as ordens da vida e do comportamento nas
condigoes externas de vida em primeiro lugar da vida social e nas formas
histérico-sociais de existéncia 4o homem.

A partir das observagdes realizadas e das experiéncias vividas,
as criangas registram graficamente todo o processo que envolve a
aprendizagem.

# O desenvolvimento depende do ambiente.
# O conhecimento parte do social para o individual.
# O pensamento e a linguagem sao processos interdependentes

Vygotsky nao identifica o desenvolvimento do conhecimento na
historia da humanidade com as etapas do desenvolvimento individual.

# Os mecanismos de mudanga individual tém suas raizes na
sociedade e na cultura.

Vygotsky atribui a atividade simbolica uma fungio organizadora
especifica que invade o processo de uso de instrumentos e produz formas
fundamentalmente novas de comportamento, contribuindo para uma nova
organizagao estrutural da atividade pratica.

A crianga é capaz, pelo uso de signos, de libertar-se do campo
perceplivo e com isto construir novos centos estruturais, inclusive pela estrutura
do campo temporal

Com a ajuda da fala, a crianga comega a controlar o ambiente.
Isto produz novas relagées como o ambiente, além de uma nova organizagao do
proprio comportamento.

A fala da crianga ¢é tao importante quanto a agao para atingir um
objetivo, pois as criangas nao ficam simplesmente falando o que estao fazendo
sua fala e ag@o se integram numa fungao cognitiva complexa, dirigida para a
solugao do problema em questio.

Quanto mais complexa a agiio exigida pela situagiio ¢ menos direta a
solugiio,
maior a importincia que a fala adquire na operagiio com o todo.
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Dimensao Consltrutivista / Interacionista em Piaget
e Vygolsky

“A Teoria Interacionista estuda a contribuigao do sujeito nas suas
trocas com o objeto e com o meio. Especificamente estuda o papel que o meio
exerce na estruturagéo do conhecimento e das condutas do sujeito”.

“A Teoria Construtivista estuda o aparecimento de inovagoes,
mudangas e transformagoes de ordem qualitativa que surgem no decorrer do
desenvolvimento e 0s mecanismos responsaveis por essa evolugao”,

Ao ser elaborada uma proposta interacionista, & necessario que
sejam preenchidas duas exigéncias:

19) o estudo da contribuigdo do sujeito nas suas trocas com o
objeto e com o meio.

2°) o estudo do papel do meio na estruturagao do conhecimento
e das condutas do sujeito.

No que se refere ao interacionismo Piaget enfatiza a interagao
do sujeito com o objeto que constitui um suporte de agdes, sem que se defina
claramente gual & a funcdo desse suporte no processo de construgdo de
conhecimentos. Vygotsky preocupa-se fundamentalmente com a interagao social,
pois & no plano inter-subjetivo, ou seja, nas trocas do sujeito / objeto social, que
se originam as fungdes mentais superiores.

Aos fatores classicos do desenvolvimento, maturagao,
experiéncias fisicas e transmissdes sociais e culturais, Piaget acrescenta a
equilibragao, que constitui o fragmento do desenvolvimento das estruturas
cognitivas.

O fragmento fundamental do desenvolvimento humano, para
Vygotsky, € definido pela internalizagdo de instrumentos e signos. O papel do
meio social e cultural ndo & de ativador, mas de formador das fungdes
psicologicas.

Tanto Piaget como Vygotsky estdo voltados a questao de como o
sujeito aprende e tanto um como outro tém como referéncia e pressuposto
fundamental que o sujeito é o centro do seu préprio percurso em dire¢ao ao
conhecimento, como pode ser percebido através deste paralelo:
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(catalisador) relativas de acordo
COIM as epocas)

A aprendizagem, na perspectiva tedrica de Piaget e Vygotsky, &
o resultado do esforgo de atribuir e encontrar significados para o mundo, o que
implica na construgdo e revisdo de hipotese sobre o objeto do conhecimento

Vygotsky freqiientemente atribui o uso de signos & descoberta
espontanea da crianga ou considerando o uso da fala como subproduto de sua
atividade mental.

Segundo Vygolsky, a aquisigdo de um sisterma linguistico
reorganiza, pois, todos os processos mentais infantis. A palavra da forma ao
pensamento, criando novas modalidades de atengdo. memoria e imaginacao
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Mas nao & so isto. Além de indicar um objeto do mundo externo, ela também
especifica as principais caracteristicas desse objeto, generaliza as
caracteristicas percebidas e as relaciona em determinadas categorias. Dai a
importancia da linguagem para o pensamento: ela sistematiza a experiéncia
direta da crianga e serve para orientar seu comportamento.

Tanto Piaget como Vygotsky acreditam no potencial da crianga e
na sua capacidade criadora. Defendem a idéia de que ela & um ser ativo e capaz
de construir o seu conhecimento, criando e elaborando hipoteses sobre o meio
em que vive,

Como verdadeiro sujeito da aprendizagem espera-se, que o
aluno seja seduzido a pensar, conhecer, problematizar, contextualizar, resolver
problemas, selecionar respostas, compartilhar, questionar, deixar fluir a sua
sensibilidade e criatividade afirmando a sua cidadania.

Nosso tempo, o dos educadores, & este hoje em que ja se
encontra, em gestagdo, o amanha. Nao um qualquer, mas um amanha
intencional, planejado provocado agora. Um amanha scbre o qual nao
possuimos certezas, mas que sabemos possibilidade.

Pode parecer romantico (até piegas); no entanto, é dessa utopia
que nao nos podemos apartar, scb a pena de perdermos o sentido de
humanidade.

E nessa paixdo pelo humano que habita, de forma convulsiva, a
tensao articulada entre o epistemologico e o politico, onde se da o encontro do
sonho de um Conhecimento como ferramenta da Liberdade e de um Poder como
amalgama da convivéncia igualitaria.

Ha um ditado chinés que diz que, se dois homens vém andando
por uma estrada, cada um carregando um pao, e, ao se encontrarem , eles
trocam os paes, cada homem vai embora com um; porém, se dois homens
andando por uma estrada, cada um carregando uma idéia, e ao se encontrarem,
eles trocam as idéias, cada homem vai embora com duas.

Quem sabe é esse mesmo o sentido do nosso fazer: repartir
idéias, para todos terem pao...
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Alunos
participantes

614.094
1.317.405
26.993
129.612
48

362

45

Dados da sua escola

damental

Wa “4"série do myﬁm%ﬂs? T

4* série do Ensino Fundamental

.giﬂwqmiifmgggggangwﬂg

Quantos participaram

Escolas estaduais do Brasil
Escolas municipais do Brasil
Escolas estaduais de seu estado

Escolas municipais de seu estado

' Escolas estaduais de seu municipio

Escolas municipais de seu municipio

Sua escola

Indicadores Educacionais* Censo Escolar

2004

Aprovagao
Reprovagéo

Abandono

2005

Méria de horas-aula diaria

Docentes com curso superior

Distorgao idade-série

8 série do Ensino _..5._%358_

Alunos
participantes

913.274

o
- 4
PR

——EERY
59.129
110

180

8" série do Ensino Fundamental

Brasil  UF

76,7 17,8

i 134

1,2 91
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(Cartaz B - 350)

" Institlo Naclonal de Estudos e Pesquisas  Ministério
Educaclonals Anisio Telxelra - INEF 4 Educacio
= - i -
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Desempenho da sua escola (Cartaz C - 351)

Distribuicao percentual de aluncs e media posicionada nas escalas
=T et *

4* série i

E:u:mvo::u:omn..i.

0,00
Média 4° série: 186,08 0,00
-~ 0,00
%. — o SN
14,52 Hif §
30,65 J ,,...ﬂ.‘ 3
S — T - R - 3
11,29 J : |
S s
Monor ) | Maior ou
que 125 ~ _ igual a 350
AANSIA, AANAAA

2035 5 <IE7 5 SI75 » <200 = <2235 & <250 b <275 a <300 @ <376 a <350

Matematica g eene

0,00
0,00
Média 4* série: 196,25 0,00
0,00
1,61
4,84 )
i 12,90 ._SH i _zil...lu-s.! 243,88
17,74 R = Total 2047
23 9677 | |Escolss 9

w LT eatadusis el

Manor Maior ou 191,17 aﬁl 25412
que 125 igual a 375 % 2 AT

AT e S50 . 76 5 <m0 2 25 5 350 s 275 & 00 @ 25 & <350 8 <78

— - -ﬁa
Insttuto Naclonal de Estudos e Pesquisas inist

Edvcacienals Anlsio Telxekra - INEP  da Educaclo

VD/08E0TI0 oN [eNBIg oededyniad - ory-ONd


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610380/CA


153

lassificacao por Niveis

Aproveitamento Pedagégico - C

L

Ml

EEEEEEEREE

EEEEEEERE

VD/08E0TI0 oN [eNBIg oededyniad - ory-ONd


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610380/CA


154

wmpm-cmmpmw

20 5

VD/08E0TI0 oN [ENBIQ 0B5LIYISD - O1Y-DNd


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610380/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610380/CA

155

ico - Cassificacho por Niveis

1.(8!!\1'
- mceAm

acea



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610380/CA


CALENDARIO ESCOLAR - 2007

156

— ——

T]21 314 5 6] 71800l i1] 212 1a]i5] 16| 7] 18] 18]20] 21 22]23[24]25]26]27[26]26]30] 31
v (e e e e e e e e e [e [ e L e e Lo e [ e e
*| [sln] |= R s|o|®|=[RIR[R[S[D J1-1-
s|D D s|D s|p i 8|
D RIF|S|D 5D s|o —|_©|s|[B|R] -
F Ris|D 5|0 D 8
FI| D E|R|[S|D | Bk slo
D @EI @I M EIEIEAEIAEIEI ENESESE
S|D s|D | |s|D
| D FL| 8 |
© D L _E_W“.M__”n, . ® [ i
TEls|o D Al [
§|D B8 ©|slsip] [ ] u]C|cFl
-¥: |Ferias | |AvaliagBo Finel £l |Feira de Literatura
M |Camaval | R [Recesso @A ciencias sm Ao
3 |Infelo das Aulas J
m@ Reuriido de Pais
©) |conseiha de Classe
I |Relorna do Professor
® |confratermizaglio do Professor
8 |Final do Ane Letivo
& |Finsl do Semestre Feriada Letivo
(F) |cuiminancia de Projeto | 51 |servigo Intemo
(C) |consslho de Classe Final

VD/08E0TI0 oN [eNBIg oededyniad - ory-ONd



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610380/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610380/CA

157
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RESUMO DO MOVIMENTO ESTATISTICO - Julho - 2006

ENSINO FUNDAMENTAL

EDUCACAD INFANTIL 1" SEGMENTO 2° SEGMENTO EJA - ENS BEG NOTURMO 3 ”

AFEEEEE R R R EEE EIE R EEEE R NEE E- W &

3| Xl Bl = B = & gl & . % B & #l # & & =12 B & 2| w8 gl =] A &

HL. Bl 2 3 =] =4 . ) B 8 ¥ & E ° ~ 5 s M =l = > i - = % ..l.,

ESCOLAS =l i g

1 C. Ed. Inf. M. Palmital Bl18]15] 16 | 57 57
2 C. Ed. Inf. M. N*. 5 da Saudse 26) a3] 45| 41 | 165 155
3 C._Ed. Inf M. Prof* Elizate da O_Pinto 67 | 67 ] 84 | 101 ] 185 252
s Creche M. Mana do Camo 5111115 3 3
g Creche Municipal Antoniz de Souza Silve 1191201 311 22 L 9T L
C C_Ed. Inf. NI Jolio Teixeira Bastos 111 24] 421 37 | 114 114
7 Pré-Escolar Mul. Anexo ag CECA 44| 441 90 | BE | 178 220
[ E_M.Renaia T. Bastos 63 ] 63 | 104] 105 ] 209 272
9 E_Mul. Prof Moysés Silvaira i 10 17 [, 121 %7 [ 17] 10 ] 14] 70 a7
10 £ M Prof Erctildes T. Mongira 221 26 47 30 17 98] 171121 @5 42
11 E M._Pr.Luiz Laurenting 191 191351 45 80 1 55 ] 34 1501 40'] 221 201 16] 15 15 | 46 146
12 E M Santa Luzia 31031 31] 28] 50 381 32 [46] 37|22 475 171111 13] 41 306
12 E M Rosa Branca 4 4 4 & 10 3 3 9 5 2 22 36
14 |E M. Christiane S S _de Canvalho 5| 25| 27| 29 ] 56 [ 281251391 30121 143 ]169] 41| 251 28] 163|151 6] 14] 251 611 42193 505
6__|E_M_Patnck Marchon Portal 127 ] 88 [104] 101] 70 | 500 111 511
18 E Mul Vila Verde 111 19 10 14 24 17 13 6] 11 ] 14 71 106
17 |Colégio M_Casimiro de Abreu 54 | 58 1 74| 30 [ 361 251 | 371 36 | 30 [ B4 | 167 418
18 CIEP 458 Mul_José B Jardim 66 |107 |06 [ 113 92| 494 [159] 122 ] B4 | 75 | 450 | 16] 21 71 73 172167 1139] 20 1176
CIEP 408 Mul. Ludevis T_Baslos 25 | 56 1621 B0 1851 308 1611 65 | 63 | 21 230 | 3| 26[ 36 ] 71 | 66 | 82 | 181] 26 826

2 |E M. Pr.AvaldeS Lyrio 41 1 32130140 ] a9 ] 1021581 56 ] 65 | 40 | 209 401

TOTAL B5(1251148] 380] 718] a14] 44b| 863] 516] 491| B562| 514l A35] 2522 414] 320] 257] 226] 1218 56| 62] 118] 286] 222] 201] 423] &7 6058
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Ciclo Basico
de Alfabetizacio
e classificacao
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PAUTA DA REUNIAQO

Local: NAPE

Data: 05/11/01

4 Abertura;
¢ Colocagdes gerais sobre a filosofia do CBA;
¢ Fundamentagfio tedrica;

+ Diagnostico;

+ Avaliagiio da reuniio.

161
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PIPOCA OU PIRUA ?
+

A transformagio do milho em pipoca macia é o simbolo da grande transformagao
por que devem passar os homens para que eles venham a ser o que devem ser. O milho da pipoca
ndo € o que deve ser. Ele deve ser aquilo que acontece depois do estouro.

O milho da pipoca somos nés duros, quebra-dentes, improprios para comer.

Pelo poder do fogo podemos, repentinamente, nos transformar em outra coisa.

Mas a transformag@o so acontece pelo poder do fogo.

Milho de pipoca que ndo passa pelo fogo continua a ser milho de pipoca para
sempre. Assim acontece com a gente.

As grandes transformagdes acontecem quando passamos pelo fogo. Quem ndo
passa pelo fogo fica do mesmo jeito a vida inteira.

Sio pessoas de uma mesmice e uma dureza assombrosas. SO que elas ndo
percebem. Acham que o seu jeito de ser € 0 melhor jeito de ser. Mas, de repente, vem o fogo.

O fogo é quando a vida nos langa numa situagdo que nunca imaginamos pode ser
fogo de fora: perder um amor, perder um filho, ficar doente, perder o emprego, ficar pobre, pode
ser o fogo de dentro: panico, medo, ansiedade, depressao — sofrimentos cujas causas ignoramos.
Ha sempre o recurso do remédio. Apagar o fogo. Sem fogo o sofrimento diminui. E com isso a
possibilidade de grande transformagao.

Imagino que a pobre pipoca, fechada la dentro da panela, la dentro ficando cada
vez mais quente, pensa que sua hora chegou: vai morrer, dentro de uma casca dura, fechada em si
mesmo, ela ndio pode imaginar destino diferente.

Nédo pode imaginar a transformagdo que esta sendo preparada. A pipoca nao
imagina aquilo de que ela ¢ capaz. Ai, sem aviso prévio, pelo poder do fogo e grande
transformagdo: PUM | - e ela aparece como uma outra coisa completamente diferente que ela
mesma nunca havia sonhado.

Pirua é o milho de pipoca que se recusa estourar.

Sio aquelas pessoas, que por mais que o fogo esquente se recusam a mudar.

Flas acham que ndo pode existir coisa mais maravilhosa do que o jeito delas
serem. A sua presungio e o modo 5o a dura casca de milho que néo estoura. O destino delas €
triste. Ficardo duras a vida inteira. Ndo vio se transformar na flor branca e macia. Ndo vdo dar
alegria para ninguém. Terminado o estouro alegre da pipoca no fundo da panela ficam os piruas
que ndo servem para nada. Seu destino € o lixo ...

Do livro: “0 amor que acende a lua”, Editora Papiros
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| — Escritas Pré-Silabicas
Nivel 1

Para a crianga, escrever ¢ produzir um tragado que se diferencin clo
desenho por possuir aspectos lipicos a escrila. A intengio subjeliva descempenha
um papel importante quanto ao signilicado airibuide ao que esla escrito

Ela uliliza 25 mesmas gralias ou a mesma lefra para escrever palavras
diferentes. Nao_ha relagao entfre a paula sonora da palavra e o.ntimero de grafias,
gu-leiras ulilizadas.
Exemplo:

HR S MK

Para todas as palavras alibuinde-lhes, poram, signilicados diferenies
Nesta fase.G comum observar que a giancautiliza maior ou Menar NHmero
de lelras (ou sinais) dependendo da dado ou tamanhe do objelu que sua escnla
represania.
Exemplo:
Para escrever “boi”, uliliza mais grahas ou lefras do que para escrever
“formiga”. Islo porque “bei” & grande e “formiga” ¢ peguana

Nivel 2
Para a crianga nao basta apenas a sua inlengio subjeliva para dar
significado ao que escreve. Cla chega 4 conclusdo de yue para poder escrever
coieas diferanles deve haver uma diforenga objoliva nas esciitas. Esta diferenca ¢
ovidan'e quando a crianga uliliza lelras ou sinais graficos diferentes para cadn
paloyra, ou ainda, altera a ordern das grafias para manifestar a diferenga de
significados.
Cm fesume, a crianga uliliza grafias vu Ietras diferentes para escrever
palavras diversas, sem que haja relagao entre o nimero de lelras utilizadas.
A leitura deste lipo de escrita € global, sem correspondéncia entre a paula
sonora da palavra e ietras ou grafias ulilizadas para escrevé-las.
Excmplos: . =
GEIA - GATO |
GAS O - MARIPOSA

It - Escritas Silabicas:

Utiliza tantas grafias ou letras conforme o numero de silabas que a palavra
tem.

Ao atribuir a cada letra o valor de uma silaba, a crianga, progressivamente,
torna-se capaz de regular e anlecipar a quantidade do grafias ao escrever e de
colocar tantas lelras quantas forem as silabas das palavras.

£a partir desles conflitos que a chianga ﬂhnndnml progressivamenta a
hipotese silabica em diregio a uma andlise mais exaustiva du palavra


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610380/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610380/CA

164

IIl = Escritas Silabicas Aliaudclicas

A crignga consegue analisar a palavia que val escrever am lemos de
silabas e fonemas em que algumas gralias epresentam uma silaba e oulras,
um fonema.

£ confundida com omissiio de lelras, quando na verdade a arinnga esla
progressivamenle, acrescentado mais letras a palavia,

Exemplos:
PTKA -» pelcca
BONCA - boneea
MARQOSA » munposa

|V — Escritas Alfabéticas

Escrita propnamente allfabdlica can gue cada gialia represenla wn fonene
da lingua,
Porém, esle nao & o ponlo lemunal na evalugan o sislema esenlo, gue
ainda implica em:
- Orlografia da palavra
- Separagao enlre as palavias quando s escreve unin orno (nneias
vezos pscroverm sem deixar espaco enlie a3 palnveas ou fizem corloes
que nao correspondem  separgao convencional da escrita)

Exemplo:
CHILE PAPAITAMARING Chile
SAl. APROVLESSORACONTRO FRUITA papa

Funanmdo
mal

A profa. Comprou frutas

Desla otapa, a crianga evolui para a escrila oitografica, na qual ela I¢ 2
escreve correlamento.

Para escrever ela pode se valer das seguinlzs ealralegias,

a) Utiliza as letras de seu nome em ordem diferentn, e acerdo com o 0" de
silabas que a palavra tem.

b) A crianga uliliza somenle s vogis .

¢) A crianga utiliza somente as consoantes.

d) A crianga uliliza lanto as vogais tome as consoantos.

OBS: Nos casos a, b, ¢ e d niio ha relagao enlre o5 sons da palavra @ a lelia
ulilizada pela crianga. Ha apeiws relagio enlie o n™ e silabas.

©¢) A cnanga usa somenlo as vogais guo corresponiem ao som Jas gilihias
das palavras.
Exemplo: OEA » boneca

EFA » peleca
f) A crianga uliliza somente consoantes correspontenles as palavras.
Exemplo: BNC » boncca

PTC » peleca
¢) Nesla fase nyiste um “critdnio” do quantidada”, islo &, pay que a oseoln
tenhia um significado & previso tor uma guantidade piinima de grafias ou letros,
portanto, palavras monossilabas gemin conflilus, Oulras formas  desles
conflitos surgirem € dilar & crianga palavras semelhantes.

Exemplos:
P oo pé
Q -»nd

BLX » boliche
BLX --» bolacha
BLX —» baliche

apenas cum uma letra ou

Obs: A ctianga j sabe quo N hit palavias escrilas 5 ’
s assim, novos conflitos

palavras diferentes escrilas da mesma forma, cria-
cognilivos.
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PRE-SILABICO

7 LEITURA: MUITA E GLOBAL |

letras

palavras

frases (destaque palavras)
textos (destaque trechos)
coletiva, grupal, individual

ESCRITA: NAO MUITA

&
memorizada

espontanea, “seu jeito’

reconstrucao de palavras SILABICO
copias

coletiva, grupos (mais) | | EITURA: NAO MUITA, GLOBAL
individual (menos) | (CONFRONTO)

letras (escritas e som)
¢ palavras (destagues “pedacos’)
' frases (destaque palavras)
textos (destaque: palavras e trecnos
coletiva, grupos (mais)
individual (menos)

. ESCRITA: muito, muito

mamorizada (grupos, individual)
espontanea (grupos, individual)
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_ SILABICO — ALFABETICO

" EITURA: MUITA (CONFRONTO) |

palavras, destaque para silabas
frases
textos

Coletiva, individual, grupal (muita)

]

ESCRITA: MUITA

grupos

individual (espontanea, com

reflexa@o) ALFABETICO

ndo quantidade, mas qualidads
HLEITURA: MUITA, CONFROMNTO
B ORTOGRAFIA

| textos, palavras (anélise silabas)
c destaque silabas
paragraro
maiuscula
pontuagao

Coletiva, grupal, individual
(bastanta)

= ESCRITA: MUITA _Wi

|
4 -

exercicios conhecidos prof.s
qualidads e quantidade da producéo
latra cursiva — iniciar com o qus ja
conhece
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| L‘Errijri v MUITA (CO "7756::'_6§ |

compreensao mais oral '

| ESCRITA: MUITA, PRAZERE |
i REFLEXAC |

(an
gas}

reescritas
comparag

DJ!
E)"
=
23]

nontuacgo, apresentagcao
cursiva, algum treino
corregoes

oJ

. ﬁ& Qgﬁ
\3,30*' \%9T ésp" Gr\n"ﬂr\TICA jogos e atw:dades,
: nao nomeanclatura

W mzsculino/feminino

singular/plural

@ﬁ’ / | aumentativo/diminutive
namero silabas
verbos=acgoes
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Algumas consideragies sohre a velagio feavia ¢ pritica na areada allabetizagio

Formar Jetores que sty prazer ma Jetnra ¢ sabanm solre sna fungio social.
FOrnur ceoritores guie SOlyunim o (ue £ oscrenn @ g g s eyt
Formar lciores © eserleres compelentes

Fornur leitores de tamda culiadios coitie.

4 Assiim como a1 crianen pensa sobie o elementos ¢ Eos gue abwena do mundo gue o roden, el
também pensa sobire  eseria - mim dos objeros existentes no nimmdo,

+ Ela pensa sobre i eserita. mesmo antes de micar sia escolarizagao. fovantando hpoteses svbrc Comn
cserever

4 1 entdio o confromo entre Bus hpoleses ¢ o sistens convencronal de esanmi,

4 As contrdigies gue emerem deste contionto vin Ferir s i ingos CONCES Becessinns pastgue
cla compreendaa base alfabética do sistenin de representagoes divesentan

¥ As atividades de cstudo de palaveas sipmificntivis podem Givorecer seeongusta de tal ehetne -
compreensio da base alfabctica

4 Cabe, no entanto, ressaltar gue o Babalho com palasis ado ¢ o saliowenle

L Parn fOFREAFDIOS WA CIENG e Sepr ustna competente de T eserita nn ontia olyetivo coloc-so
a0 lado do anterior no provesso de alkabetzagio - dominio di Tmemaeem esenty

+ As criangas pedem construir este conhocrmenta sobre lingen escota mesmo anies de dotmmaram
cecrita convencional e desde o prd escala devesse comn oporfumdades para guee Teiim e produzam
lingua escrita em mnltiplas circunstingis

€ | citura de variudos lextos
® Eeenifa de 1exios
® Rcescrita de trechos on leatos

E importante que toda propost de e sepa precedidi de am duadogo tendo/lator, latardlenoies
Q trabalho com o lexto deve ser dalogico. abrngde-5¢ espige para gie o aluno esterne s feman,
confrontado-i com scus parcs.

Leitur = “ate ke dmamicn de recrigio dos scnticdos existentes no 1exto, expressos on inlidos a
partir da expericnan de vida do leitor, num relaglo de intertextualidade gue entiguece ¢ amplin o
sentido imediato do texto™

Fique atento: Nio <o as atvadiades em st gue igio fvorecer mangos signilicativos de aprendizagem
¢ sim o encanunlamento que o professar di o cada nma destas atvidides,

Ao plancjar uma atividade o professor deve estar atento

o que o aluno sibe, como sabe ¢ o que ainda wio sabe (diagnostico):
o que esperdr do aluno (objetivos),
o que o alimo van Gizer (contendo):
- o que a atividade solicita do aluno (ki problens a resolver e decisoes i fonr')
atarel senve a todos alunos?
a atividade oferece oportunidade de refiexiio subre i lingua escrita?
¥ qual a fungdo social da atividade? Como cla existe fora da escola?

L S S R

-

Liliana Tolchinsky Landsman em recente artigo publicado ressalta a importincia de todos os
planciamentos, cm todos os ciclos de escoliridade, apresentaram um conilibrio entre res fipos de proposiis:

* hidicax aquelas que permitem ao aluno relacionae-se com a lingna em forma divertida, fantasiosa ¢ hivre:
& xocinis' aquelas que tatam o objcto de conliccimenta di mesii forma que cle apareee wa escola, sem
fragmentar os textos. nem retiri-los do contexto ongnul onde sio nilizados;
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& escolares: aqueles que permitem uma abordagem, mms pontual ¢ espealici. do obyeto de conhccimentd-<
os elenientos que o constituen,

Neste sentido, ao avaliar nma atividade cealizada, o professor deve considerar:

4 g¢ foi produlivi

F como foi a interagio entre alunos - professor ¢ alunos - contendos.

“+ como se dew a crculagio de informagoes ¢ se houve frocs necessing,

+ ¢ ocorreram avangos dos alunos, progressos quahititivos,

“4 s¢ os objetivos foram alcangindos, se estavam aguény omalém das possinlbides dos alunos: '
Alguns principios norteadores, Gembiém, sio colocados coma bisicos dentro de uma abordagem

construtivista ¢ de uma concepy o dislogicn — interacionista de linguagem, Dentre vle:

4 o5 conhecimentos ¢ expericncn dos alunos dovem ser aproveitados no devorrer do processo de trabalho;
& o professar deve conhecer as hipdteses de exenita dos alunos, mo paia otuli-los, mas para mtervir
feguadamente e agrpa-los de forma gue hag interagio cfctiva;
yaseragio grupal fivorece o constingio o conhecnento - os alunos aprendem uns com os ontros ¢ iio
<0 com o professor.
4 s eniérios de formagio de grupos devent ter relagio com o objetivo da atnwdade ¢ com a possitnlidade de
interagdes pradutivas enire as criagns.
4 oerra deve ser trabalhado ¢ wie oy itado. por olcrece “mistas” paa o prolessor. norteando o pritica enmsala
de anli:
g mteragio com a leitura pode acontecer antes mesima do edpcando ser leitar Muente, o que The permie
confenr significado ao texto ¢ o sei comhecimento de nmmdo ¢ o hngaeem
“ a lettura de livros deve entrar para s rotima do sala de sl nees com o cnidado de ndo so destnur o carter
de fazer / prazer que a leitura deve fer
<+ ¢ preciso Fivoreeer stos educindos diversidade o grabidacde e sias leitaras, entendenda a lettur como um
processo construtive ¢ inferative entre lestor ¢ auter e amda como mtrumentalizador para o alo de escrever.
+ a aquisicio da linga escrita deve aconiecer e siniigoes de wso real. tendo wu sentido de ntilizagio par a
vida da crianga.
= as produgiics escritas das alunos devem ser respeitadas, prapondo-se istervengaces adequadas que
fyvaregam o scu aprimormmento:
+ o essenctal para o ensino da escrita ¢ o cnvolvimento profundo ¢ pessoal dos alunes cm sua propria escrita,
€ os alunos devem escrever sobre aquilo gue corthecem bem, sobre as cotsas de que gostam. sobre o quc lhes
¢ significativo;,  °
4+ a <ala de aula deve ser umia “commnidade de omvintes”™ : os alunos devenm eserever., compartilhar ¢
reescrever suas historias, devem admirr ¢ aprender a-partir do (rabalho de ontros autores. na leitura o gue (¢m
CCSSOL
+ 1odas as dreas do conhecimento devem ser trubalhadas, dentro de uma perspectiva iterdisciplinar. com o
mesmo gray de importincia no desenvolvimento do faver pedagogico.
# o trabalho com as diversas formas de Lingnagem deve permear as atividades em saka de aula: linguagem
oral. cscrita, plistica. corporal. musical. cartoprifica. computacional...
* o papel do professor ¢ o de medigio/intenyengao. provocando avangos gue nio QCOTICTIINN POF ICASO.
# as situagdes de aprendizigem devem ser prizerosis. e que os alunos parlicipem ativamcnic. com micresse
¢ envolvimento.

O conliccimento ¢ a apropriagio de cadit nm destes prncipios norteadores iri Gnvorecer o
desenvolvimenta de nma pritica de alfabetizagio que possibilita a formagio de leitores ¢ escrifores crificos.
abrindo assim, a perspectiva de formagio de individuos autdnomos. capazes de acompanhar, com
competncia, mm mundo cm constante mudang,
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ATIVIDADES DE INTERVENCAD

CONSTRUGAQO DA TRANGCIRICAO DA CONSTRUCAQ DA
DASEALFABETICA | FALA | ORTOGRAFIA ;
|
alividades que levema | atividades que levem a |- 0 portugués € uma linrfim ditici, !
consciéncia sonora: perceptao de que o a6 reqras devem ser aprendidas |
rimas (poesias, musicas, escrila nio 1epresenta i construgiio de reuras: !
adivinhas, parlendas) fala, mas a lingua: « porhipoteses conlextuais: :
contagem de lelras = @scrila de pequenos mpimb, r/rr, $/8s, ylgu, clqu |

jogos trechos de maemoni £ por memorizacgao: gl), chix, e, I

escnia com letras moveis |«  rimas ( poesis, MOsicas, | ofull, s/z, sissiglcise e acentuaguv |
adivinhas, parlendas ) | nasal (m,n )

¢ ridades com modelos  |e  bilheles, avisos, recados [+ producio de textos livies ¢ )

ascrita e traduzi-las para

:scrila convencional)

“dugdo coletiva de

los .
atividades-de leitura que
- gnvoivam, além da . I :

escriia, imagens e sinais, ‘
leilura do inxlos
memaeriz:wlos I
=y digriomante para seus
alunos, prncipalmoentin
lextos com uma lrama
bem elabmada.

aslaveis: » lrechos do historias reproduzilos I
nomes proprios e [VISAO € reescnla cololiva o i
rotulos - produgdo coleliva do | indwvicuil de texlo .
foihelos de propagandas lextos . jOnos !
‘itulos de hiztorias ¢ - revisio e reesciiin = loiura de diferentos texlos, de {
wulros textos coletiva e individual de ! acordo com o miernsse dos
listas textos | alunos :

- jogos - desmontagem de pequonos 5
atividades que permitam |- lgilura de textos pelos textus para se perccher as |
a livre expressao de seu alunos e pelo professor 1 aslralégias ulilizadas polo auter
aluno (indnz}ar oque olo - hilheles com dias na
quis escrever, alnbuir lousa |

|

i’ -

e e & e &

ths.: Para se fazer uma intervengdo mas adequada é importante que o professor esleja alento as marcat
roduzidas pelas criancas e fornega pistas para um lexto mais claro e coerente.
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ASPECTOS FORMAIS DA ESCRITA COMO FR0OCESS0 CONSTRVTIVO

NIVEL

HIPOTESES

ASPECTO
GRAFICO

‘FATO CONCEITUAL

LEITURA

PRE SILABICO 1

=sgraver 8 r=procuzir os
tragos da eschita

linhas onduladas/zig ~=-
zaguebolinhas
graiias vanacas

Zuantcsz

tcdss as leiras s=
2ssamelham

riangdo do aulsr

"3 g eszrhiig

rpratavsl

|

] & inin

1 isnizativas d2
corresgondss

[ escritz/okjeto

q2 €2 naMmsEs

clobal

FRE SILABICO 2

para podar ler € preciso
ter diferantas =scritas

grafismcs mais
dziinicss, mais praximss
as |=tvas

“estdvziz
difaranciagéo intie-

figural 2 intsr figural

(48

1

<<

L

¥,

{0 )

L1 W
3
=
i
w

W u gy

paca ser consideraca
como unizads
comprzende que cada
caractara dz2 2scrit2
correspondz a valoras
menoras qu2 2 sileta

ql

ums latra porsilata 2 23
silatzs pedem ser

=g com ume, duzs,

1235 ou mais lstras.

grificos (2
dzda 2 somndd

SILASICA tantativa'da Sarvalor | gods
soncro 2 cada uma ¢23 |distant
letras que compta uma
escrita as |z !
| cadaleiraveiz umz !
sitata |
|
[ praznchimentas
SILABICA dascobra a n2cassidads escrita contsn=2 transiz2a enir2 o sildtico
ALFABETICA da fazer uma 2nalise variaghes do va:3r e o alfzbético
qu= va aldm 22 sil2ba silibico 2 fons’z3 isGtesz silabizaenira | 1232 da conflita para a
< cér.f!i!o anire a higdisss ers conffiio com o valar crianga. Podz ler
sitakbica (nscsssidad2 sancro atribuido 25 [glskalmanta as palavras.
intzma) e 2 escrita letras
| convencional (r2afidads 2 crianca resisiz 2m
exi=fio?) ; abandonar suzs
) hizétesas: quanticacs
- minima dz letras e quz
czca letra reprasenia
uma silata

ALFABETICA descobra qus a silaba escriia aliz== resciugao d2 2 conilics
titzthves: nd0 bzsiz
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DIAGNOSTICO DOS NIVEIS DE LEITURA E ESCRITA
(PARA AS CLASSES DE ALFABETIZAGAO)

*
Material utilizado — Tarefas de Conceituagao propostas por Emilia Ferreiro (1979) e adaptadas por

Pimentel (1984).

TAREFA 1 | Quantidade suficiente de caracteres.

Objetivo — Visa a verificar se o aluno estd vivenciando a hipdtese de que para “ler” e escrever é
preciso pelo menos de 3 letras. Quantidade suficiente de caracteres. (Hipotese da crianga pré-
silabica.

Aplicagao:
— Apresentar as criangas fichas contendo uma letra, palavras com duas, trés, alé nove letras, nu-
merais, escritas tanto em cursiva quanto em mailiscula e imprensa

— Colocar nestas fichas palavras de vocabulario conhecido e nao conhecido pelos alunos

— Fazer de 15 a 20 fichas (cartoes de cartolina de 12 x 16 cm).
Exemplos:

AMORA || nade || ™ BAU

mimhoca|| saneLa || 7 || 4eetece

o | iy, ||coclbimhe|| 3

PE 4 i PERIMETRO
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— Colocar as fichas sobre a mesa e perguntar ao aluno onde se pode ler.

— Anotar todas as respostas do aluno num caderno ou folha de registro confeccionada pelo préprio
avaliador (professor ou especialista de educacao).

Observagdes — A crianga que mostrar a ficha pé dizendo que ela nao serve para ler

est4 vivendo a hipftese de que nao se léem e nem se escrevem palavras com menos de 3 Ietras.

(Esta crianca € portanto pré-sildbica).

Quando Ihe perguntamos por que nao pode ler esta palavra, ela responde gue com 2 letrinhas ou 2

palavrinhas nao & possivel.

Essa tarefa nos oferece ainda outras informagdes, muito importantes:

e Algumas criangas apontam as vogais das palavras, lendo-as. (Isto mostra que as identificam).

e Outras apontam as consoantes e vogais (sinal de evolugao nos niveis, possivelmente estarao no
silabico (nivel 3) ou silabico-alfabético (nivel 4) na escrita.

o Umas tentam ler as letras isoladas, identificando todo o alfabeto e outras j& juntam, a con-
soante e a vogal, formando as sflabas.
Ex: C + A = CA, M+ A = MA, mas nao conseguem formar a palavra CAMA ainda. (Estas crian-
gas estao entrando no sildbico alfabético (nivel 4).

e Qutras ja leem as silabas sem soletrar e se engasgam nas silabas nao trabalhadas, principal-
mente as compostas por digrafos e encontros consonantais, que nos métodos tradicionais de al-
fabetizagao sao trabalhados nas Gltimas etapas do processo. }

Estas criancas estao na passagem do sildbico-alfabético (nivel 4) para o nive! alfabético (nivel
5).

e As criangas alfabéticas lerao as palavras como um todo (neste caso,nao € preciso continuar
o teste)

Nota_Todas estas situagdes serao registradas pelo avaliador da forma como a crianga apre-
senta-las. (Sdo dados muito importantes para o diagndstico).

Tarefa 2 | Variedades de caracteres.

— Objetivo: verificar no aluno a presenca ou nao da hipbtese de que nao se |éem e nao se escre-
vem letras repetidas. wmegme Variedade de Caracteres (hipitese da crianga pré-sildbica).

Aplicagao:

— Colocar estas fichas sobre a mesa e perguntar & crianca onde serve para ler.
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Material:
— Cartdes de cartolina 12 x 16 cm
— Letras e palavras com n? superior a 3 letras, para garantir que as fichas nao sejam recusadas

para leitura, pela quantidade insuficiente de caracteres.

aaaaa| \mmmm| | cavals|

AAAAA MMMMM CAVALO

Observagdes: — 0 correto € a crianga mostrar as fichas do[cavalale[CAVALO). Ao fazer isto estard

mostrando que letras repetidas nao servem para ler.
£ comum as criangas dizerem gue AAAA ou MMMM nao sao palavras, nao significam nada e por is-

5o nao servem para ler (mesmo reconhecendo as letra A e M)

Tarefa 3 IDislim}io entre desenho e texto e reconhecimento e identificagao de letras ndnaduals.

Objetivo — Verificar se o aluno faz ou nao a distingao entre texto e desenho (onde se
|B) memmmetm cONiGAQ basica no processo de alfabetizacao.

Material — Livro de literatura ou livro de leitura.

Aplicagdo — O avaliador escolherd uma pégina do livro (que possua ilustragao e texto) e perguntard
a crianga:- Onde € que se 187

Observagdes — A crianga que nao indiferencia texto de gravura mostrard a pgina toda, como um
todo.
— A crianga que acha que se Ié gravura (ilustragao), mostrar4 a ilustragao e ainda fard a descrigao

da mesma.
— A crianga que apontar para o texto j4 diferencia texto de desenho.

Perguntando a esta crianga por que é ali que se I8 ela responderd: — porque tem letrinhas, palavri-
nhas, leiturinhas, niimeros. (Num 12 momento a crianga acha que os nimeros também sao letras).
Estas criancas possivelmente estarao na escrita no nivel pré-silabico ou nos niveis posteriores .
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Letras — 0 entrevistador apresenta & crianga vérios cartdes contendo numeros per-

guntando-Ihe quais reconhece € se pode nomea-las.

Objetivo: — Verificar os niveis de reconhecimento de letras individuais e o tipo de letras que a crian-

¢a identifica (cursiva ou imprensa).

Material: Cartoes de 12 x 8 cm com todas as letras do alfabeto (de um lado com letra cursiva do

outro com letra de imprensa maitiscula).

Aplicagao:

— Mostrar os cartdes um a um alealoriamente, sem se preocupar com a ordem alfabética.

— Mostrar do lado da letra cursiva e depois do lado da letra imprensa.

— Anotar todas as respostas da crianga.

Observagdes:— neslta tarefa o avaliador podera observar.

— As letras que a crianga reconnece € as que nao reconhece;

— Atroca de sons na leitura. Ex: o professor apresenta a letra F ¢ a cnanga diz que é V, ou, apre-
senta a letra B e a crianga diz D, elc.

— 0 surgimento do nivel 4 — silbico-alfabético - quando a crianca ao ler uma consoante acrescenta
a ela uma vogal. Exemplo: 0 avaliador mostra a ficha da letra P e a crianga I& PA ou mostraM e
a crianga lé ME

- Se 2 crianca identifica letra cursiva ou de imprensa (ou ambas). Isto possibilitara ao professor
identificar que letras ou tipo de letras precisa trahalhar com a crianca e ainda se gsta na hora de
avangar com a crianga no nivel silabico-alfabético, propiciando-ihe o trabalho de construgao da
silaba e palavras alravés de jogos especificos para esta fase. (no caso das criangas que acres-
centam, ao ler, a consoante, uma vogal
Nameros — O entrevistador apresenta a crianga vérios cartdes contendo nimeros per-

guntando-Ihe quais reconhece e se pode nomed-1as.
Objetivo: — verificar quais 0s numerais (de zero a Y) que 0 aluno reconhece e se sabe nomed-1os.

Material: — Cartdes de cartolina (12 x.8 cm) com numerais de 0 a 9.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

4

Aplicacao:

— Apresentar aleatoriamente (fora de ordem) cada cartao.
— Pedir a crianga que os identiligue

— Anotar as respostas da crianga

Observagoes:

- Algumas criangas nomeiam todos os numerais apresentados dizendo apenas o nome de um nu-
meral. Exemplo: — o avaliador mostra 2, 6, 7, etc. e a crianga fala para todos o numeral 5 ou
outro qualquer. (Sinal de que ela nao identifica os numerais de 0Dal.

~ Outras ja léem corretamente todos ou alguns numerais.

— Esta tarefa indicard ao professor o conhecimento real da crianga no que se refere a numerais.
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Tarefa 6

Reconhecimento de sinais de pontuagao. Procede-se como na tarefa anterior,
apresentando-se porém cartoes que contém sinais de pontuacao.

? 1 - .

= = =« = 3 9

— Mostrar um a um 0s carloes e esperar a resposta do aluno

Observagoes:

— No processo de alfabetizagao, durante a passagem da crianga pelos niveis (de 12 5), & comum a
crianga nao identificar ou utilizar os sinais de pontuagdo na sua escrita (nao sao observaveis
para a crianga), mesma que o professor os utilize na sua escrita.

— Isto € natural e ndo deve ser cobrado pelos educadores antes das criangas chegarem ao nivel 5
(alfabético).

— Raramente, as criangas reconhiecerao os sinais de pontuacao ou alguns deles, nestas fases do
processo de alfabetizagao.

Tarefa 7:|- Leitura com imagem: Sao apresentados & crianga carloes contendo textos e ima-
gens. Os sete primeiros cartoes, continham apenas uma palavras escrita e nos outros quadro, uma
oragao.

Objetivo — Visa verificar o nivel de leitura do aluno.

— Se consegue decifrar o texto (leitura sem imagem) palavras ou frases.
— Se faz antecipagoes do texto segundo a imagem (leitura com imagem)
— Se considera texto como etiqueta do desenho.

Material:

— Carldes (22 x 16 cm) com gravuras ou desenhos e textos (palavras ou frases)

— Alguns cartdes terao correspondéncia desenho-texto, (sao etiquetas do desenho) outros (nao sao
etiquetas do desenho)

Sugestoes:

—

oe ~ |
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Observagoes:

Este material pode ser confeccionado com qualquer gravura ou desenho,e o avaliador fard o texto.

— Anotar todas as respostas da crianca.

— Algumas tentarao decifrar a palavra esbarrando apenas nos sons desconhecidos por elas.

— Nas frases lerap apenas 0 nome, 0 substantilivo, a que se refere a ilustragao. Num primeiro

momento, ndo observam que a frase possui outros segmentos e, ao pedirmos A crianga para ler
afrase, ela mostrard loda ela apenas como uma palavra: 0 substantivo. Isto, se chama hipéte-

se do nome. S6 num nivel mais avangado € que a crianca observard a estrutura da frase e
acrescentar4 a agao (verbo) e outros elementos, MESMO que por antecipacoes inteligentes (adi-
vinhagdes, predicoes, ldgicas, dentro do contexto). Esta crianca, possivelmente, se encontra no
nivel 4 — silabico-alfabético, na escrita,

Tarefa 8 | Leitura sem imagem

Objetivo — Verificar a leitura sem imagem (sem ilustragao)
Material:

Frases escritas no quadro negro pelo avaliador.
Exemplos:

1. Papai chuta a bola (em imprensa maitiscula)
2. A menina come doce (em cursiva)

3. O cachorro corre atréds do gato (em imprensa maigscula)
4.0 urso come mel (altemativamente em cursiva ou imprensa, mas sem deixar espagos brancos).

Aplicagao:

0 entrevistador escreve diante da crianga uma oragao e a Ié em seguida, com entonagao normal,
assinalando com o dedo o texto, em um gesto continuo. Uma vez lida a oragao, pergunta-se a
crianga onde ela acha que se encontram as diferentes palavras que a compoem, Como por exem-

plo: — Onde est4 escrito papai?

A ordem das perguntas é variada, mas sempre se comega com um substantivo. Alternativa-
mente, pode-se proceder de forma inversa: - assinala-se uma parte do texto e pergunta-se 0 qué
est4 escrito ali.

— Fazer o mesmo com todas as oragoes.
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Atos de leitura:

Objetivo — Verificar a interpretagao pelo aluno dos diversos atos de leitura e dos suportes de ca-
da texto, suas caracterfsticas formais, inclusive dos seus portadores, através de conflitos simu-
lados pelo avaliador.

Material:
- Livros de literatura, jornais.
Aplicacao:

— 0 avaliador simula os seguintes atos de leitura.

Atos de leitura: Nesta tarefa, a situagao experimental consta de duas partes. Primeiramente
realiza-se um ato de leitura silenciosa. Com um jornal na mio, a entrevistadora faz uma leitura
silenciosa, observando bem os gestos, o tempo de fixagao dos olhos, enfim, toda a exploragan
que 0 texto requer. Em sequida pergunta-se & crianga: “Preste bem atencio e me diga o que es-
tou fazendo?"" Uma justificativa para as respostas é também solicitada. Depais, folheia-se o jor-
nal, sem se deter em nenhuma pégina, e torna-se a perguntar: 0 que eu estou fazendo agora?”
Na segunda parte, o procedimento consiste em realizar um ato de leitura em voz alta, contendo
todas as caracteristicas formais que o envolvem, porém com um elemento conflitivo: o portador

de textos utilizado & de um tipo e o conteiido lido & de outro.

Exemplos:

1. Leitura aparente, com um jornal na mao, de uma histéria infantil: “Era uma vez, em um pals
muito diferente, uma menina,muito bonita e bondosa, que vivia numa casinha muito humilde."”

2. Leitura aparente, em um livro de histérias infantis, de uma notlcia de jornal: “'Uma violenta bati-
da aconteceu nas imediagoes da escola, entre um onibus e um automével, na presenca de uma
porgao de pessoas que passavam pelo local.”

3. Leitura aparente de um didlogo em estilo direto: ““Vocé viu, quando vinha para c4, um incéndio
no prédio da esquina? As labaredas de fogo estavam muito altas, nao & mesmo?”

Cada uma dessas leituras ¢ precedida da pergunta: "0 que estou fazendo?™
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Tarefa 10: | Nivel de escrita:

Objetivo: Avaliar, diagnosticar o nivel de escrita em que se encontra a crianga
— Aexploragao sobre a escrita das criangas € feila de vérias maneiras.
1. Pedindo-Ihes que escrevam o seu préprio nome.
2. Pedindo-Ihes que escrevam o nome de algum amigo ou de algum membro da sua famllia,

3. Contrastando situagdes de desenhar com situagbes de escrever.

4. Pedindo-lhes que escrevam as palavras mais habitualmente usadas no inicio da aprendiza-
gem escolar, como papai, mamae, escola, etc.

5. Sugerindo-lhes que tentem escrever outras palavras, que possivelmente nao lhes tenham sido
ensinadas,como cavalo, lefte, pé, etc.

6. Sugerindo-Ihes que tentem escrever a sequinte oragao: "0 gato bebeu o leite.”

Tais situagdes nao se sucedem de uma maneira fixa nem de modo continuo. Sao propostas no de-
correr da entrevista da crianga, buscando o momento mais adeguado.

Observagoes:

e O nivel de escrita também serd verificado nas atividades didrias de sala de
aula: escritas espontaneas, auto-ditados, producoes de textos e outros.

e 0 diagndstico do nivel de escrita e leitura ¢ feito para a enturmagao dos alu-
nos (agrupamento de niveis préximos).

e Conhecimento da Zona de Desenvolvimento Real da crianga, para a interven-
¢ao do professor na Zona de Desenvolvimento Proximal, buscando levar 0

aluno  Zona de Desenvolvimento Potencial, na leitura e escrita.
e Possiveis remanejamentos e adaptagoes dos alunos nas classes de alfabeti-
zagao durante 0 decorrer do percurso.
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Departamento de Ensino
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Departamento de Ensino
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Departamento de Ensino

Avaliagio do Ciclo Bisico

T:*L AN

;J (L) e v . Q—L’_\_ i.d 1.’:.1_.31. ..JJL.u;_._ ‘L- HAS et kS

» \ = B i r
On }OSrCtres R RN P ¢ aen A s, "ﬂ,«-lw

Lmcaday Avaliagiio do CBA /3" ¢ 4 * Séries

[_1 UALLJ '\Mu s Mg g Y.l [ T niMe,
Mﬂ—ﬁ-!_,l [ tJL\_X- {. ,'\L\.u\l, \\.w.i‘;.-{_L— e :",_-h‘:‘ig- L'T-

Data:
Assinaturas:

aﬂlbm”‘»‘o L‘MW Oé'" /MF R Paclee Anchietn, 108 - Cortro

NLQ‘YM)\ da.@»—, ]g’ Cﬁu"ltun e
e oy (()mu, s
&JW«‘(E qu wit’ut
Ct‘hu 2 tu\"‘ X x.\.-»

44
L8

>


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610380/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610380/CA

-l W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W WP W W W W W WP W W WS W e e we e wr wwr wr wr we

191

Historia da Funcao da Escola

A Escola Municipal Pastor Luiz Laurentino foi inaugurada em
17 de junho de 1979. Situada a rua Prefeito José Bicudo Jardim,
s/n, no bairro Industrial, recebeu este nome em homenagem
postuma ao saudoso Pastor Evangélico senhor Luiz Laurentino da
Silva.

No periodo anterior a 1979, nao existia a escola no bairro
Industrial,as criancas que ali moravam, atravessavam o asfalto,
hoje BR 101, para estudar em uma das escolas existentes no
centro da cidade: o Ginasio Presidente Feliciano Sodré. A
comunidade relata que era uma grande preocupacdo para 0s
pais, verem seus filhos atravessando o asfalto, duas vezes por dia
para estudar. Até que um dia, uma crianca sofreu um grave
acidente quando atravessava o asfalto vindo da escola, a menina
perdeu uma perna no acidente. A comunidade sensibilizada com
o fato ocorrido, solicitou ao entdo prefeito da cidade, senhor Céiio
Sarzedas, a construcdo de uma escola no Bairro Industrial, onde
os moradores pudessem colocar seus filhos para estudar, sem a
preocupacdo com a travessia do asfalto. O prefeito viu a
necessidade da comunidade e iniciou a obra de construgéo da
escola, hoje denominada Pastor Luiz Laurentino.

Biografia do Patrono da Escola

O pastor Luiz Laurentino da Silva nasceu em 27 de outubro
de 1911 na cidade de Carapebus, estado do Ric de Janeiro.
Mudou-se para Casimiro de Abreu em 01 de marco de 1943 com
seus pais Vitalino Laurentino dos Santos e Isabel Maria dos
Santos. Casou-se com senhora Laura Teixeira da Silva com quem
teve cinco filhos.

Formagdo: licenciadoc em farmacia, atuou ativamente como
farmacéutico neste municipio. Estudou teologia no seminario do
Sul do Rio de Janeiro, atuou como pastor das igrejas batistas de
Casimiro de Abreu por 33 anos.

Formagdes plblicas: Foi vereador por 3 (trés) periodos; membro
da Junta beneficente Estadual; secretario da Estatistica da
Associacdo Macaense Batista do Brasil. membro do conselho
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fiscal do Ginasio Presidente Feliciano Sodré e do Hospital
Nogueira de Souza; corretor de imdveis da sociedade fluminense
em Casimiro de Abreu; contador; distribuidor; comerciante.

No dia 11 de marco de 1987 “Deus chamou para sua
presenca’.

Por tudo isso que acabamos de descrever pelo que
representou na nossa comunidade, deu-se o nome a esta escola
em sua homenagem.

Estrutura Fisica

A Escola Municipal Pastor Luiz Laurentino possui 626,62 mt
De area construida e 784,42 mt: de area livre, obtendo o total de
1.411,04 mt: de terreno.

Prédio — O prédio e dividido em dois blocos: um para ensino
Fundamental, outro para educacéo Infantil.

O bloco que atende o ensino Fundamental, possui 6 (seis)
salas de aula, medindo 2940 mt cada uma com 2 (dois)
banheiros — masculino e feminino, dois sanitarios cada um e dois
chuveiros. Possui também um refeitério e uma cozinha que
atende tanto a educacao Infantii quanto o Ensino Fundamental,
uma sala de professores com banheiro, uma secretaria com
banheiro, um corredor que funciona como patio, uma cantina e
uma sala de arquivo.

Para atender a Educacdo Infantl e o Ensino Fundamental,
contamos ainda com um consultério dentario equipado com
mobiliario necesséario ao atendimento odontologico, uma sala de
leitura e um auditorio com capacidade para 100 (cem) pessoas.

O estado de conservacdo de toda estrutura & bom,
necessitando apenas de pintura nas paredes.

Para praticar esportes, a escola conta com uma area livre de
784,42 mt. aberta, com o chao coberto de areia, onde é praticado
futebol de areia, jogos recreativos, e outros.

O bloco da Educacio Infantil possui trés salas de aula com
mobiliario adequado a idade das criangas. Possui 2 (dois)
banheiros — masculino e feminino — com instalagoes sanitarias
adequadas a Educacéo Infantil (de 03 a 05 anos), uma area livre
aberta, com o chéo coberto de areia e pedrinhas.
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Atualmente n@o possuimos parquinho para educacdo
Infantil, as criangas criam suas proprias brincadeiras ou estas sio
dirigidas pela professora.

lluminacdo — A iluminagdo €& publica e atende as
necessidades. Quando queima alguma lampada ou reator a
escola providencia a manutencao por si mesma ou recorre &
secretaria de educacao. Atualmente precisamos fazer uma
revisao geral na parte elétrica.

égu_ — O abastecimento de agua vem da rede publica, mas
a escola construiu recentemente uma cisterna com bomba
automatica para suprir eventuais necessidades.

Esgoto — Foi construida no ano 2000 fossa e um filtro
anaerobio com sumidouro para o destino do esgoto sanitario,
pois defendemos o meio ambiente e a agua como os bens
preciosissimos da humanidade.

Antes, todo o esgoto sanitario da escola era despejado no
corrego Indaiact, sem nenhum tratamento.

Mobiliario — Cada sala de aula contem uma mesa com uma
cadeira do professor, mais 25 carieiras universitarias para os
alunos. O espaco € de 1,17 mt por aluno. Ha também um
armario de aco em cada sala para guardar o material dos alunos e
do professor. Ha também dois murais de madeira no tamanho
3,00 x 1,00 mt para exposicéo dos trabalhos e um quadro de giz.

O estado de conservacao das mesas e cadeiras & bom, os
armarios encontram-se danificados pela ferrugem e sem chaves
nas portas, porem, ainda estdo sendo utilizados.

Recursos Financeiros

A Escola Municipal Pastor Luiz Laurentino, recebe uma
verba anual do FUNDEF (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdao Fundamental), através do Programa Nacional do
Dinheiro na Escola com o qual podemos adquirir alguns bens de
consumo e permanentes e fazer pequenos reparos na rede fisica.

A escola tem também uma cantina que auxilia nas pequenas
despesas do cotidiano. A cada ano, no més de julho, promovemos
uma festa julina folcldorica, onde arrecadamos fundos para
promover passeios, festas, etc.

L
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leitura, que sao renovados a cada rodizio. E ag criancas
adoram o dia que a mala esta em sala de aula.

Conselhos ou Associacoes

A Escola Municipal Pastor Luiz Laurentino possyi uma
associagao de pais e professores, fundada em 1997 con Estatuto
proprio. A associagdo tem sua Unidade Executora (UE) para
recebimento da verba do FNDE (Fundo de Desenvolvimento da
Educag@o Fundamental) através do programa Dinheiro Diretg na
Escola do Governo Federal.

Caracteristicas da Gestao

A Escola Municipal Pastor Luiz Laurentino, tem comg pratica
democratica, a escolha do Diretor através de eleicdes diretas
desde 1994. Baseada na manifestagdo da vontade da‘
comunidade escolar, a eleicdo se caracteriza pelo voto direto
representativo. Sendo assim, o Diretor assume responsapilidade
politica junto & comunidade que o elegeu para um mangato por
tempo determinado de 2 (dois) anos, com direito 2 reeleicgn.

Caracteristicas da comunidade

O bairro onde esta localizada a escola, € um dos mais
antigos da cidade de Casimiro de Abreu , possuiu
caracteristicas de bairro muito pobre, porem hoje € ym pairro
limpo e organizado, com alamedas para pedestres, margeadas
com flores e arvores.

A comunidade € bastante participativa, nas alivijgades da
escola, em media 45% dos pais comparecem as reyises e
participam efetivamente da vida escolar dos filhos. Sabemos no
entanto que este quantitativo ainda é baixo. E uma comynidade
de classe média baixa, os alunos sao filhos de pedreiros.

194
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Planejamento dos Professores

O planejamento é semanal com duracdo de 1h 30 min. e
acontece por série.uma vez por més todos os professores se
reunem para trocar informacoes gerais. Os docentes consideram
insuficiente o tempo de planejamento.

Relacdes com a Comunidade

O numero de pais ou responsaveis, que comparecem as
reunides e assembléeias para participar da vida escolar de seus
filhos, é insuficiente, menos da metade. O sistema de contato com
as familias ndo é satisfatorio, freqiientemente a escola precisa ir a
casa do aluno para conversar com os responsaveis, pois alguns
nao comparecem quando solicitados através de bilhetes.

E preciso que as familias participem mais da vida escolar de
seus filhos

195


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610380/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610380/CA

P

196

Niveis e modalidades de Ensino Ministrado:

A Escola Municipal Pastor Luiz Laurentino ministra os
seguintes niveis de Ensino:

a- Educacao Infantil
b- Ensino Fundamental — 1° segmento — diurno
c- Ensino de Jovens e Adultos — noturno

Turnos de funcionamento

Manha: 7 h 30 min as 11 h 30 min
Tarde: 13h as 17 h
Noite: 19 h as 22h

De acordo com o regimento Basico das escolas Municipais a
Escola Municipal Pastor Luiz Laurentino recebe a classificacéo C,
devido ao quantitativo de alunos que esta entre 251 e 475.
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Obijetivos gerais para o Ensino Fundamental 1° seamento

O primeiro segmento do Ensino Fundamental acessivel as
criancas com falxa etaria a partir dos 6 (seis) anos de idade, tera
duragdo de 5 (cinco) anos, divididos em dois blocos:

a- CBA - Ciclo Basico de Alfabetizacdo — com duracao de 3
anos

b- 3% e 47 séries — com duracdo minima de 2 (dois) anos no
sistema de seriagdo.

O primeiro segmento do Ensino Fundamental tem como
objetivos:

e A formacédo basica do cidadio.

* Construir e consolidar o processo de alfabetizacao,
permitindo acesso 3 leitura e 2 escrita de acordo com seu
meio social e cultural

* Aprofundar e ampliar conceitos, sistematizando e
aumentando conhecimentos adquiridos no processo de
aprendizagem

e Desenvolver a capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o dominio da leitura, da escrita e do
raciocinio légico, tendo em vista a aquisicdo de

conhecimentos e habilidades, formacdo de valores e
atitudes

* Adquirir a compreensio do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
€m que se fundamenta a sociedade

* Criar condicdes para que os educandos desenvolvam
pensamento reflexivo proprio a critica construtiva, o
espirito de pesquisa, de imaginacdo e o senso de
solidariedade humana.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610380/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610380/CA

198

Filosofia Educacional

Que escola é esta?

A Escola Municipal Pastor Luiz Laurentino, é uma instituicio
comprometida com a promogdc da justica e de dignidade
humana, preparando seus educandos para o mundo e para a
valorizacdo do trabalho, desenvolvendo- lhes o espirito critico,
educando-os, para o avango tecnolégico e cientifico,mas fazendo
valorizar a emocgédo a intuigdo, a curiosidade e a criatividade no
processo de conhecimento

E uma escola que acredita na importancia do saber fazer e
do saber ser, sendo um espaco para a troca de experiéncia entre
educadores e educandos, troca esta de aprendizagem coletiva ,
de descobertas e socializacdo das descobertas, um espaco de
construcao do conhecimento. Que oferece condicdes para que o
aluno construa seu conhecimento e possa atuar sobre a sua
realidade, ,modificando-a, transfermando-a rumo 2 justica e a
ética, em todos os niveis de relacées. Uma escola aberta a
inclusdo das pessoas portadoras de necessidades especiais
com vistas & integracdo na sociedade.

E, finalmente, uma escola que ensina o aluno a pensar, a
ser curioso diante das situacées de aprendizagem, a ser sujeito
desse processo.

Que homem se quer ajudar a formar?

Aquele que seja praticante e defensor dos direitos
fundamentais da pessoca humana, capaz de conviver com os
avancos tecnologicos, humanizando —os em favor da sociedade:
que pense e demonstre sua fé, contribuindo efetivamente para a
construcé@e de um mundo methor.

Que tenha como base os valores da justica, da
solidariedade, da partilha, da participacdo, do amor. da verdade,
da honestidade, e também da emocdc da intuicdo e da
sensibilidade.

13
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Que sociedade esperamos construir?

Uma sociedade mais justa e democratica, que crie espagos
e mecanismos para a promocao dos direitos fundamentais da
pessoa humana e aberia as mudancas relacionadas as melhorias
na qgualidade de vida dos cidadaos.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610380/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610380/CA

200

AVALIACAO

A LDB ( Lei de Diretrizes e Bases da Educacac Nacional ),
n® 9394/96 estabelece as diretrizes para verificagdo do
rendimento escolar, que devera observar os seguintes critérios:
avaliacao continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os guantitativos e dos
resultados ao longo periodo sobre as eventuais provas finais.

( LDB — n°® 9394/96 — Artigo 24, inciso V, alinea a ).

Baseada nos criterios acima estabelecidos, a Escola
Municipal Pastor Luiz Laurentino, adota a avaliacdo como um
instrumento que permite ac professor uma reflexao continua sobre
sua pratica, permitindo ajustes constantes no decorrer do
processo, para que haja melhor aprendizagem do aluno. E
também, como instrumento que permite ao aluno. E também,
como instrumento que permite ao aluno tornar consciéncia de
seus avancos, dificuldades e possibilidades.

Avaliar € uma forma de verificar o que foi € o que nao foi
aprendido pelo aluno e modificar as estratégias de ensino para
que ele possa aprender.

O professor devera realizar a avaliagao de varias maneiras.

a- Através da observacao diaria e sistematica do rendimento do
aluno, devendo registrar em seu caderno de plane, numa
tabela ou numa lista de controle. Cada avanco do aluno é
importante.

b- Analisando as producgdes do aluno — Tudo que ele produzir, em
qualquer area de conhecimento ou aspecto socio-afetivo  sera
analisado, alem do texto, pesquisa ou atividade produzida para
fins especificos de avaliacdo.
Também é conveniente guardar alguns trabalhos dos alunos (
Producdes artisticas ou escritas ) para acompanhar sua
evolucdo. Sendo que eles proprios podem participar da analise
destes materiais. E o que podemos chamar de “ arquivos de
atividades”.
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Atividades especificas para avaliacdo - as atividades
especificas de avaliacdo devem ser semelhantes as situagoes
de aprendizagem diaria estruturadas em sala de aula, isto é,
que nio se diferenciem, em suas estruturas, das atividades
que ja foram realizadas. Em segundo lugar, deixar claro para
os alunos o que pretende avaliar para que estejam mais
atentos a estes apeclos.

Auto — avaliagdo => constantemente, as criancas devem ser
estimuladas a analisar e expressar o que fazem, como € 0 que
fazem de determinadas maneiras e se proporem a tentar
outras formas de agir, caso se chegue a conclusdo de que
devam mudar, reformulando idéias e atitudes. Agindo assim, ©
professor estara colaborando para que seus alunos, através da
expressdo, organizem melhor o seu poder de analisar e
sintetizar as idéias. Esse tipo de avaliacao deve ser feita
durante as atividades que estdo sendo realizadas, ao seu
termino e, também ao final do dia ou de um periodo maior (
culmindncia de um tema ou projeto ), conversando-se
naturalmente sobre os trabalhos. Este € o momento do aluno
poder analisar, refletir e se expressar a respeito das atividades,
alem de sua propria participacéo frente a elas, manifestar a sua
satisfagdo ou insatisfacdo, demonstrar o que considera muito
facil ou muito dificil, revelar o que lhe da mais prazer.

Pode parecer irreal achar que uma crianca ja possa
manifestar opinides sobre sua insercdo na escola que
freqlienta, mas devemos incentiva-la, desde cedo a exercer
papel atuante na comunidade escolar. Esta opinido da crianga
pode se manifestar através de desenhos dos rostinhos alegres
ou tristes, satisfeitos ou zangados, através da fala ( dialogo) ou
escrita.

Também o professor ndo pode dispensar uma reflexao
constante de sua pratica, pois grande parte das experiéncias
bem sucedidas para os alunos, depende da maneira de propor,
desafiar, problematizar, manter uma ideia inicial ou muda-la, se
for necessario, 0 que € uma das competéncias do professor
regente. Sua inversdo pedagogica devera ser avaliada desde a
fase do planejamento, até os resultados finais, tendo em vista a
condugéo do trabalho e o replanejamento.
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Decisdes a serem tomadas mediante os resultados da
avaliacao

a- Estudos adicionais => 0 aluno devera freqiientar pelo
menos quatro horas semanais de estudos adicionais, fora
do horario regular de ensino

b- Formagdo de pequenos grupos na classe, para realizar
atividades mais direcionadas.

c- Licoes extras ou atividades para casa=> estas licoes
deverao servir para fixagéo do contetido dado ou revisado.

d- Grupo de apoio => 0 aluno devera em ultima instancia, ser
encaminhado a um grupo de apoio como um psicélogo,
assistente social, fonoaudiologo ou outros, de acordo com a
necessidade apresentada. No municipio podemos contar
com o NAE ( Nucleo de Apoio @o Educando ) que oferece 0O

apoio desses profissionais.

Como registrar o desempenho dos alunos?

Em primeiro lugar, € preciso que O0s professores em
conjunto, tenham bem claro o seguinte: Quais sdo as suas
intengbes, o que eles pretendem que Seus alunos aprendam
durante o ano — os objetivos. Em seguida, esses assuntos serao
distribuidos pelo ano letivo € serdo relacionadas algumas
experiéncias que os alunos deverdo vivenciar para melhor se
apropriarem dos contetidos.

E a avaliacdo quando e como s€ dada? Durante o tempo em
que O professor, observa oS seus alunos trabalhando,
individualmente ou em grupos, analisa tarefas, percebe se existe
alguma dificuldade, tenta outras maneiras de trabalhar o mesmo
tema, discute com a turma, aplica algumas atividades que seréo
especificas para este fim, anota em seu caderno as diferentes
relacdes das criangas, guarda alguns trabalhos para acompanhar
o seu progresso. E no final de cada bimestre, da uma “parada”
para refletir melhor: De tudo que planejamos € executei junto ao

meu aluno, o que ele aprendeu? Isto & relevante dentro do
assunto? E o que ainda néo aprendeu? Por que?

$0
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Sdo estas as informacées bésicas para o relatério
individual do aluno e para o replanejamento de acées.

E preciso entender que neste processo, nao so o aluno é
possivel de ser “julgado”. Todas as condigbées que favorecem ou
dificultam, a sua aprendizagem tem que estar sujeitas a constante
avaliacdo: O planejamento, as atividades, o desempenho do
professor, as relacdes interpessoais, 0 meio sécio — cultural, os
recursos materiais disponiveis.

Sintese
Avaliacao por nivel e modalidade de Ensino.

» Avaliacdo no CBA -

a) Observacdo diaria e registro no caderno de plano ou
em fichas individuais.

b) Relatorio individual do aluno por bimestre
¢) Atividades especificas para fins de avaliacao
d) Analise de producdes feitas pelo aluno. Algumas serdo

arquivadas para efeito de analise do seu
desenvolvimento
e) Auto — avaliagdo do aluno, do professor e das

condicoes de trabalho
f) Preenchimento de Ementa com objetivos especificos.

e Avaliacdo na 32 e 42 Série -

a) Observacao didria e registro no caderno de planc ou
fichas individuais

b) Arquivo de atividades - algumas producées dos

alunos serdo arquivadas para observar seu
desenvolvimento

¢) Atividades especificas para fins de avaliacao
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d) Auto-avaliagéo do aluno, do professor e das condigdes
de aprendizagem:

e 35 e 3,6 para as producoes dos alunos -
pesquisa, trabalhos em grupo, participagédo nas
aulas, atividades de casa, etc.

*» 3,0 — para avaliagdo Integrada ( englobando
matematica, ciéncias, portugués historia e
geografia )

e Valor total — 10,0 por bimestre

e Avaliacao na Pré-fase da EJA ( Educacio de Jovens e

Adultos)

a) Observacao diaria e registro no caderno de plano ou
em fichas individuais.

b) Relatorio individual do aluno por bimestre

¢) Atividades especificas para fins de avaliacio

d) Andlise de produgbes feitas pelo aluno. Algumas
atividades serdo arquivadas para o efeito de andlise
do seu desenvolvimento.

e) Auto-avaliacao do aluno, do professor e das
condicoes de aprendizagem

f) Preenchimento de Ementa com objetivos especificos.

e Avaliacdo na Fase | e Fase Il da EJA ( Educacido de
Jovens e Adultos)

a) Observacao diaria e registro no caderno de plano ou em
fichas individuais -

b) Arquivo de atividades - algumas producées dos alunos -
seraoc arquivadas para observar o seu desenvolvimento

c) Atividades especificas para fins de avaliacio
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* 35 e 35 Para as producées dos alunos —
Pesquisa, trabalhos em grupo, participagio nas
aulas, atividades de casa, etc.

* 30 - para avaliacdo Integrada ( englobando
matematica, ciéncias, Portugués historia e
geografia )

* Valor total

= 10,0 por bimestre
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Departamento de Ensino

Avaliagio do Ciclo Bisico
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Departamento de Ensino

Avaliacio do Ciclo Basico
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Departamento de Ensino

Avaliagio do Ciclo Biasico
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Departamento de Ensino
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PREFEITURA MUNICIPAL DE CASIMIRO DE ABREU
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

EMENTA ESCOLAR CBA

LLE.:

NOME DO ALUNO:

Ano
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PREFEITURA MUNICIPAL DE CASIMIRO DE ABREU
Secretaria Municipal de Educacgao
EMENTA ESCOLAR
CBA

EMENTA - CBA - PORTUGUES

01 - Expressa-se verbaimente com clareza de forma a ser entendido pelo grupo.

02 - Identifica, |& e escreve o alfabeto.

03 - Identifica a palavra trabalhada em outros contextos.

04 - |dentifica e interpreta simbolos (rétulos).

05 - Combina silabas estudadas, formando novas palavras.

06 - Escreve novas palavras com as silabas ja estudadas.

07 - Forma frases simples (oralmente).

08 - Forma frases simples por escrito.

09 - Escreve novas palavras com silabas complexas.

10 - Distingue adequadamente consoantes através de exercicios de comutagao
(bato/ mato/ faca/ vaca).

11 - Lé e interpreta frases e pequenos textos.

12 - Lé, produz e transpGe textos para linguagem nao verbal e vice-versa
(desenho-leitura de desenho)

13 - Separa e numera silabas, sem classificacao.

14 - Ouve e canta, observando a letra, melodia, ritmo e entonacéo.

15 - Dramatiza textos lidos e/ ou ouvidos.

16 - Produz diferentes tipos de textos, coletiva ou individualmente de acordo com
u estagio d uisicao da escrita

EMENTA - CBA - MATEMATICA

01 - Observa, compara, faz agrupamentos com diversos materiais.

02 - Identifica e classifica objetos e formas geométricas segundo os atributos:
Forma, cor, tamanho, semelhanca e diferenga.

03 - Compreende a no¢do de nimero através da equivaléncia de agrupamentos.

04 - Escreve e reconhece quantidades associando-as ao simbolo numérico.

05 - Relaciona a adi¢do e a subtragao com a agdo de juntar e separar agrupamentos

06 - Identifica e estabelece critérios que definam uma classificagao de numeros
(maior que, menor que, estar entre) e regras usadas em seriagcdes (mais 1 e mais 2).

07 - Reconhece o andamento do tempo (hoje, amanha e aaora).

EMENTA - CBA - CIENCIAS

01 - Identifica e nomeia as partes do corpo.

02 - Executa atividades da vida diaria, associadas aos bons habitos de higiéne do
corpo, vestusrin, alimentacao e habitagao.

03 - Identifica e localiza os 6rgaos dos sentidos e associa as modalidades sensoriais.

04 - Identifica animais num conjunto de seres vivos, nomeando-os.

05 - Reconhece os diferentes tipos de vegetais.

06 - Identifica a planta com ser vivo.

07 - Reconhece as diferentes partes de uma planta e as suas respectivas fungées.

08 - Reconhece a importancia da agua na vida diaria.

09 - Constata a existéncia do ar e de sua forca.

10 - Reconhece a importancia do ar para a vida das pessoas.

11 - Reconhece os fenémenos da natureza e as mudancas do tempo.
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PREFEITURA MUNICIPAL DE CASIMIRO DE ABREU
Secretaria Municipal de Educac¢ao

12. EMENTA - CBA - HISTORIA E GEOGRAFIA

13 - Identifica-se como pessoa, sabendo revelar seu nome, sua idade e suas
caracteristicas pessoais.

14 - |dentifica-se como membro ativo da familia, escola e sociedade.

15 - |dentifica as pessoas que formam sua familia e seu parentesco.

16 - Integra-se ao ambiente escolar, familiarizando-se com o seu novo ambiente.

17 - ldentifica os elementos componentes do seu grupo escolar.

18 - Reconhece e compara os tipos de moradia dele e dos colegas.

19 - Identifica os meios de comunicagao, sua importancia para a sociedade.

20 - Reconhece os meios de transporte, sua importancia e utilidade para a sociedade.

21 - Reconhece as diferentes formas de trabalho e sua importancia para a sociedade.

OBSERVAGOES:
Observagdes complementares no decorrer dos bimestres:
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EMENTA - CBA - PORTUGUES

07 - Expressa-se com espontaneidade e seguranca.

02- Identifica, |& e escreve o alfabeto.

03 - Lé com entonagao frases declarativas, exclamativas e interrogativas.

04 - Produz pequenos textos livremente.

05 - Lé silenciosamente com compreensao clara de fatos expressos em textos.

06 - Lé oralmente com fitmo, entonagéo e pronuncia adeguada.

07 - Lé e interpreta pequenos textos.

08 - Reconhece a separagao da silaba dentro do texto.

09 - Redige e modifica pequenos textos lidos e ouvidos.

10 - Escreve com clareza e ordenacao logica do pensamento.

11 - Reconhece palavras que nomeiam e caracierizam seres.

12 - Reconhece e emprega alguns sinais graficos como: acento agudo,
acento circunflexo e alguns sinais de pontuacgao.

13-L& e comenta textos informativos, divertidos, persuasivos, expressivos e/ou literarios.

14 - Ouve e reconta textos informativos. divertidos, expressivos e/ou literarios.

15 - Reconhece o anténimo como palavra de sentido contrario.

16 - Reconhece o sindnimo como palavra de sentido semelhante.

17-Reconhece os diversos sentidos de uma mesma palavra em frases e textos diferenciados.

18 - Grafa corretamente palavras usuais.

19 - Reconhece a idéia de tempo (presente, passado e futuro) em frases simples e
outros contextos.

20 - Flexiona em frases. os verbos nos tempos: presente. passado e futuro.

21 - Produz e amplia frases de varios tipos.

22 - Produz diferentes tipos de textos, coletiva ou individualmente, de acordo com o seu
estagio de aguisicao escrita.

EMENTA - CBA - MATEMATICA

01 - Grafa corretamente os numeros cardinais.

02 - Retoma e amplia a nogao sobre a segiléncia habitual dos numeros.

03 - Relaciona as nogdes de quantidade com as representagdes numericas.

04 - Agrupa quantidade, formando grupo de 2, 3 ou mais elementos.

05 - |dentifica a subtragdo como operagao inversa da adicao.

06 - Efetua adicoes e subtragées basicas do calculo mental.

07 - Efetua adicoes e subtragées sem reagrupamento, usando o algoritmo habitual.

08 - Reconhece a unidade e a dezena de um numero.

09 - Representa numeros com material dourado.

10 - Reconhece horajiios das atividades habituais na escola e em casa.

11 - Identifica a unidade de tempo-dia. semana, més (utilizacao do calendario).

EMENTA - CBA - CIENCIAS

01 - Identifica o ser humano como um ser vivo.

02-ldentifica as varias fases do desenvolvimento do ser humano, desde a vida intra-uterina.

03 - Reconhece e nomeia as diferentes partes do corpo humano.

04 - Identifica os 6rgaos dos sentidos e suas respectivas funcdes.

05 - Estabelece relacoes entre habitos de higiene e a boa saude.

06 - Observa os cuidados que se deve ter com o lixo e o seu destino final.

7-Identifi ambien e vivemos. os elementos naturais e 0s que s8o fabricad lo
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08 - Reconhece as caracteristicas e as necessidades dos seres vivos.

09 - Identifica os diferentes tipos e tamanhos de plantas.

10 - Observa o processo de plantio e desenvolvimento de uma planta através de
sementes (germinagéo) ou mudas.

11 - Observa as diferengas que existem entre os animais.

12 - Reconhece a importancia dos alimentos na vida do ser humano.

13 - Identifica a origem dos principais alimentos (vegetal, animal e mineral).

14 - Reconhece que a boa salde depende de uma boa alimentagao.

EMENTA - CBA - HISTORIA E GEOGRAFIA

01 - Registra dados pessoais tais como: nome, idade, endereco e filiagao.

02 - Identifica-se como membro ative da familia escola e sociedade.

03 - Reconhece a importancia do trabalho para a sobrevivéncia do homem.

04 - Identifica os diferentes tipos e tamanhos de moradias.

05 - Identifica as pessoas que trabalham na escola e suas respectivas fungges.

06 - Identifica as dependéncias da escola e suas respectivas fungdes.

07 -Identifica os meios de comunicag@o como a servigo do bem publico para atendimento

08 - Observa e nomeia as variagdes do tempo e as estagdes do ano

09 - Localiza a escola e sua moradia, utilizando pontos de referéncia (perto de, longe
de, a direita de, a esquerda de).

OBSERVAGOES:
Observagdes complementares no decorrer dos bimestres:
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EMENTA - CBA - PORTUGUES

01 - Expressa-se oralmente em pensamentos completos, pronunciando as palavras

com clareza e corre¢ao.

02 - Emite opinioes sobre assuntos debatidos em sala de aula.

03 - Lé pequenos textos, demonstrando compreendé-los:
- ldentificando idéias centrais;

- Identificando e caracterizando personagens;

- ldentificando as acoes e falas dos personagens;

- Emitindo opinides e/ ou conclusdes.

04 - L& oralmente, de maneira espontanea, as pausas e a acentuacdo frasal.

05 - Escreve com clareza e ordenagéo logica do pensamento.

06 - Produz diferentes tipos de textos coletiva ou individualmente, de acordo com
seu estagio de aquisicao da escrita.

07 - Separa silaba funcionalmente, isto &, em frases/ textos.

08 - Conhece a separagao de silabas: grafica e foneticamente. Ex: car-ro (grafica)
ca-rro (fénica).

09 - Localiza palavras no dicionario de acordo com seqliéncia alfabética.

10 - Lé e escreve palavras com X com som de:
-/ ch/ (taxa)
-/ ss [ (préximo)
-/ s/ (texto)
- | cs / (taxi)
-/ z/ (exame)

11 - Reconhece a idéia de tempo (presente, passado e futuro) em frases simples e
outros contextos.

13 - Flexiona em frases, textos, os verbos nos tempos: presente, passado e futuro.

13 - Identifica a tonicidade das palavras, acentuadas ou nao.

14 - Identifica a determinacao contextual da letra <m >em final de silaba, antes de
<p> e <b>.

15 - Identifica a diferenca entre a realizagéo fonica e representacgdo grafica,
observando que 0 mesmo som pode ser representado por letras diferentes:

Som / s / representados pelas letras:
- ss (passaro)

- ¢ (maga)

- s (sapo)

- ¢ (cebola)

- XC (excegao)

- sc ( nascer)

- X (maximo)

Som / z / representado pelas letras:
- X (exame)
- s(casa)
- Z(zebra)

Som / x / representado pelas letras:
- X (xicara)
- ch (chuchu)

Som de / g / representado pelas letras:
- g(girafa)
- | (ipe)

1R _ Rarnnhare & amnrena sinais de nontuacdo e araficos.
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17 - Reconhece e emprega substantivos, adjetivos, verbos em diferentes contextos
sem classifica-los.

18 - Utiliza adequadamente a linguagem escrita para expressar sua idéias.

19 - Emprega adequadamente concordancia nominal e verbal.

» concordancia nominaleverbal,_____
EMENTA - CBA - MATEMATICA

01 - Retoma nocoes sobre a segiiéncia habitual dos numeros.

03 - Identifica unidades de tempo - dia, semana, més, bimestre, semestre e ano
(utilizago de calendario).

04 - Interpreta situagdes - problemas, identificando a operagao a ser aplicada.

05 - Reconhece a multiplicagao como adi¢ao de parcelas iguais.

06 - Efetua adicdes e subtracoes com & sem reagrupamento, usando o algoritmo
habitual.

07 -Reconhece que 0 nosso sistema monetario, assim comMo nosso sistema numeérico
tem como base agrupamentos de 10 em 10.

08 - Reconhece cédulas e moedas que circulam no Brasil e de possivel troca entre
cédulas e moedas em funcao de seus valores.

09 - Calcula multiplicagéo e divisdo por meio de estratégias pessoais € algumas
técnicas convencionais.

10 - Utiliza sinais convencionais (+, -, X, ;, =) na escrita das operagoes.

11 - Lé horas e minutos em relégios de ponteiro e digital.

12 - Representa e realiza as guatro operacoes utilizando material dourado.

EMENTA - CBA - CIENCIAS

01 - Percebe que o ser humano possui semelhancas e diferencas.

02 -ldentifica as partes externas do corpo humano: Orgaos, caracteristicas sexuais e
suas funcoes.

03 - Identifica a crigem & 0S cuidados que deve ter com o alimento.

04 -Reconhece a influéncia da alimentagao sobre 0 crescimento e o desenvolvimento

05 - Relaciona habitos de higiene bucal com saude dentaria.

06 -Verifica a ocorréncia de transformagoes naturais no ambiente: chuva, evaporagao
e condensacao da agua, erosao, enchentes e conseqiiéncias.

07 - Identifica diferentes partes da planta e suas funcées.

08 - Reconhece as varias espécies de plantas € sua utilizagao na alimentagao e com
fins medicinais.

09 - Compreende a importancia da luz solar para a vida na terra.

10 - Constata a grande variedade de animais na natureza.

11 - Percebe que cada espécie animal tem um jeito proprio de se comunicar e seu
proprio habitat natural.

EMENTA - CBA - HISTORIA E GEOGRAFIA

01 - Identifica a rua e o bairro onde esta inserida a escola.

02 - Compara aspectos da familia atual com aspectos de grupos familiares do passado
(vestimenta, cultura, comportamento, efc.)

03 - Levanta diferencas e semelhangas entre as pessoas € 0s grupos sociais que

convivem na coletividade, nos aspectos sociais, econdmicos e culturais.

— e mcdBmnla annial A trahalhn
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09 - Determina os pontos cardeais de acordo com a posigao do sol.

10 - Identifica profissées, divisdo de trabalho e atividades em geral, entre bairros e
suas populagdes, locais publicos e locais privados.

11 - Identifica as etapas de construgdo de um tipo de moradia.

OBSERVAGOES:
Observacdes complementares no decorrer dos bimestres:
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