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Os Ciclos enquanto questao

21
Breve historico da problematica dos ciclos

Apesar de nao ser nosso foco de atencdo, ¢ importante localizar
historicamente a presenc¢a do sistema seriado, que exerce dominio cultural e social
na educacdo brasileira atual, desde o final do séc. XIX, quando da implantagao
dos grupos escolares (Negreiros, 2005, p.183).

A educagdo que até entdo era destinada apenas as camadas favorecidas da
sociedade tem nos séculos XIX e XX, nos paises desenvolvidos, um movimento
de parte da populagdo pela universalizacdo do ensino, movimento que se estende
nos finais do século XX e comego do século XXI, reafirmado por Fernandes
(2004). Este movimento deu-se também nos paises em desenvolvimento e
subdesenvolvidos.

Para Jacomini (2004), “por estar em consonancia com uma estrutura social
que opera conforme o principio da seletividade e da exclusdo, a escola seriada
cumpriu a fun¢do de reprodutora e da estratificagdo social”. Ela refor¢ou, apesar
de ndo se propor a isso estruturalmente, por meio da reprovacdo e da evasdo, o
lugar “reservado” as diferentes classes sociais. “Salvo raras excegdes, 0s
repetentes e evadidos da escola sdo os mesmos excluidos socialmente”. (p. 403).
Arroyo (2007) aponta que “um dos tracos dessa ldgica da organizagdo seriada ¢
ser segmentada, hierarquizada e, por conseqiiéncia, seletiva, classificatoria dos
conhecimentos e dos processos de ensino e de aprendizagem e classificatoria dos
educandos e educadores” (p.19). Assim, traz-nos o adendo de que a
hierarquizagao nao se da apenas no ambito do campo de conhecimento do aluno e
na sua forma de permanéncia na escola, extremamente desigual, mas inaugura
também uma hierarquiza¢do pouco vislumbrada, a do campo docente, que
segundo o autor tém no sistema seriado a hierarquiza¢do da categoria nos muitos
abismos existentes entre as formagdes. Com esta compreensdo podem-se entender
melhor alguns campos de disputa existentes dentro do espaco escolar por “postos”

e valorizacdo, dentro de uma mesma categoria.
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Por mais que ndo se propusesse a isto, a historia mostra que a escola nao
consegue atingir seus objetivos de universalizagcdo do ensino, confirmados através
dos dados estatisticos das Ultimas décadas nos altos indices de evasdo e
reprovacgao.

...A escola publica inicialmente organizada para atender um determinado
tipo de aluno, geralmente aquele proveniente das classes média e alta, ndo

conseguiu democratizar a aprendizagem assim que as camadas populares
passaram a ter acesso a ela. (Jacomini. 2004, p. 404).

Com base em dados de 1954, Barretto e Mitrulis, (2001) mostram em
estudos comparativos que de cada 100 criangas matriculadas na 1% série, apenas
16 concluiam as quatro séries do ensino primdrio no periodo previsto. Esse quadro
manteve-se ao longo de quase todo o século (apud Negreiros, p.184). Para Esteban

(2002),

A existéncia das séries, os programas que prevéem o conhecimento
fragmentado e ordenado em seqiiéncia, os instrumentos padronizados de
avaliag@o que servem para definir se o/a aluno/a vai para a série seguinte ou
ndo, sao exemplos de que a pratica pedagogica esta demarcada pela logica
da homogeneidade (p.54).

A homogeneizacao ¢ legitimada pela organizagdo da escola em séries, que
oficialmente determina em seu modelo a apreensio do conhecimento
uniformemente medido através de formas de avaliagdo, que assim também se
estruturem, ou seja, este modelo uniforme ¢ produzido e reproduzido pela escola
tanto no encaminhamento dados aos alunos e alunas, quanto na forma como a
identidade docente vai sendo produzida culturalmente.

Nas décadas de 60 e 70 Barretto e Mitrulis (2004) registram os altos
indices de repeténcia, evasdo e estrangulamento do ensino em todo o pais. Com
uma forte énfase em alteracdes metodoldgicas, parte-se de questdes psicoldgicas,
baseadas no entendimento de que os niveis respondiam de modo mais adequado
as necessidades e aos interesses dos alunos e em particular ao desenvolvimento de
sua capacidade de pensar (In Perrenoud, p. 195).

Nessas experiéncias, o tempo era fator de flexibilizacdo mais do que o
conhecimento. Segundo as autoras, “os marcos referenciais do curriculo
subjacentes as primeiras experiéncias brasileiras com o regime de ciclos”

buscavam mais escapar a rigidez da programagao seriada evocando a necessidade
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de assegurar ao aluno o direito de progredir no ritmo proprio, mas a partir de uma
concepe¢do linear e cumulativa de conhecimento. “Tratava-se, antes de tudo, de
flexibilizar o tempo de aprendizagem, considerando como variavel crucial de
acordo com o principio de que todos eram capazes de aprender” (p.198).

Diante de sua importancia o sistema seriado nunca deixou de considerar o
fator tempo ao entender, que em sua forma de organizacdo, a reprovagdo vem
como uma possibilidade de dilatacio do tempo do aluno para que aconteca a
aprendizagem. “Reprovar ¢ dar tempo para o aluno amadurecer, desenvolver-se,
exercitar-se, na convivéncia com colegas que estdo em niveis proximos dos seus”
(Miranda, 2005, p.648) ratificando a afirma¢dao acima, ainda usa expressoes “¢

99 ¢

devagar que se vai ao longe”, “ndo se pode queimar etapas”. Para Miranda (2005)

A concepcao de uma escola organizada em ciclos, por sua vez, modifica a
no¢ao de tempo na escola de forma inversa: ndo ha formalmente um ganho
no guantum de tempo que o aluno ird permanecer na escola, pois ao final, o
periodo de escolarizagdo sera o mesmo. O que muda é que ele ndo terd um
limite de tempo para avancar de uma etapa a outra, pois esta livre das
barreiras do principio do conhecimento (p.648-649).

Apesar de pouco discutido dentro da escola, o espaco e o tempo t€ém um
papel no processo de aprendizagem fundamental. Longe de serem neutros,
influenciam e determinam o desenvolvimento do individuo, considerando o tempo
de maturidade pertinente a cada ser humano. Apontam também para a forma como
sdo encaminhadas as ag¢des no cotidiano, de forma que se favoreca ou ndo a
aprendizagem. A escola, na concepgao de Arroyo (2007), “é considerada como

um dos tempos — espagos insubstituivel” (p.29). Para Fernandes (2004)

O tema dos ciclos esta fortemente relacionado as questdes da repeténcia e da evaséo.
A relevancia dessa tematica se justifica com base na argumentagdo de que, se a
repeténcia nas escolas das redes publicas de ensino ja era motivo de preocupagdo
desde o inicio do século XX, tal preocupacdo ainda permanece no inicio do século
XXI (p.85).

Como exposto no inicio do texto, a questdo central ndo se dd na
organizagdo do sistema escolar em séries, mas nos varios elementos que podem
ser apreendidos para compreensao da logica de organizacdo da escola seja em
séries ou em ciclos, ou ainda nas séries revestidas nos ciclos. Alguns elementos
aqui elencados deixam lacunas que podem servir de base para posteriores

investigagdes: a exclusdo social atrelada a exclusdo escolar, o fracasso do sistema
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na tentativa de universalizagdo do ensino e a légica da homogeneizagao,
demarcada nas praticas pedagogicas dos professores produzidas e reproduzidas
culturalmente pela escola. Um outro elemento ndo abordado, mas que ¢ merecedor
de atencdo, ¢ a relagdo entre selegdo e qualidade de ensino. Que logicas
estruturaram nossas bases educacionais, para continuarmos atrelando esses dois

elementos? O que precisa ser desconstruido nessa cultura?

2.2
Implantacao de Ciclos no Brasil

Ja na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n® 4.024, artigo 104 de 1961
permitia-se que as escolas em carater experimental reorganizassem curriculos,
métodos e periodos escolares. Com esse respaldo legal e os altos indices de
fracasso escolar algumas propostas surgiram: Rio de Janeiro: 1967- Ensino
organizado por faixa etaria e nivel de escolaridade; Sdo Paulo, 1968 - dois niveis
(1* € 2% 3" e 4") progressio continuada entre as séries. Também em 1968, adotou-
se em Pernambuco a organizagdo por niveis. Santa Catarina: 1970 - Sistema de
Avangos Progressivos (SAP) — abolindo a reprovacdo ao longo das quatro
primeiras e quatro ultimas séries. Ja havia sido adotada, neste estado, com base
nos dispositivos constitucionais de 1967 a obrigatoriedade de 8 anos de
escolaridade na rede estadual de ensino (Plano Estadual de Educagao de 1969),
em Minas Gerais: 1970 — Sistema de Avangos Progressivos (Jacomini, 2004, p.
405).

Outro momento de adog¢ao de ciclos e progressao continuada deu-se apos a
Lei 5.692/71, que instituiu e organizou o ensino de primeiro e segundo graus, €
manteve, de acordo com o artigo 14, pardgrafo 4°, a possibilidade do sistema de
ensino organizar-se de forma ndo seriada em carater experimental, sendo
necessaria para seu funcionamento a autorizacdo do Conselho Estadual de
Educacdo. (Jacomini, 2004, p. 405).

Apesar das muitas inquietacdes e denuncias sobre o problema da evasdo e
da repeténcia, s6 a partir da ultima década do século XX, o movimento de

reorganizagdo dos tempos escolares ganha forga. (Negreiros, 2005).
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O final da década de oitenta e inicio da década de noventa marcados por
muitas “mudan¢as” administrativas e pedagdgicas, como a elaboragdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDBN). Ainda que para cumprir questdes legais, foram
mudangas importantes para a estrutura educacional vigente. Varias produgdes e
propostas foram implementadas visando a diminui¢do do fracasso escolar e ao
aumento da qualidade do ensino, iniciativas como na rede publica do estado de
Sdo Paulo, a institucionalizagdo do “Ciclo Basico” — 1983, com medidas
semelhantes, no mesmo periodo em Minas Gerais e, posteriormente, em outros
estados, como o Parana (Gloria e Mafra, 2004); “Corre¢ao de Fluxo” no Parana —
1997 (Mainardes, 2001). Seguindo também outras implantagdes temos a jornada
unica de trabalho Docente e Discente em Sao Paulo — 1988, com o proposito de
ampliar o tempo de permanéncia do professor e do aluno nos dois primeiros anos
da escola; os Centros Integrados de Educagdo Publica — CIEPs -, no estado do Rio
de Janeiro, como modelos de escolas publicas de tempo integral voltados para a
populacdo menos privilegiada social e economicamente; o Programa de Formagao
Integral da Crianga — Profic — Em Sao Paulo - final de 1986, com o objetivo de
atender os menores numa perspectiva protecionista, especialmente os de baixa
renda; e os Centros Integrados de Atendimento a Crianga — CIACs — pelo governo
federal, que combinam caracteristicas dos CIEPs e do Profic (Gldria e Mafra,
2004). Outras medidas foram adotadas para avaliar como o Sistema de Avaliacao
da Educagdao Bésica — SAEB; o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM); o
Exame Nacional de Cursos (Provao) e também avaliagdo internacionais que tém
mostrado as dificuldades do ensino como ocorreu com a participagdo do Brasil,
em 1997, na avaliagdo internacional promovida pela UNESCO/OREALC ¢ no
Program of International Student Assessment (PISA) em 2000 — 2003 — 2006
(Franco € Bonamino, 2001).

Como vimos, muitos projetos independentes e governamentais foram
propostos a fim de dar conta destas questdes. A implantagdo dos ciclos foi um
deles, como nos aponta Moll (2004) “Na tentativa de contribuir com a mudanca
educacional a partir da propria escola, emergiu no cenario nacional a alternativa

da organizagao da escola em ciclos”. (p. 67)
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Mais recentemente, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) — 2001 que ¢ um
instrumento legal de fortalecimento do regime de ciclos nas escolas, como
também a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB — 9394/96), ao
flexibilizarem a organizag@o do Ensino Basico, reiteraram os ciclos como uma das
formas alternativas de organizacdo da escola (Art. 23), (Jacomini. 2004;
Negreiros. 2005).

No caso do Rio de Janeiro, a lei vem para sedimentar a alteracdo no
Sistema de Ensino. A implantacdo do ciclo no Rio de Janeiro dé-se através dessa
possibilidade de organizagdo dada pela LDB sancionada em 96 — art. 23 que
faculta na educagdo basica a organizagdo em séries, periodos semestrais ou ciclos,
dado o interesse da aprendizagem. No Rio de Janeiro, em 1999, 09 anos foram
implementados para o ensino fundamental e em 2000, ocorreu a implantagao do
primeiro ciclo, tendo no Nucleo Curricular Basico — multieducagdo — a articulagao
de seus principios educacionais, composto de dois nucleos basicos: meio
ambiente, trabalho, cultura e linguagem e o nucleo conceitual de identidade.
(Dados da revista e video No6s da Escola, que circula na Rede Municipal do Rio de
Janeiro - 2007).

Dados do Censo Escolar de 2000, apresentados por Barretto e Mitrulis
(apud Fernandes, 2004), registram que, nas regides Sudeste, Centro-Oeste e
Nordeste, as redes estaduais foram as que mais aderiram aos ciclos, 89,1%, 26,6%
e 33% respectivamente. Na Regido Sul, a maior parte ¢ de escolas municipais com
um percentual de 15,9% e na Regido Norte hd uma maior adesdo entre as escolas
particulares, 10% (p.88). Jacomini (2004) apresenta os dados do MEC/Inep do
ano de 2002, onde 10,9% das escolas brasileiras tinham o ensino organizado em
ciclos, sendo que a maior adesdo a essa forma de organizagdo do ensino
concentra-se na Regido Sudeste, 37,4% (p. 406). Negreiros (2005), aponta os
dados referentes ao ano de 2003 no Brasil, fornecidos pelo Inep, mostrando que
81,1% adotam o sistema seriado; 11%, o sistema de ciclos € 7,9% adotam mais de
uma forma de organizacao.

Apesar da flexibilizacdo dada pela Lei, observa-se no resultado da
pesquisa uma predominancia pelo ensino seriado (p. 186). O resultado apontado
na pesquisa ¢ também confirmado por Souza (2007) apos explanacdo de dados.

Segundo a autora as escolas no Brasil s3o seriadas em sua maioria.
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Como ndo basta apenas a contemplacao na lei e sendo uma proposta, vinda
do poder central, a falta de projeto em torno dos ciclos como caminho efetivo para
lutar contra o fracasso escolar e o pouco espaco e tempo para discussdo fizeram
com que ela nao fosse bem recebida pela comunidade educativa, medidas relativas
ao magistério, aspectos relativos ao curriculo e a avaliagdo, aspecto contextual e
aspectos relativos a gestdo sdo alguns dos pontos desfavoraveis dos ciclos na
perspectiva de Gomes (2004). Também a necessidade de adequacdo e de
forma¢do do corpo docente trouxe transtornos historicos e culturais na
constitui¢do destes profissionais. Esse fato ¢ apontado no texto de Gomes (2004)
que ao referir-se ao quadro de implantacao dos ciclos, toma o Estado do Ceara,
para discorrer as dificuldades na capacitacdo do professor, similar ao restante do
pais. “A formac¢ao continuada, que poderia oferecer condi¢des de superagao, tinha
aspectos positivos, porém era rala e fragil” (p. 46).

Arroyo (2007) acrescenta, “preparar os professores das escolas, os
gerentes e os técnicos para a implantagdo da escola na logica do direito dos
educandos (as) ao conhecimento, a formagdo, respeitando seus tempos humanos,
mentais e culturais, exigira como primeiro passo desconstruir essa logica seriada”
(p.21).

Na concepgdo de Gloria e Mafra (2004) as varias medidas tomadas nao
foram suficientes para sanar o quadro do fracasso escolar configurado sob a forma
de altos indices de reprovagdes, repeténcias e evasdes. Esteban (2002) também
concorda que as modificagdes propostas € postas em pratica no cotidiano ainda
ndo foram suficientes para reverter o insistente fracasso que envolve os alunos e
alunas das classes populares. O insucesso, na concepg¢ao de Gloria e Mafra (2004),
parece ser decorrente de uma conjugacao de fatores: falta de recursos,
instabilidade politica, ambigiiidade na relagdao dos dirigentes com a populacao,
que bem se exemplifica no imediatismo demagoégico e, ainda, pela auséncia de
mecanismos de avaliacdo e informag¢ao da sociedade civil como “indispenséavel no
controle, fiscalizacdo e cobranca das acdes governamentais” (apud Silva et al.,
1993, p. 14). Dentre estes fatores, a falta de consulta aos resultados de politicas
anteriores, através de mecanismos avaliativos e a falta de condi¢cdes materiais
também sdo apontados por Jacomini (2004) como problemas centrais que

perpassam a implantacdo das politicas educacionais brasileiras (p.406).
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Baseado nas pistas dos autores, conclui-se que ndo basta apenas formalizar
oficialmente para efetivar mudangas ou ainda, promover alteragcdes isoladas na
avalia¢do ou no curriculo. O sucesso de qualquer proposta estrutura-se na reflexao

e reconstrucgao do todo.

2.3
Concepcgao de Ciclo

Mitos e equivocos sobre a implantacdo dos ciclos rondam as escolas até
hoje. O primeiro déa-se na propria interpretagdo de sua conceituacdo. Em
entrevistas com “gestores pedagdgicos” de 03 escolas laicas e 03 religiosas de
Belo Horizonte, reconhecidas pela sociedade como detentoras de um padrao de
ensino considerado de “qualidade”, Negreiros (2005) aponta que em algumas
delas a concepcao de ciclos esta relacionada a uma determinada fun¢do social com
o objetivo de “segurar” o aluno na escola. Nao demonstram, em relacdo a
qualidade, confiabilidade, além de ndo corresponderem as expectativas criadas por
apontarem um distanciamento entre a teoria e a pratica (pp.187 e 188). Dessa
forma, estabelecem uma relacdo direta dos ciclos com aprovacdo automatica e
com alunos pobres. Arroyo (2007) também afirma que “a organizagdo em ciclos
tem vindo acompanhada freqiientemente de concepcdes de progressdo escolar,
continua, automatica, etc. e, por sua vez, o termo ciclo tem sido associado a
aprovagdo automatica, progressiva, a ndo-reprovacao, até a ndo-avaliagdo” (p.24).

Partimos de questionamentos como os propostos por Miranda (2005)

A racionalidade que sustenta a idéia de ciclos ndo é, portanto, clara. Ciclos de
qué? De aprendizagem, de formagao, de desenvolvimento? O que faz girar o
ciclo? Seria com base em um critério antropolégico, como etapas naturais do
desenvolvimento humano que se cumprem? Ou seria um critério psicologico
de desenvolvimento, de disposigdes etdrias para a aprendizagem? Ou seria
ético? (p.643).
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Fernandes (2007)° conceitua ‘ciclos’ “como uma forma de organizagdo da
escolaridade — uma ‘desseriagdo’ da escolaridade”. Para Mainardes (2006) a
concepgao do ciclo segue duas linhas distintas: a escola em ciclos representando a
versao progressista da politica e o regime de progressao continuada representando
a versao conservadora no Brasil.

A versdo progressista pressupde ruptura na organizacdo curricular, com
rompimento também nas etapas anuais e fixacdo de objetivos apenas no final dos
ciclos. Por objetivarem uma escola de cunho popular e democratico, pressupondo
assim, uma linha progressista, esse modelo ¢ demarcado por rupturas curriculares
com o Sistema Seriado, autodenominadas por Barretto e Mitrulis (2004) como
propostas politico — pedagodgicas radicais.

Nesta perspectiva, ndo ha reprovag¢do dentro do ciclo e como o proprio
nome preveé, o progresso deve ser continuo. H4 também mudanca no processo
avaliativo e atenta-se a formagdo continuada do professor. Dalben® (2007) define
o projeto Escola Plural como “uma forma radical de educagdo por romper com as
notas, ampliar a forma de avaliar, deslocar o poder da avaliagdo s6 do professor,
também para os alunos e comunidade e ampliar o tempo de aprendizagem”.

Dentro dessa perspectiva politico-ideoldgica, outras experiéncias foram
realizadas, como em Belém do Para — (1992 e 1993). Retomam a proposta em
1997, ampliando para a 5* e 8* séries de forma gradual. Podemos encontrar
também as propostas da “Escola cidada” (Porto Alegre — 1997), a “Escola sem
Fronteiras” — (Blumenau gestdao 1997 — 2000) com implantagdo semelhante aos
ciclos e a “Escola Candanga” (Brasilia), que ndo optou pelos ciclos, mas tinha
como foco o problema da exclusdo social.

Na perspectiva de Jacomini (2004) a escola é tida como um espago onde
atuam diferentes forgas politicas e sociais, dai uma ‘pratica miscigenada’. Na
concep¢do do autor, ¢ justamente ai que hd a “possibilidade dos setores
progressistas democratizarem e ser um espago de reflexdo, a¢do e transformagao”

(p. 403).

3 Fala da autora em mesa redonda realizada no II Coldquio Educagio, Cidadania e Exclusdo
Etnografia em Educacdo: Fracasso Escolar-conversas sobre teoria e pratica realizado dos dias 19 a
21 de Setembro do ano de 2007 na Universidade Estadual do Rio de Janeiro.

* Fala da autora em mesa redonda realizada no Il Coloquio Educacao, Cidadania e Exclusdo

Etnografia em Educacdo: Fracasso Escolar-conversas sobre teoria e pratica, realizado dos dias 19 a
21 de Setembro do ano de 2007 na Universidade Estadual do Rio de Janeiro.
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Em consonéncia com a perspectiva da escola de romper as formas organizativas que
privilegiam processos seletivos, os ciclos apresentam-se como proposta alternativa
para se pensar o tempo, 0 espago, os conteiidos e as metodologias que compdem o
processo de ensino e aprendizagem (Jacomini, 2004, p. 403).

Nas concepgdes de Barreto e Mitrulis (2004) e Mainardes (2006) essa
linha foi incorporada por algumas administracdes progressistas e partidos
politicos, principalmente pelo Partido dos Trabalhadores — PT. Para Barretto e
Mitrulis (2004) “Todas as mudangas ideoldgicas que transitam este tempo
historico se concretizam em experiéncias educacionais formuladas em alguns
municipios de capitais ou de grande porte, principalmente onde hd gestdo do
Partido dos Trabalhadores” (In Perrenoud, p.204).

Com relagdo a proposta de progressao continuada, Miranda (2005) a
considera “mais preocupada com a corre¢do estatistica de fluxo escolar, mantendo
uma aparente estrutura de ciclos (...)”, apoiando-se em Freitas (2003, p. 73-76)
que “identifica a progressdo continuada como um ‘projeto historico’ conservador
de otimizagao da escola atual, imediatista e que visa ao alinhamento da escola as
necessidades da reestruturagdo produtiva”. Numa posicdo adversa estd a escola em
ciclos, reconhecida como um “projeto historico transformador das bases de
organizagdo da escola ¢ da sociedade, de médio e longo prazo, que atua como
resisténcia e fator de conscientizagdo, articulado aos movimentos sociais” (p.643-
644).

Para Miranda (2005) questdes postas sobre o ciclo relacionadas a sua
conceituacdo variam de autor para autor, como Perrenoud (2004, p. 35) que
trabalha com o termo “Ciclo de Aprendizagem” e propde uma ‘definicdo minima’:
“um ciclo de aprendizagem ¢ um ciclo de estudos no qual ndo ha mais
reprovagdo”. Ja Krug (2002, p.17), referindo-se a reforma da Secretaria Municipal
de Educacgdo de Porto Alegre, lembra que os ‘ciclos de formagao’ sdo organizados
segundo as ‘fases de formagdo: infancia (6 a 8 anos); pré-adolescéncia (9 a 11
anos) e adolescéncia (12 a 14 anos) com base em autores como Vygotsky e
Wallon. Ainda cita Lima (2002), que também com base nesses dois tedricos,

considera,
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O principio organizativo dos ciclos orientados pelas caracteristicas do
desenvolvimento humano, respeitando cada periodo de formagdo sem antecipar
formas de atividade e aquisi¢des ¢ sem forcar o educando a trabalhar com o
conhecimento de formas inadequadas, ou por serem precoces (...) ou por terem ja
sido ultrapassadas no processo de desenvolvimento do aluno (...) (Apud Miranda,
2005, p. 645).

Arroyo (1999, p.158), com uma visdo menos ancorada na Psicologia,
também situa sua nocdo de ciclos nas ‘temporalidades do desenvolvimento
humano’, na ‘especificidade de seus tempos — ciclos’: As idades da vida, da
formag¢do humana passam a ser eixo estruturante do pensar, planejar, intervir e
fazer educativos, da organizagdo das atividades, dos conhecimentos, dos valores,
dos tempos e espacos e por fim, Freitas (2003, p.55) que ndo rejeita a concepgao
de ciclo com base nas ‘fases de desenvolvimento das criangas’, mas busca
expandi-la, “adicionando um outro modo de conceber a dinamica da formagdo do
aluno e que contrarie tanto a logica da exclusdo como da submissdo”.
“Acrescentando que para além do psicologico da crianga ha também o lado social

da formagao”. Negreiros (2005), considera que,

O fato de a proposta dos ciclos de formacdo amenizar os indices alarmantes de
reprovacdo na escola publica acabou gerando uma situagdo de contraponto para as
escolas particulares defenderem o sistema seriado e, conseqiientemente, a
reprovacdo, quando for o caso (...) ao que tudo indica a relagdo direta que os
professores fazem dos ciclos com a promogdo automatica acabou gerando um
esvaziamento qualitativo de sua riqueza pedagdgica e, portanto, trata-se de uma
expressao que nao cabe na cultura da escola particular (...) (p.190).

Como descreve Negreiros, independente da escola ser publica ou
particular, a relagdo que se faz entre as concepgdes de ciclo e de promogao
automatica pode ser desfavordvel para a constru¢do de um conceito mais sélido e
com menos interferéncias negativas, para isto entendemos ser necessario
compreendermos a concep¢do de promog¢ao automatica, para ai sim, construirmos
uma idéia menos distorcida.

Apesar de muitas vezes a promog¢do automadtica ser compreendida na
pratica cotidiana por fixar apenas questoes burocraticas, ndo apresentando grandes
alteracdes estruturais no curriculo e na formagao do professor, autores como Doria
trazem outras contribui¢des. Na década de 1920, o professor Sampaio Doria
aponta a adog¢do da promog¢do automatica no ensino primario paulista como
possibilidade de ampliagdo do atendimento escolar. Oscar Thompson, entdo

diretor geral de ensino, fala em promoc¢do em massa, entretanto estas perspectivas
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ndo tiveram repercussdes praticas e ndo houve elaboracdo mais consistente da
aprendizagem enquanto um direito de todos (Jacomini, 2004, p.404). Dante
(2003), na década de 1950, ao defender a promog¢do automatica, parte de um
exame reflexivo do sentido da reprovacao na escola brasileira e propde alteracdes
no curriculo e no sistema de avaliacdo de forma integrada, além de anunciar
questdes extremamente atuais como a homogeneizagao das turmas e a necessidade
de atividades diferenciadas para os alunos.

Ainda em 1950, Dante Moreira Leite ¢ Almeida Junior defendem a
promogdo automatica como respeito e responsabilidade diante das diferencas e
necessidades individuais na realizagdo de um ensino para todos. Dante Moreira
Leite apresentou trés razdes fundamentais como reflexdo na aceitacdo da
reprovagdo pela escola: ¢ tradicionalmente seletiva e busca a homogeneidade das
classes e concebe que o prémio ou castigo sdo formas de acelerar a aprendizagem.
Leite (2003) propde a superagdo disso, se a escola organizar um curriculo de
acordo com o desenvolvimento do aluno e a instituicdo da promocao automatica,
(Jacomini, 2004, p 404 e 405). Importante observar que, neste periodo, sdo
deflagradas discussdes, que resultardo em experiéncias posteriores como o do
sistema de ensino em ciclos. De acordo com estas pistas poderiamos, entdo,
entender a promog¢ao automdtica como um principio reflexivo para obtenc¢do da
politica de ciclos e outras experiéncias similares.

Apesar de nomenclaturas diferenciadas, Souza (2007)° chama a atengdo

para 04 tracos comuns nas formulac¢des das propostas em ciclos.

Postura de reversdo das estruturas excludentes e da cultura subjacente a essas; énfase
no trabalho coletivo, com envolvimento da comunidade na elaboracdo do Projeto
Politico Pedagogico, nova relagdo com o conhecimento, com maior integragdo entre
saber sistematizado e a vivéncia dos alunos e empenho na superacdo do regime
seriado e suas conseqiiéncias com relagdo a retencdo e seletividade escolar.

A autora observa que esses tragos estdo presentes nas formulagdes, mas
nem sempre na pratica cotidiana da escola. Além de podermos acrescer, que sao
tragos muitos deles conhecidos e discutidos, mas nao apreendidos pelos atores que

idealizam e os que implantam a politica.

> II Coléquio Educagdo, Cidadania e Exclusio Etnografia em Educagio: Fracasso Escolar-
conversas sobre teoria e pratica, realizado dos dias 19 a 21 de Setembro do ano de 2007 na
Universidade Estadual do Rio de Janeiro.
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A compreensdo das conceituagdes atribuidas aos ciclos sao elementos
chaves na estruturacdo e no sucesso que se deseja alcangar com a implantagdo
desta politica, ja que ndo sdo apenas nomes diferenciados, mas todo um potencial
ideologico e politico em sua estruturagdo que deve ser compreendido, podendo
contribuir com uma contextualizacao mais real e consciente.

Ainda nessa perspectiva, as autoras Gloria e Mafra (2004) trazem um
conceito de sucesso extremamente apropriado e que demandaria reflexdes ao se

falar em fracasso escolar e implantacao dos ciclos.

O sucesso ndo deve ser pensado em termos do ndo-fracasso, o que significaria apenas
um indicador de inclusdo social. Nao deve bastar que os alunos concluam o ensino
fundamental, conforme previsto na Constitui¢do Brasileira de 1988 e também em
outras referéncias legais, vistas anteriormente, como um direito. E preciso ir além do
basico, estendendo-se a discussdo do sucesso a qualidade da escolaridade. (p.234-
235).

Esta ¢ uma questao que tem mobilizado debates entre educadores em torno
dos problemas da educagdo brasileira e substancialmente das escolas organizadas
em ciclo. O termo qualidade ¢ bem comum nos ambientes empresariais,
principalmente nas ultimas décadas e ja absorvido nos paises desenvolvidos. Nas
discussdes atuais da educagdo brasileira, toma conotacdo com relacdo aos
resultados dos alunos, mas muito mais que a ligacdo com os nimeros, esta a
preocupagdo com a apreensao do conhecimento dos/as alunos/as.

Em coléquio6 realizado em 2007, Souza, Fernandes e Candau concordam
que o acesso a escola ja teve avangos consideraveis e que esta ¢ uma discussao
que precisa continuar em voga. Segundo Candau “a discussdo atual ¢ sobre a
qualidade da educagdo e esta precisa ser pensada”. Para isto traz algumas
perguntas quanto a inclusdo e exclusdo, que segundo sua concep¢do nao sao
conceitos tao simplistas. A preocupacao da autora gira em torno de uma inclusao
que exclui, subalternizando e inferiorizando, ou seja, a participacdo da-se de
alguma forma, mas ndo de forma plena. Ela segue com algumas perguntas sobre o
significado de inclusdo que seria pertinente incluir nesta reflexdo: Integrar na

sociedade vigente? Assimilar os referentes dominantes? Promover o acesso a

 II Coléquio Educagdo, Cidadania e Exclusio Etnografia em Educagio: Fracasso Escolar-
conversas sobre teoria e pratica, realizado dos dias 19 a 21 de Setembro do ano de 2007 na
Universidade Estadual do Rio de Janeiro.
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determinados bens e servigos, sem analisa-los? Expandir a logica social em que
vivemos sem questiond-la?

Dessa forma, o que se entende ¢ que o sucesso da aprendizagem alcancado
com qualidade possivelmente seria também um dos veiculos de inclusdo social. O
que se deseja € que o direito a educagdo basica, como previsto em lei, seja de
qualidade, com o intuito de diminuir a desigualdade social. Dessa forma outros
direitos devem estar garantidos. Arroyo (2007) também contribui com um
questionamento muito apropriado “por que vincular qualidade com seletividade e
com critérios de sucesso e mérito? A que qualidade nos referimos? (p.25-26)” A
perspectiva da igualdade, sem pretensdo de homogeneizagdo, tem uma amplitude
que requer analises mais aprofundadas.

Estudos realizados por Fernandes (2004) mostram o nivel de expectativa dos
professores em relacdo a aprovagdo de seus alunos ao final do tltimo ano do ciclo ou,

no caso das escolas seriadas, ao final da tltima série do segmento (p.102).

“Quantos de seus alunos, nesta turma, vocé acha que concluirdo o ensino

fundamental?” (Brasil)

Ciclo % Série %
Menos da metade 1,5% 3,0%
Um pouco mais da metade 10,7% 10,5%
Quase todos os alunos 66,2% 67,5%
Todos os alunos 21,6% 18,9%
Total 100,0 100,0

Fonte: Inep, Mec, Base de dados do Saeb 2001.

Os dados mostram que o comprometimento assumido e a expectativa
diante da aprovacao dos professores em relacdo a seus alunos podem ser fatores
relevantes nos resultados positivos alcancados € que nao divergem muito do
sistema ciclado para o seriado, esta pode ser uma pista importante na discussao
sobre qualidade da aprendizagem ou da educagdo.

O segundo equivoco em relagdo aos ciclos ¢ o de terem sido descritos
como algo novo que chegava a escola. Autores como Mainardes (2006) e Barretto

e Mitrulis (2004) desfazem em suas descricdes tal concepcdo, mostrando que
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apesar dos ciclos surgirem nos Estados na década de 60 e terem énfase nas
décadas de 80 e 90, alguns pressupostos tedricos ja eram defendidos desde a

década de 20, como descrito ao longo do texto. Para Barretto e Mitrulis (2004),

Os ciclos escolares, presentes em alguns ensaios de inovag@o propostos pelos
estados, sobretudo a partir da década de 1960, e, em alguns de seus
pressupostos, defendidos desde os anos de 1920, correspondem a intencdo de
regularizar o fluxo de alunos ao longo da escolarizagdo, eliminando ou
limitando a repeténcia. (In Perrenoud, p. 189).

Enquanto Mainardes (2006) acredita que,

O termo “escola em ciclos” comeca a ser empregado a partir de 1984 com a
implantagdo do Ciclo Basico de Alfabetizacdo no Estado de Sao Paulo. No
entanto, uma analise mais aprofundada do discurso da escola em ciclos no
Brasil evidencia que uma série de experiéncias precedeu a emergéncia da
escola em ciclos nos anos 1980. (p. 2).

Nas décadas de 1980 e 1990, os discursos entram com for¢a na escola e
abalam seus alicerces. De detentora do saber, a escola passa a facilitadora. Com o
processo de globalizagdo, o avanco da tecnologia e a influéncia da midia
aceleraram o acesso a informagao, vindo por todos os canais, tirando da escola o
monopdlio do saber, embora tenha dado a ela a possibilidade de acesso a outros
tipos de conhecimento.

Com todas as mudancas vividas pela sociedade nas instincias sociais,
econOmicas ¢ politicas chegam a escola outros olhares sobre a elaboragdo do
curriculo, avaliacao e formagdo do professor, surgindo a visao da nova Sociologia,
da nova Psicologia e da cultura popular que passam a ser importantes no processo
de construcdo do conhecimento, com grupos considerados minoritarios,

responsaveis por discussoes relativas ao género, etnia e pluralismo cultural.

24
Atual situagao dos ciclos no Brasil

Mainardes (2004), Jacomini (2004), Arroyo (2007) observam que nem
todas as experiéncias foram implantadas com uma estrutura pedagogica e
organizativa que possibilitasse a democratizagdo da aprendizagem. Os regimes

sdo denominados de ciclos, mas o que ocorre muitas vezes ¢ a continuidade do
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regime seriado, sem ocorrer mudangas significativas no tempo, no conteudo e na
avaliacdo nas praticas escolares, ou como percebe Negreiros (2005), “existe uma
negativa a expressdo nominativa, mas, a0 mesmo tempo, as escolas apropriam-se
de atributos do regime de ciclos e mantém a estrutura organizacional e funcional
da seriacao”. (p. 200).

Negreiros (2005), em sua pesquisa sobre ciclos, na rede privada, aponta
também que segundo os gestores das escolas particulares, a experiéncia radical
denominada “Escola Plural”’ ¢ um exemplo que interfere negativamente nas
discussoes sobre os ciclos de formagao (p.195).

Segundo o autor, a manuten¢do do regime seriado, no refor¢o e sintonia
com o mercado de trabalho, d4-se porque se considera o favorecimento de atitudes
de disciplina, seriedade, cobranga, resultado, controle, meta, objetivo e sucesso.
(Negreiros, 2005). Teoricamente, diferenciado das exigéncias de uma proposta em
ciclos, numa ruptura radical. Além de justificativas como a tradi¢dao, costume ou
familia, que impera na fala dos entrevistados.

Ha a preferéncia pela manutenciao do regime em séries, pois a proposta em
ciclos ¢ uma ruptura que exige posturas ¢ encaminhamentos diferenciados. Além
disso, ¢ percebido que razdes como tradicdo e costume sdo utilizados pelos

entrevistados como forma de argumento para se manter o que ja existe.

7 A Escola Plural, proposta politico-pedagogica apresentada, em fins de 1994, pela Secretaria
Municipal de Educa¢do de Belo Horizonte - SMED pode ser considerada como parte da faceta do
movimento de renovagdo pedagogica que vem acontecendo nos ultimos 20 anos, como dizem os
proprios textos que a definem. O Programa Escola Plural altera radicalmente a organizagdo do
trabalho escolar com a institui¢do de novos tempos escolares tanto para os professores quanto para
os alunos. Propde o rompimento com os processos tradicionais e tecnicistas de ensino, que se
baseiam na concepc¢do cumulativa e transmissiva de conhecimentos; a eliminacdo dos mecanismos
de reprovagdo escolar proprios da concepgao seletiva e excludente de avaliacdo do ensino faz
criticas as relagdes unidirecionais em que apenas o professor avalia e tem esse poder e introduz,
neste sentido, uma nova relagdo educativa onde todos avaliam todos. O Programa propoe
modificar a relagdo dos sujeitos com o conhecimento, buscando novos significados para o
conteudo escolar numa  perspectiva  globalizadora e  transdisciplinar. (site:
www.fae.ufmg.br/escplural, consultado em 25/05/2007).
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