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Do desenvolvimento da pesquisa

2.1.
Situando o estudo

O estudo desenvolvido buscou essencialmente investigar a trajetdria e a
visdo de um grupo de dezessete pedagogos, considerados primordiais, sobre o
inicio do Curso de Pedagogia no Brasil e as mutagdes por ele sofridas, para
analisar as implicagdes, resisténcias e avanc¢os na evolugdo desse curso e sua

importancia no contexto do campo académico.

Desde a minha licenciatura em pedagogia, cursada em fins dos anos 80 e
inicio dos anos 90, venho consolidando a defini¢do de uma concepc¢do de
pedagogo voltada para a reunido mutua e dialética da teoria e da prética
educativas pela mesma pessoa, numa dimensdao que me identifica com Soé&tard
(2004) e Houssaye (2004). Em minha trajetéria, o desafio de implementacdo do
trabalho pedagégico, sobretudo o escolar, foi uma marca que definiu o meu
percurso profissional e intelectual, aproximando-me da préitica cotidiana do
professor, tanto por ser eu uma professora, como, também, por ter sido uma
pedagoga responsédvel pela mediacdo do processo de organizacdo e gestdo de uma
escola de educagdo infantil e ensino fundamental. Nessa caminhada, as discussdes
sobre formagao dos profissionais da educacdo firmaram-se como nucleo central

das minhas incursdes académicas.

Em minha pesquisa de mestrado, que investigou a visdo de professores
formadores de professores das séries iniciais do ensino fundamental a respeito da
pesquisa na pratica e na propria formacdo do futuro professor, realgava-se o
interesse pela formacdo docente. Na condicdo de pedagoga escolar, responsavel
pela funcdo supervisora do trabalho pedagdgico de uma escola, ndo conseguia
deixar de me incomodar com os limites dessa formacdo, que, em boa parte dos
casos, ndo tém possibilitado os saberes necessdrios para que o professor tenha
uma atuagdo segura em sala de aula e, perversamente, afasta a pesquisa académica

da pratica profissional (Tardif; Zourhlal, 2005).
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Vi-me, entdo, bastante envolvida com o desafio da forma¢do em servico de
professores, encontrando na interface ensino-pesquisa a possibilidade de
consideragdo da pesquisa como um componente a mais na formacao e atuagao do
professor. Motivada pela idéia do professor que se educa também na e pela pratica
associada a possibilidade da pesquisa, como um dos instrumentos de reflexdo e
critica no exercicio de sua acdo, passei a considerar o estimulo a atitude
investigativa sobre a realidade escolar como um dos recursos para o professor

constituir-se profissionalmente e construir sua identidade pela experi€ncia

profissional.

Embora o cotidiano da pratica pedagdgica mobilizasse o meu interesse de
pesquisa, optei por investigar o desafio da concepcao de professor que ensina e
pesquisa no contexto do seu curso de formagao inicial, detendo-me na formacao
oferecida no Curso Normal, tanto no de nivel médio como no de nivel superior.
Tal opgdo s6 fez aproximar-me ainda mais da complexa discussdo sobre a

formacao dos profissionais da educagao (Cruz, 2002).

Com os olhos fitos na trajetéria que venho construindo ao longo de quatorze
anos de exercicio profissional, percebo que o desejo por compreender os dilemas
que marcam a pratica pedagdgica por mim protagonizada representa a forca
motriz da continuidade de minha formacao académica. Atuando como pedagoga,
tanto no contexto da esfera escolar, quanto no de secretarias de educacao, e, agora
também, como professora formadora de pedagogos, vejo-me bastante absorta nas
tensdes que marcam a constituicdo desse profissional da educacdo. Tensdes
expressas em questionamentos diversos, que apontam para diferentes frentes de
estudos: Quem € o pedagogo? Para que serve o pedagogo? A sua atuacdo
representa algo imprescindivel? Como deve ser a sua formagao? Quais as bases de
sua atuacdo? O saber que advém da pedagogia é um saber legitimado
academicamente? Questdes emergentes, ndo tanto pela formacdo que tive e pela
atuacdo que desenvolvo, mas, principalmente, pelos embates sofridos pelo curso e
que repercutem de algum modo no processo de formagdo e de atuacdo do

pedagogo.

Tais questionamentos em torno da pedagogia estdo na base de definicao da

questdo/problema que suscitou a pesquisa em relato. Como pano de fundo da
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delimitagdo do objeto, além da minha prépria histdria, duas frentes de estudos
mobilizaram meu interesse, agucando minhas inquietagdes: os estudos sobre a
pedagogia como produtora de saber e os estudos sobre a histéria do Curso de

Pedagogia no Brasil.

Os estudos sobre a pedagogia como produtora de saber evidenciam a
perspectiva inconclusa do debate epistemoldgico. A dificuldade em nomear o tipo
de saber que constitui a pedagogia contribui para fazer consolidar no “senso
comum pedagdgico” a idéia de que falta saber préprio a pedagogia. Essa
perspectiva interferiu, ao longo do tempo, na propria concepg¢do e estruturagao do
curso de formagdo de pedagogos. Os estudos da histéria do curso', em especial o
de Brzezinski (1996) e o de Bissolli da Silva (1999), chamam atenc¢do para o
problema identitirio da pedagogia, imersa em um curso perpassado de
ambigiiidades e contradi¢Oes. Na literatura é crescente a discussdo em torno do
Curso de Pedagogia, em especial por conta do processo de definicdo de suas
atuais diretrizes curricularesz, acentuando, ainda mais, o tom das idéias difusas

que cercam as proposi¢des a respeito do curso. No contexto dessa discussdo é

possivel apreender, em sintese, os seguintes aspectos:

- hé tensdes do ponto de vista conceitual, pratico e formador, no tocante a

pedagogia e ao pedagogo;

- essas tensdes contribuem para engendrar um quadro de problematizac¢ao da

identidade do Curso de Pedagogia;

- a busca de elucidacio do problema identitdrio tem se dado pelo confronto
de logicas diferentes, tais como a que propde a docéncia como base em
contraposicdo ao proprio trabalho pedagdgico como base de formagdo, podendo
acarretar uma possivel descaracterizacdo do trabalho do pedagogo, que ficaria

subsumido no trabalho do professor;

- hé divergéncias sobre a cientificidade ou ndo da pedagogia, ou mesmo

'O terceiro capitulo deste trabalho apresenta uma visdo panordmica dos marcos legais do Curso
de Pedagogia no Brasil, reconstituindo a sua histéria.

? As diretrizes curriculares para o Curso de Pedagogia foram instituidas pela Resolugdo do
Conselho Nacional de Educacdo, n°. 1 de 10 de abril de 2006, identificadas nos Pareceres CNE/CP
n°. 5/2005 e n°. 3/2006.
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sobre a legitimidade ou ndo dos saberes por ela produzidos;

- a complexidade e indefinicdes que cercam o dominio da pedagogia se
refletem na concep¢do do curso e pensar como deve ser o Curso de Pedagogia

requer pensar necessariamente o que € pedagogia e quem € o pedagogo.

Ora, se dos pontos de vista tedrico e historico, a pedagogia,
respectivamente, enquanto dominio de conhecimento e enquanto curso, mostra-se
vulneravel, fragil e carente de consisténcia, como situd-la no campo académico?
Explicando melhor, como a pedagogia € percebida, vista, entendida em um dos
campos de sua producdo? Seria ela algo dispensdvel? Ou seria detentora de uma
posicdo relativamente autdonoma no espaco social estruturado de producgdo,
consumo e classificagdo de conhecimento (Bourdieu, 2004b)? Estas interrogagcdes
ainda nao constituem a questao central do estudo desenvolvido, mas as instigagcoes
que provocam, sem duvida, contribuiram para a formulacdo daquele que seria o

norte do trabalho empreendido.

Diante desse cendrio, composto de claros e escuros, uma questao, entdo, se
colocou como emblematica para o estudo proposto: como se posicionam acerca
do Curso de Pedagogia no Brasil aqueles pedagogos que foram testemunhas
dos tempos iniciais de implantacdo desse curso como seus primeiros
destinatarios, isto é, seus alunos, vivendo esse periodo? Além disso, vivendo,
desde entdo, como “profissionais dessa drea”, dedicando-se a ela com empenho e
com expressiva producdo académica, no exercicio da ocupagdo de pedagogo, em
seus diferentes aspectos e funcdes, com grande lucidez e senso critico, sempre
sensiveis e alertas para os seus problemas, que hoje me preocupam (e me ocupam
neste estudo), mas que hd muito vém sendo objeto de sua preocupacgdo. Ou seja,
como o Curso de Pedagogia € assumido por agentes que o viveram no inicio ou
bem proximo dele, nas décadas de 40, 50 e 60, e que, pela trajetéria percorrida,
acabaram por ocupar posi¢des que envolvem poder decisério e, portanto, também,
simbdlico, interferindo no processo de consolidacao do Curso de Pedagogia e da

posicao por ele ocupada no ambito académico.

A formulagdo desta questdo tem apoio tedrico na andlise de Bourdieu

(1996a), para quem os campos se constituem por meio das investidas de agentes
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particularmente importantes que estabelecem novos contetidos e novas relagoes de
poder. Para Bourdieu (Nogueira e Nogueira, 2004, p.53), os agentes agem, de um
modo geral, orientados por um habitus’, isto é, por uma estrutura incorporada que
fornece regras préticas para as suas agdes no interior de uma posi¢do social
especifica. Essa estrutura incorporada € fortemente influenciada pelo poder
simbdlico, um poder velado, mas que se define numa relacdo determinada,
engendrando um sistema e a propria estrutura do campo em que se produz e se
reproduz determinada crenca. Nesse sentido, um sistema simbdlico pode ser
produzido e concomitantemente apropriado por um determinado grupo de agentes,

for¢ando a consolidagdao de um campo.

Bourdieu (2004b) passou a denominar de campos 0s espagos sociais
estruturados de forma relativamente autdbnoma uns em relacdo aos outros.
Constituem-se como estruturas de relacdes objetivas que explicam de forma
concreta as interacdes estabelecidas. Nessa perspectiva, se existe um campo
definido € porque os agentes que constituem esse campo se acham objetivamente
situados pela sua relagdo de pertengca ao préprio campo, em relacdo aos outros

membros e aos seus produtos.

A defini¢do de um campo decorre de uma légica propria de funcionamento
que estrutura as diversas interacdes que nele ocorrem e aponta, de algum modo,
objetivos a serem alcangados pelos agentes que o integram. A estrutura de um
campo ocorre a partir de acimulo de capitais social, cultural e econdmico, que
determinam a posi¢do ocupada por um agente especifico. Nessa ldgica, quanto
maior o capital acumulado, maior a posicdo ocupada pelo agente em um
determinado campo. Os campos representam, portanto, correlacdes de poder,
forcas, lutas e conflitos. As lutas travadas no interior de um campo intelectual, por
exemplo, tém o poder simbdlico como um jogo. O que estd em disputa é o poder
sobre um uso particular de uma categoria especifica de sinais e sobre a visdo e o

sentido do mundo natural e social.

Com efeito, boa parte do empreendimento inicial desta pesquisa,

3 Habitus é concebido como “um conjunto sistemdtico de principios simples e parcialmente
substituiveis, a partir dos quais podem ser inventadas uma infinidade de solu¢des que ndo se
deduzem diretamente de suas condi¢cdes de produgdao” (Bourdieu, 1981 apud A. Accardo e P.
Corcuff, 1986, p.26).
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especificamente no que tange a formulacdo da questdo de base para o
desenvolvimento da investigacdo, foi motivada pela conviccdo expressa por
Bourdieu (1996b) de que a apreensao da légica de um determinado campo requer
que submerjamos a um aspecto de sua realidade empirica, historicamente situada
e datada. Uma andlise da pedagogia como a que proponho, focada na visao de
pedagogos primordiais sobre o Curso de Pedagogia no Brasil, pode favorecer a
identificacio e compreensdao de aspectos constitutivos e consolidadores da

pedagogia.

Sob esta perspectiva, meu interesse de pesquisa se voltou para pedagogos
primordiais que cursaram pedagogia no periodo compreendido entre os anos de
1939, quando o curso foi criado, e 1969, quando foi homologado o parecer CFE
n°. 252, pds-reforma universitdria de 1968, imprimindo mudancas na composicao
curricular do curso. Embora em 1962 o curso tenha sido objeto do parecer CFE n°.
251, optei por trabalhar com um espectro de anos maior, tanto para favorecer a
exeqiiibilidade do estudo, no sentido de localizacdo dos interlocutores, quanto
pela importancia histérica que tais datas representam. Meu foco se voltou para
pessoas que ndo s6 graduaram-se em pedagogia nesse periodo, como também
atuaram e/ou atuam como professores desse curso € acumulam expressivo capital

cientifico.

A op¢ao por delimitar a abordagem sobre o Curso de Pedagogia, apesar de a
pedagogia ser bem mais abrangente, abarcando o0s conhecimentos que a
envolvem, os diferentes espacos formativos que consideram, mas ndo se esgotam
no curso, e a diversidade de frentes de atuacdo, se justifica a partir do seguinte
pressuposto: espera-se que o Curso de Pedagogia, enquanto instancia formadora,
corporifique, de algum modo, a “matéria” pedagogia. Ou seja, espera-se que o
curso contemple, ainda que ndo por completo, a multiplicidade de conhecimento
que lhe diz respeito, as possibilidades de atuacdo pedagdgica no contexto escolar
e, também, em outros contextos socio-educativos, atentando para os desafios da

realidade, em especial no tocante a complexidade dos processos educacionais.

Enfim, a base central do estudo reside nas informagdes colhidas com esse
grupo, fazendo com que a minha aposta se apdie essencialmente nas concepgoes,

percepgoes, opinides, idéias e visdes desses sujeitos. A relevancia deste estudo
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encontra-se na procura de mapear e interpretar como primordiais pedagogos véem
o Curso de Pedagogia, ajudando, a partir da interface memoria e histdria, a
esbocar um quadro demonstrativo dos aspectos caracteristicos dos primordios do
Curso de Pedagogia entre nds e das mutagdes por ele sofridas. Nessa perspectiva,
a visdo levantada pode fornecer pistas importantes acerca de possiveis caminhos

para o pedagogo da atualidade.

2.2,
Sobre os caminhos metodolégicos

No decorrer de uma pesquisa, em decorréncia das especificidades do objeto,
das indeterminagdes do percurso e das determinacdes do contexto histdrico, é
comum defrontar-se com questdes e/ou obstaculos nao esperados, suscitando, por
vezes, uma redefinicdo da rota estabelecida. Por mais definido que seja o
caminho, sempre existird uma distancia entre o percurso proposto e o percorrido.
Nesse sentido, entendo que o trajeto investigativo deve ser ele mesmo objeto de
andlise critica desde o inicio da pesquisa e durante todo o seu desenrolar. No dizer

de Combessie:

Nao se pode isolar os métodos, abstrai-los, nem dos caminhos abertos pelos
“interesses” do pesquisador (questdes, valores, ideologias ou teorias que orientam
seus objetivos) nem tampouco das caracteristicas da informagdo acessivel.
(Combessie, 2004, p.16)

Wrigth Mills (1965), no apéndice de sua obra A imaginacdo socioldgica,
escrevendo sobre o artesanato intelectual, considera que falar sobre como o
cientista social realiza o seu trabalho pode ser bastante revelador do senso prético
do método e da teoria. Uma idéia central que perpassa o pensamento desse autor
ao longo do texto € a de que a histéria de vida ndo se separa da histéria de
pesquisa. Ha estreita rela¢do entre o estilo de vida e as atividades investigativas do
pesquisador e é importante para ele aprender a usar a experiéncia cotidiana no seu

trabalho continuamente. A experi€ncia, nesse caso, ¢ assumida como constituidora

do artesdo intelectual. Um bom artesd@o € seu proprio metodologista, evitando
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qualquer forma de procedimento rigido e buscando, acima de tudo, desenvolver e
usar a sua imaginacdo e manter-se bastante consciente acerca do processo

empreendido.

A autoconsciéncia do pesquisador proposta por Wright Mills encontra-se
com a perspectiva de Bertaux (1985), para quem a imaginagdo tedrico-
metodolégica ndo deve sucumbir ante a burocratizagdo da ciéncia. Encarar o
método como algo concreto da pesquisa, por meio do qual serd possivel a
constru¢do de um conhecimento, € defendido por Gatti (2002), assentada na

perspectiva de que:

Os métodos nascem do embate de idéias, perspectivas, teorias, com a pratica. Eles
ndo sdo somente um conjunto de passos que ditam um caminho. Sdo também um
conjunto de crencas, valores e atitudes. H4 que se considerar o aspecto
interiorizado do método, seu lado intersubjetivo, e, até em parte, personalizado
pelas mediagdes do investigador. Ou seja, os métodos, para além da ldgica, sdo
vivéncias do préprio pesquisador com o que é pesquisado. Nio sdo externos,
independentes de quem lhe da existéncia no ato de pratica-lo. (Gatti, 2002, p. 54-
55)

Assim, o processo embriondrio da pesquisa (Bourdieu, 2004b), na sua
grande confusdo, com todas as hesitacdes, embaracos e rendncias comuns,
paradoxalmente, aquietou-me e inquietou-me no tocante a construcao do objeto,

no sentido de desconfiar do ajuste perfeito entre o proposto e o realizado.

Exercer a arte de tecer intelectualmente o problema de pesquisa,
potencializando minha imagina¢do metodolégica de modo a ndo resvalar em
decisdes precipitadas, que redundariam provavelmente no prejuizo da
problematizacdo e reflexdo e, conseqiientemente, iriam me levar a incorrer em
equivocos tedrico-metodoldgicos, representou um significativo esfor¢co pessoal.
Diante da necessidade de descrever a rota, seu percurso, seu guia... inspirei-me em
Passeron (1991), compondo o mapa, atenta ao cariter provisorio do ponto de
chegada nele tracado, e, portanto, disposta a assumir o desafio de enfrentar um

observatorio que expressa 0 movimento desse mesmo tragado.

Nessa direcao, descrevo brevemente, a seguir, um pouco da “histéria natural

da pesquisa” (Erickson, 1989), relatando as opcdes que definiram o caminho
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proposto e o que consegui realizar.

Buscando por em evidéncia a posi¢do de pedagogos primordiais a respeito

do Curso de Pedagogia no Brasil, foram definidos dois objetivos para o estudo:

I — Levantar, junto ao grupo de pedagogos investigados, aspectos
caracteristicos do inicio do Curso de Pedagogia no Brasil e das mutacOes por ele
sofridas, para analisar as implicagcdes, resisténcias e avangos na evolugdo desse

curso e sua importancia no contexto do campo académico.

IT — Procurar obter junto ao grupo de pedagogos investigados qual a sua
posicdo acerca da pedagogia enquanto dominio de conhecimento e enquanto
curso, para mapear e interpretar a posicdo da pedagogia no contexto do campo

académico.

A questdo norteadora do estudo proposto remeteu-me a uma indagacao,

assim formulada por Bourdieu:

Como obter uma amostra num campo? Se, num estudo do campo da magistratura,
ndo se considerar o presidente do Supremo Tribunal da Justi¢a ou se, num estudo
sobre o campo intelectual em Franca em 1950, ndo se considerar Jean-Paul Sartre,
o campo fica destruido, porque estas personagens marcam, s6 por si, uma posicao.
(Bourdieu, 2004b, p. 40)

Desta forma, no tocante a escolha dos sujeitos participantes, o objeto do
estudo apontava para uma defini¢do intencional e proposital, com critérios e perfis
predefinidos, no sentido de assegurar, tanto quanto possivel, a composi¢ao de um
grupo representativo dos primérdios do curso no Brasil. O procedimento de
partida do estudo consistiu, entdo, em localizar pessoas-chave, cujas trajetorias de
formacdo e de atuacdo correspondessem aos pedagogos almejados. Tratou-se de
uma estratégia essencialmente voltada para a identificacdo de um conjunto de
pedagogos considerados primordiais, que viveram e contribuiram, de algum
modo, no processo de consolidagdo da pedagogia no Brasil. Encontrar esses
interlocutores, dispostos a contribuir com suas idéias, opinides, lembrangas,
relatos, visdes e concepgdes para o estudo da questao basica proposta representou

o elemento deflagrador da materializag¢ao desta pesquisa.
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Um ponto-chave no processo de composicao do grupo participante deste
estudo residiu na propria conceituagdo do que denomino de pedagogos
primordiais, no sentido amplo de terem tomado parte no periodo inicial do curso,
mas também de se manterem atuantes e influentes desde entdo. Como ja
sinalizado, meu interesse de pesquisa se voltou para pessoas que cursaram
pedagogia nas décadas de 40, 50 e 60, vivendo o curso seja na sua génese, seja
nas fases em que os primeiros marcos legais imprimiram mudancas na sua
estrutura. Mas, ndo sO isto, voltou-se, também, fundamentalmente, para
pedagogos que ocupam posi¢cdes dominantes no campo académico porque detém
razodvel capital cientifico. Para Bourdieu (1983), o capital cientifico € um tipo de
capital simboélico, obtido por meio do reconhecimento concedido pelos pares, no

interior do campo a que se relaciona.

A combinagdo dessas duas condi¢des, viver o curso nos seus primoérdios e
consolidar-se na drea como formador e pesquisador, constituiu a coordenada
principal para definir o grupo de participantes do estudo. O exercicio do oficio de
pedagogo também representou um requisito importante para a escolha dos
sujeitos, sem, contudo, ser uma condicdo determinante. Isto €, busqueli,
exclusivamente, pedagogos egressos do curso no periodo delimitado (décadas de
40, 50 e 60) e que registram atuacdo como formador e pesquisador, e,

preferencialmente, pedagogos que também tenham exercido em algum momento

da sua trajetdria as possiveis funcdes de atuagdo previstas pelo curso.

Tal opg¢do se sustentou na hipétese de que os agentes que imprimem as leis
gerais do campo (Bonnewitz, 2003, p.60), determinando sua estruturagdo, seus
objetos, suas estratégias e suas regras, sao aqueles que provavelmente galgaram
uma posi¢ao de destaque na sua estrutura, construida ao longo do tempo. Nesse
sentido, mesmo reconhecendo que na atualidade existem novos agentes
dominantes, que, de acordo com o capital acumulado e a posicdo ocupada,
definem novas estruturas, as possibilidades constitutivas do campo decorrem,

provavelmente, do desenvolvimento procedido ao longo de seu tempo histérico.

A pedagogia, dada a sua propria constituicdo tedrica, marcada pela
contribuicdo de diferentes tradigcdes disciplinares (filos6fica, historica,

psicoldgica, socioldgica, entre outras), conta com um significativo grupo de
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professores formadores e pesquisadores pds-graduados em educac@o no Brasil e
no exterior, que ndao se graduaram em pedagogia. No contexto desse grupo,
situam-se agentes com razodvel acimulo de capital cientifico e elevada posicao na
estrutura do campo académico, inclusive tomando a prépria pedagogia como
objeto de suas investigacOes. Todavia, nunca é demais esclarecer que a direcao
estabelecida reside no Curso de Pedagogia na visdo de quem o fez, levando-me a

desconsiderar aqueles que nao foram egressos do curso no tempo delimitado.

Cumpre assinalar que o processo de selecio dos sujeitos participantes do
estudo representou um complexo desafio a pesquisa. Que tipo de critério poderia
ser mais adequado? Considerar exclusivamente os mais antigos? Trabalhar com
representantes de todas as regidoes do Brasil? Eleger aqueles que, além de serem os
mais antigos, reinem expressiva publicacao no curriculo da Plataforma Lattes, do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq)? Fixar
nos pedagogos primordiais cujos trabalhos de pesquisa abordam diretamente a

pedagogia?

Ainda sem saber como proceder, iniciei uma exaustiva incursdo pela
Plataforma Lattes do CNPq, levantando possiveis nomes. Mas boa parte do grupo
que desejava alcancar ndo possui curriculo nessa base de dados, pelo fato de ja se
encontrar aposentado e, portanto, sem precisar cumprir as exigéncias que a cultura
académica solicita. Assim, o critério de escolha dos sujeitos por meio da
Plataforma Lattes foi evitado. Uma outra possibilidade se manifestou durante o
processo de revisdo de literatura. Esta se mostrou particularmente sugestiva, visto
que nomes foram aparecendo ligados a produg¢do de conhecimentos sobre
questdes gerais e especificas dos processos educacionais, sobretudo aqueles
ligados a histéria e formagao dos profissionais da educagdo. Entretanto, como a
revisdo de literatura se deu por meio de um levantamento ndo extensivo, muitos
nomes que povoavam a minha mente e as dos meus interlocutores mais préximos
ndo apareciam, evidenciando que a estratégia ndo se mostrava consistente. Assim,
apesar desses caminhos apresentarem algumas possibilidades, seus limites eram
bem maiores, fazendo com que nenhum deles parecesse suficientemente adequado

para se chegar ao ponto almejado.

Diante do impasse, assumi a estratégia de submeter a proposta de estudo a
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uma pedagoga com larga experiéncia de pesquisa e reconhecida posi¢do no
contexto académico, visando obter indicacdes de possiveis nomes a serem
contactados. Considerei esta pedagoga como informante privilegiada da pesquisa,
cuja colaboracdo foi muito importante para que o trabalho fosse levado a efeito.
Com o seu desenrolar, outros professores e pesquisadores, de igual modo
influentes, passaram a atuar como colaboradores, sugerindo e facilitando os

contatos.

A partir dai, ficou estabelecido que o grupo fosse composto por sujeitos
indicados por pessoas que conhecem profundamente a drea, como também pelas
sugestdes dos préprios sujeitos da pesquisa. A medida que o trabalho de
interlocucdo com os pedagogos escolhidos se iniciasse, eles préprios seriam
convidados a indicar outros pares para participar do estudo, devendo merecer

especial atencdo os nomes mais repetidos nas indicacoes.

Estava convencida de que a escolha dos pedagogos considerados
primordiais representava o ponto fundamental deste trabalho investigativo, visto
que da participagdo de cada um deles dependeria seu desenrolar. Por meio dos
depoimentos colhidos € que iria discutir o Curso de Pedagogia no Brasil com base
na visdo expressa nas lembrancas e testemunhos daqueles que viveram e
colaboraram na constru¢do de sua histéria, protagonizando os tempos iniciais
desse curso como os seus primeiros destinatdrios e dedicando-se a ele como
formador, pesquisador e, também, no exercicio do oficio de pedagogo, em seus

diferentes aspectos e funcdes.

Uma vez localizadas essas pessoas-chave, a abordagem metodolégica mais
apropriada pareceu-me ser a andlise de depoimentos, a serem colhidos através da
realizacdo de entrevistas semi-estruturadas. Busquei, entdo, obter, mediante o
desenvolvimento dessas entrevistas, informagdes sobre os primérdios do Curso de
Pedagogia no Brasil, a formacdo nele recebida, as influéncias sentidas, as
mutagdes por ele sofridas ao longo do tempo e, também, como os entrevistados
percebem a pedagogia e o seu dominio de conhecimento, formagao, atuacdo e

intervengdo social.

Considero, aqui, importante esclarecer que a opcdo pela andlise de


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410346/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410346/CA

29

depoimentos, obtidos por meio de entrevistas semi-estruturadas, nao se insere no
ambito do trabalho metodoldgico da histéria oral. Segundo Queiroz (1988, p.20),
€ histdria oral quando um narrador relata acontecimentos que dizem respeito a sua
existéncia, buscando reconstruir o que vivenciou e a experiéncia que adquiriu.
Ainda que os depoimentos conseguidos para este estudo tenham se elaborado
através de relatos, que resultaram, também, da reconstrucio da memodria dos
sujeitos participantes, o esforco metodolégico empreendido teve por foco as

entrevistas por mim dirigidas.

Para Kenski (1997), o conceito de memoria apresenta varios sentidos
(mitolégico, organico, emocional, social, cultural, ficcional, tecnolégico e até
virtual), constituindo-se em um recurso importante para a elaboracdo da narrativa.
E certo que a memoria € um fendmeno construido individual e socialmente, sendo
requerida quando o que estd em andlise sdo questdes do passado (Demartini,
2005), fundamentando a narrativa e, portanto, perpassando as falas dos “meus”
entrevistados. Foi, essencialmente, nesse sentido que ela (a memoria) se fez
presente nas entrevistas realizadas, e ndo como meio de abordagem da histéria

oral de cada um deles.

Ao iniciar as entrevistas e também apds as primeiras interpretacdes dos
dados, outras fontes de informacdo foram consideradas. Ainda que
complementares, elas se tornaram fundamentais para a realizacao deste trabalho.
Dentre elas, se situa a andlise documental. Tal procedimento se desdobrou em
varias frentes de investimento, de acordo com as exigéncias descritivas,

argumentativas e interpretativas do estudo.

Uma das frentes diz respeito a legislagdo produzida ao longo da histéria do
Curso de Pedagogia. No processo de revisao bibliografica, no tocante aos aspectos
historicos, dois trabalhos foram de grande importancia: os trabalhos de Brzezinski
(1996) e de Bissolli da Silva (1999). Neles encontrei varias referéncias
legislativas, que busquei examinar de perto. Tal tarefa foi aprimorada a partir de
indica¢des e mesmo do fornecimento de material por um dos entrevistados, que

viveu esse processo bem de perto.

Outra frente de investimento tem relacdo com a trajetéria de cada
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entrevistado. Para realizar a entrevista, precisava além de um roteiro com questoes
semi-estruturadas, comum a todos, reunir informacdes gerais sobre cada um deles
e conhecer a sua producao académica, para alimentar o nosso debate. Em grande
parte dos casos, a andlise do curriculo Lattes representou uma boa alternativa,
indicando os artigos e livros de cada um a serem examinados. No caso daqueles
que ndo possuem curriculo na Plataforma Lattes, considerei suas obras mais

conhecidas.

Ao assumir a entrevista como estratégia preferencial de recolhimento das
informacdes, o estudo abordou questdes situadas no campo das idéias, dos
significados e das representacdes, proprios da pesquisa qualitativa. Segundo
Liidke e André (1986), entrevistas do tipo ndo totalmente estruturadas, em que a
ordem rigida das questdes nao € o fator primordial, mas sim a relacdo de intera¢ao
que se cria entre entrevistador e entrevistado, possibilitando que este discorra
sobre o0 tema proposto a partir das experiéncias, dos conhecimentos e das
informacdes que possui, representam um dos instrumentos bdsicos para a coleta
de dados em pesquisa qualitativa. As autoras defendem ainda que as entrevistas
facilitam a captacdo imediata da informacgdo desejada, favorecendo, pela relacdo
dialégica que ensejam, corregdes, esclarecimentos e aprofundamentos necessarios.
Nesse sentido, entendi que, para dar cumprimento aos objetivos propostos na
investigacao, a realiza¢do de entrevistas semi-estruturadas colocava-se como uma

estratégia fundamental.

Para a preparagdo e realizacdo das entrevistas procurei valer-me das
experiéncias reunidas como integrante do GEProf — Grupo de Estudos sobre a
Profissdo Docente, coordenado pela professora Menga Liidke — PUC-Rio. Desde
2000, quando ingressei no programa de mestrado em educacdo, venho
participando das atividades desse grupo e trabalhando com entrevistas, além de

outros procedimentos metodoldgicos.

Busquei, também, em Bourdieu (2000), fundamentagdo para tentar abarcar
as vdarias dimensdes que um processo de entrevista apresenta, tais como a
necessidade de uma escuta ativa e metddica, a atencdo a singularidade do
depoimento, afastando, tanto quanto possivel, a indiferenca perante a ilusdo do ja

visto e a definicdo de estratégias para evitar distor¢des dos testemunhos.
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Procurei considerar os entrevistados como sujeitos € ndo como meros
informantes, revestindo a pesquisa de um cardter participativo. A interpretacdo
ocupou posi¢ao relevante no decorrer da investigacdo. Busquei trabalha-la tanto
do ponto de vista dos sujeitos, a respeito do processo e das concepcdes por eles
narrados, quanto do meu ponto de vista, enquanto pesquisadora, no que concerne
as visdes e concepgdes levantadas e da interpretacdo que os envolvidos fazem

delas (Geertz, 1989).

Ao empreender uma pesquisa qualitativa, trabalhando, especialmente, com
entrevistas, atentei para o que diz Thiollent (1986), assumindo-me, também, como
sujeito da pesquisa, assim como sdo os pesquisados. Dessa forma, tentei exercer, a
partir do que situa Luna (1999), o papel de intérprete da realidade pesquisada,
segundo os instrumentos que possuo e com base no que venho agregando tedrico-

epistemologicamente a minha formacao e atuagao.

Em linhas gerais, o estudo se desenvolveu a partir de cinco etapas basicas:

I — Uma etapa inicial da pesquisa, em prosseguimento a fase exploratoria
(Minayo, 1994), que se ateve ao processo de definicdo do objeto, seus
pressupostos, teorias pertinentes, metodologia apropriada e questdes operacionais.
Em continuidade, investi ainda mais no estudo de questdes ligadas ao tema,
visando ao aprofundamento tedrico. Embora mais dominante nessa etapa, a leitura
e andlise de textos relacionados ao estudo acompanharam todas as demais etapas

do trabalho.

IT — Numa segunda etapa, procurei cuidar de forma mais direta das decisoes
relativas aos entrevistados. Foi o momento de localizar os pedagogos a serem
entrevistados, estabelecer contatos e viabilizar a realiza¢do das entrevistas. Nesta
etapa, ainda, couberam as decisdes relativas ao grupo de participantes do estudo.
Procurei, também, aperfeicoar a elaboracdo preliminar do roteiro que orientou as
entrevistas e do exame cuidadoso dos objetivos da pesquisa, buscando organizar

itens que facilitassem o levantamento das informagdes necessarias.

IIT — A terceira etapa foi dedicada a realizacdo das entrevistas, quando
procurei dar cumprimento ao proposto na etapa anterior. Todas as etapas foram

fundamentais para a exeqiiibilidade da pesquisa. Esta, no entanto, exigiu grande
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atengdo, pois dela dependia a coleta sistematica de informacOes exigidas pela
delimitacdo do foco, j4 que, de antemdo, sabia que ndo seria possivel explorar

todos os angulos do fendmeno estudado.

IV — Na quarta etapa atentei predominantemente para a interpretacdo dos
dados. A interpretacdo representa um aspecto importante, que acompanha todo o
estudo investigativo. A medida que realizava as entrevistas, o cuidado com as
anotacdes no caderno de campo e depois com a transcricdo das mesmas foi
fundamental para a percepcao de elementos de andlise. Nesta etapa, no entanto,
parti para uma andlise mais detida e profunda dos dados construidos, antevendo,

definindo e aperfeicoando eixos analiticos.

V — Na quinta e dltima parte, cuidei do relato da pesquisa, quando a escrita

ocupou posicao central.

2.2.1.
Sobre os sujeitos da pesquisa

Para tentar mapear e interpretar como primordiais pedagogos véem o Curso
de Pedagogia que fizeram, bem como as posicdes que defendem a respeito da
pedagogia e do curso, entrevistei dezessete pedagogos reconhecidos como
profissionais influentes, qualificados na 4rea e ocupantes de posicdes estratégicas
dentro do campo académico, a partir de sua propria formagao nos tempos iniciais
do curso. A trajetdria de cada um evidencia sélida contribui¢do para o pensamento
e a pratica educacional entre nds, condicdo importante para a composicao do

grupo de sujeitos participantes deste estudo.

Ao selecionar o grupo, compondo uma amostra intencional, priorizei, como
ja sinalizado, interlocutores que cursaram pedagogia nas décadas de 40, 50 e 60,
atuaram e ou atuam como formadores de pedagogos e desenvolveram uma
trajetéria de atuagdo como pedagogo, formador e pesquisador, que lhes confere

uma posi¢ao de destaque na 4rea.

Ao longo do trabalho empirico, foram contactados 21 pedagogos, conforme
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o critério de composi¢do do grupo. Deste grupo, apenas quatro ndo puderam
participar do estudo, apesar do interesse manifestado. A impossibilidade de
participacdo se deu, sobretudo, por dificuldades de datas. Em dois casos, a
entrevista chegou a ser marcada e remarcada, ndo se efetivando devido a distancia
geografica (Recife/PE e Curitiba/PR), e, principalmente, em decorréncia dos seus

muitos compromissos académicos, incluindo viagens para fora do Brasil.

Como alcangar o nimero de entrevistados, de modo a formar um grupo de
participantes que assegurasse o tratamento da questdo deflagradora deste estudo,
foi uma das muitas questOes inquietantes do trabalho. Considero, aqui, importante
esclarecer que o nimero de entrevistados foi delimitado no decorrer do processo
de trabalho de campo, mais pela gama de informag¢des obtidas e o receio de ndo
conseguir operar satisfatoriamente com todas elas. Foi dificil identificar o
momento em que os relatos comecaram a se repetir, sinalizando a saturacdo de
que fala Bertaux (1980). Os depoimentos colhidos sdo singulares, mesmo
convergindo em vdrios aspectos. Conversar, ouvir, beneficiar-se com as
lembrancas, memdrias, trajetorias e posicoes de cada entrevistado representou
uma oportunidade impar na minha formacgdo. Se o trabalho de pesquisa se
restringisse as entrevistas, o que ndo € pouca coisa, continuaria contactando tantos
quantos pedagogos considerados primordiais fossem possiveis e aprendendo,

também, com sua fala, visto que continuamente aprendo com seus escritos.

Todavia, durante o percurso, senti o peso da responsabilidade de trabalhar
com as entrevistas, operando com os dados obtidos, principalmente porque o
conjunto que se construia ndo era pequeno, evidenciando, sim, recorréncias de
informacdes e posi¢cdes e, assim, indicando que era preciso parar. Parar pelas
recorréncias alcangadas, mas, também, pelo risco de ndo conseguir explorar, como

merece, a colaboragdo dispensada por cada entrevistado a este estudo.

~ . . . . 4
Quem sdo os pedagogos que aceitaram ser sujeitos da pesquisa?” O grupo
dos dezessete entrevistados é formado por quatorze mulheres e trés homens. Nove

entrevistados cursaram pedagogia na década de 60, seis na década de 50, um na

* Ver os anexos 1 e 2:
Anexo 1 - Quadro demonstrativo dos sujeitos da pesquisa.
Anexo 2 - Descri¢do da trajetéria de formagao e de atuacdo de cada entrevistado.
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década de 40 e um, na década de 30°.

Nove entrevistados sdo egressos de cursos oferecidos por instituicdes
publicas e oito de institui¢des privadas. Do conjunto de institui¢des publicas,
quatro fizeram o Curso de Pedagogia na Universidade de Sao Paulo (USP), dois
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro (FFCL — Rio Claro/SP),
um na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Marilia (FFCL — Marilia/SP),
um na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Maranhdo (FFCL -
Maranhao/MA) e um na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRj). Do
conjunto de institui¢des privadas, dois fizeram o Curso de Pedagogia na Pontificia
Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-Rio), dois na Pontificia
Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP), um na Pontificia Universidade
Catolica de Campinas (PUC-Campinas), um na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Goids (FFCL — Goias/GO), um na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Lins (FFCL — Lins/SP) e um na Universidade Sagrado Coracdo de
Jesus, em Bauru (USCJ — Bauru/SP).

Quanto a localizacdo, atualmente onze deles residem no estado de Sao
Paulo, sendo sete na capital e quatro em diferentes cidades do interior paulista;
cinco no estado do Rio de Janeiro, concentrando-se na capital, € um no estado de
Goids, também na capital. Do grupo de Sao Paulo, boa parte, ao longo de sua
trajetdria, saiu do interior para se fixar na capital e um chegou, ainda crianca, do
Rio de Janeiro. Do grupo do Rio, dois sdo provenientes de Sdo Luiz do Maranhao,
um de Sdo Paulo e dois do préprio estado. O participante de Goids passou por
diferentes cidades, estudando e trabalhando, mas fez das cidades de Goiania/GO e

Brasilia/DF as suas principais referéncias.

No que se refere a formacdo que precedeu o Curso de Pedagogia, apenas
dois ndo passaram pela Escola Normal. Da Escola Normal, seis deles alcancaram

a “cadeira prémio”, ingressando de imediato como professor primério efetivo do

’ Uma indicagdo para a década de 30 refere-se a um egresso do curso de Histéria e Geografia da
FFCL da USP (1937-1940). O Curso de Pedagogia, enquanto graduag@o, ndo se encontra na sua
trajetéria, o que me levou a fazer um desvio na composi¢do do grupo de participantes da pesquisa.
Todavia, seu percurso o colocou na condi¢cdo de quem viveu, de fato, os primérdios da pedagogia
no Brasil, visto que integrava o corpo docente da FFCL da USP, quando o curso se colocou ali.
Por esta razao, entendi que seu depoimento ndo poderia deixar de compor o quadro pretendido
com o estudo.
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sistema de ensino do seu estado. Apenas trés fizeram um curso de
aperfeicoamento, complementar ao Curso Normal, antes de ingressar no Curso de

Pedagogia.

Durante o Curso de Pedagogia, quatro professores primdrios efetivos do
estado de Sdo Paulo conseguiram ficar “comissionados” junto a FFCL onde
estudavam, para dedicar-se ao curso, uma espécie de bolsa do governo estadual

para favorecer a formacao de professores.

Boa parte do grupo retne experiéncia como professor primério e/ou
secundério. Doze atuaram como professores do primério e dez como professores
do secundario na Escola Normal. No que se refere a atuacdo como professores do
Curso de Pedagogia, todos trabalharam como formadores de pedagogos, oito deles
iniciando essa experiéncia tao logo concluido o Curso de Pedagogia e um, em
especial, comecando no inicio da década de 40, quando o curso foi introduzido

entre nos, através do Decreto-Lei n°. 1.190 de 4 de abril de 1939.

Quase todos os entrevistados (treze) exerceram em algum momento da sua
trajetéria fungdes referentes ao oficio de pedagogo: inspetor de ensino no ambito
da esfera federal; técnico de planejamento atuando em Secretaria Estadual de
Educacio; curriculista no contexto dos sistemas estadual e federal de educacdo;

diretor ou coordenador pedagdgico ou orientador educacional de escola.

Do grupo dos dezessete, dez entrevistados atuaram no ambito de Secretaria
Estadual de Educacgdo, Conselho Estadual de Educacdo, Ministério da Educacdo
ou 6rgdos a ele vinculados. Nesse contexto, boa parte do grupo, além de atuar
como formador de pedagogos e de professores priméarios, e de se constituir como
referéncia de pesquisa na area, pdde exercer a pratica pedagoga por meio da
gestdo, que também foi experimentada no contexto universitdrio, visto que dez
deles exerceram (e alguns ainda exercem) as func¢des de reitor, pré-reitor, chefe de
departamento, coordenador de pds-graduagcdo, coordenador do Curso de

Pedagogia, dentre outras atividades de dire¢ao académica.

Todos os entrevistados fizeram algum tipo de curso de especializacdo no
Brasil e/ou no exterior. Onze passaram pelo mestrado em educagdo, quatorze pelo

doutorado e sete pelo pds-doutorado, sendo que alguns fizeram mais de um
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programa de pds-doutorado. Boa parte desses programas de estudo foi
desenvolvida no exterior, visto que sua realizacdo antecedeu a instalacdo e
ampliacdo da pds-graduacdo em educagdo no Brasil. Alguns dos entrevistados,
que ndo registram o titulo de mestre e o de doutor, alcangaram direto a condi¢do
de livre-docente, pelo mérito de sua producdo em uma época em que a pos-

graduacdo ndo apresentava a estrutura que tem hoje.

O quadro (anexo 1) permite, com os devidos limites, um mapeamento da
trajetéria de cada entrevistado e a abrangéncia da amostra construida. Com esta
descricdo quero salientar que os entrevistados constituem um grupo notada e
propositalmente especial, para atender aos objetivos do estudo, de procurar saber
como o Curso de Pedagogia é percebido por pedagogos que se destacam pela sua
longa e expressiva trajetéria como formadores e pesquisadores na drea. Ninguém
melhor do que eles que viveram bem proximo aos primoérdios desse curso,
recebendo da influéncia de professores pioneiros, atuando como formadores,
trilhando desde cedo o caminho da pesquisa, ocupando posi¢des de reconhecido
destaque, para, com suas concepgdes, visdes, idéias e posicdes apresentarem

argumentos que permitam atender a questdo norteadora desta investigacao.

2.2.2.
Sobre as entrevistas

O processo de realizacdo das entrevistas transcorreu durante um ano,
iniciando em marco de 2006 e terminando em abril de 2007. Quando j4 havia se
encerrado esse trabalho, consegui, em agosto de 2007, um contato importante, h4
muito tentado e esperado, o que me levou a realizar mais uma entrevista, em

setembro do mesmo ano.

Diante das primeiras indica¢des de pedagogos considerados primordiais,
obtidas por meio da informante privilegiada, a qual ja fiz mencdo, investi na
andlise do perfil de cada um, certificando-me quanto a consideracdo dos critérios
estabelecidos para a composicdo do grupo de participantes do estudo. Nesse
aspecto, aproveito para esclarecer que muitas pessoas, com significativa producdo

sobre a pedagogia, indicadas por ela, pelos préprios entrevistados ou por mim
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mesma identificadas, ndo chegaram a ser procuradas porque ou nao fizeram o
curso ou o fizeram a partir da década de 70. Estudado o perfil e conferidos os
critérios, fiz a primeira aproximacdo através de telefonema, e-mail ou carta.
Assim, me identifiquei, apresentei a proposta do estudo, expliquei as razdes para a

sua escolha como participante e solicitei uma entrevista.

O retorno se deu aos poucos. Alguns prontamente atenderam ao convite.
Outros, pelo siléncio ou pelas indagagdes apresentadas, exigiram de mim maior
investimento na aproximacgao. Apesar de obter um retorno favordvel a realizacdo
da entrevista, definir sua marcacdo ndo foi tarefa das mais faceis. Todos os
entrevistados sdo muito ocupados, tendo suas agendas sobrecarregadas de
compromissos no Brasil e no exterior. Em boa parte dos casos, foram muitos e-
mails e telefonemas, tendo transcorridos meses entre o primeiro contato e o dia da
entrevista. O prolongamento do processo de negociacdo da entrevista de algum
modo favoreceu a interagdo, condi¢do necessdria a esse tipo de procedimento

metodolégico, confirmando o que dizem Trigo e Brioschi:

A interag@o na situacdo de entrevista ndo é dada a priori, estabelecida pela simples
proximidade fisico-espacial de dois individuos. E uma relagio construida a partir
das intencdes dos agentes postos em contato, ou seja, uma relagdo em que os atores
percebem-se e relacionam-se. (Trigo e Brioschi, 1999, p.25)

Com a finalidade de testar o roteiro elaborado e sua adequagdo ao objeto de
estudo, realizei, no més de marco de 2006, duas entrevistas pilotos. Apesar de o
roteiro ter sofrido os ajustes necessdrios apds esses dois ensaios, incorporei as
duas entrevistas ao conjunto final, considerando os depoentes como sujeitos
integrantes do estudo. A trajetéria narrada, as lembrancas rememoradas e as

posicdes afirmadas me levaram a considerd-las no decorrer da andlise.

O roteiro estabelecido para a entrevista do tipo semi-estruturada® procurou,
com base na questdo central da pesquisa, abarcar os seguintes eixos de analise:
trajetéria de formacdo e de atuagdo do entrevistado, para evidenciar a sua
condicdo de pedagogo primordial desde os tempos iniciais do Curso de

Pedagogia; trajetoria de estudante do Curso de Pedagogia, para identificar tragcos

6 . . .
Ver anexo 3: Roteiro semi-estruturado da entrevista.
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dos primérdios desse curso entre nds e das mutagdes por ele sofridas ao longo das
suas trés primeiras décadas de funcionamento; trajetéria de pedagogo, de
formador e de pesquisador, para perceber aos olhos do entrevistado, de modo
especial, a evolucdo do curso e do conhecimento que o sustenta; e posi¢oes
defendidas sobre a pedagogia, para discutir a natureza dos seus conhecimentos e a

sua materializacdo em um curso.

Apesar dos eixos mencionados, os depoimentos foram colhidos de modo
que os entrevistados se sentissem livres para discorrer sobre o assunto, abordando
interligadamente diversas questdes a partir da inicial. E sempre bom lembrar que
os entrevistados sdo pessoas muito especiais, sobretudo quando se fala de
pesquisa. A experiéncia e o conhecimento que retinem sobre essa atividade
determinaram, consciente ou inconscientemente, a forma como estruturaram seus

depoimentos.

De um modo geral, as entrevistas iniciaram com uma conversa de
aquecimento, abordando questdes gerais do dia-a-dia, as referentes a minha
trajetéria de formacao e de atuacdo e as motivagdes para o desenvolvimento do
estudo. Nessa fase, o tom natural de uma conversacdo era estabelecido
dialogicamente por mim e pelo entrevistado. Houve casos em que essa conversa
foi suprimida, entrando-se direto na questdo deflagradora de todas as demais. A
entrevista, propriamente dita, ndo comecgou sem que antes a autorizagdo fosse
solicitada e obtida para sua gravacdo. Apenas um entrevistado definiu os

momentos em que sua fala poderia ser gravada. Os demais autorizaram a gravacao

total.

No decorrer da entrevista, procurei assumir uma postura participativa,
desenvolvendo uma escuta atenta, deixando prevalecer a légica de encadeamento
estruturada pelo entrevistado, mas fazendo pequenas sinteses que possibilitassem

a organizacdo dos fatos de acordo com o interesse da pesquisa.

A duracdo de cada entrevista variou muito, de acordo, principalmente, com
o local de sua realizacdo. Das dezessete entrevistas, dez foram realizadas nas
residéncias dos entrevistados, sendo seis em Sdo Paulo (trés na capital e trés em

cidades do interior do estado) e quatro no Rio de Janeiro (todas na capital). Estas,
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em especial, tiveram uma duracio que variou de duas a seis horas de conversa, em
alguns casos até mais, com parada para almogo ou jantar. Trés aconteceram no
contexto do trabalho, geralmente em uma sala da universidade, durando em média
duas horas (uma no Rio de Janeiro e duas em Sdo Paulo). Trés foram realizadas
durante a 29* Reunido Anual da Associacdo Nacional de Pés-Graduacio e
Pesquisa em Educagdo (ANPEd), em Caxambu/MG, no ano de 2006. Duraram de
uma hora e meia a duas horas. E a ultima foi realizada durante o IX Congresso
Estadual Paulista sobre Formacdo de Educadores, promovido pela Universidade
Estadual Paulista (UNESP), no periodo de 2 a 5 de setembro de 2007, em Aguas
de Lindé6ia/SP.

O processo de realiza¢do das entrevistas se configurou como uma das etapas
mais fortes do trabalho. Delimitar o objeto juntamente com a revisao da literatura,
construir o marco tedrico-metodolégico, aprofundar as referéncias tedricas,
analisar os dados e organizar as constatacdes a partir do problema de pesquisa
foram etapas de grande investimento, mas nenhuma delas suplantou as
experiéncias vividas por meio das entrevistas. Aproximar-se desses pedagogos;
saber esperar pelo tempo deles; ir ao seu encontro, em boa parte dos casos,
investindo em longos trajetos de viagem; sentir-se por eles acolhida; e, em
especial, ouvir seus relatos e posi¢des tdo seriamente marcadas, tudo exigiu de

mim o esfor¢o, apontado por Bourdieu (2000) do seguinte modo:

Tentar saber o que se faz quando se inicia uma relagdo de entrevista ¢ em primeiro
lugar tentar conhecer os efeitos que se podem produzir sem o saber por esta espécie
de intrusdo sempre um pouco arbitriria que estd no principio da troca (...). E
efetivamente sob a condi¢do de medir a amplitude e a natureza da distancia entre a
finalidade da pesquisa tal como é percebida e interpretada pelo pesquisado, e a
finalidade que o pesquisador tem em mente, que este pode tentar reduzir as
distorcdes que dela resultam, ou, pelo menos, de compreender o que pode ser dito e
0 que ndo pode, as censuras que o impedem de dizer certas coisas e as incitagdes que
encorajam a acentuar outras. (Bourdieu, 2000, p. 695)

Para os entrevistados, a oportunidade de rever a sua trajetdria e afirmar as
suas posi¢des, também, por este tipo de procedimento, pareceu em alguns casos
como algo instigador, tal como sinalizam as falas abaixo, fragmentos extraidos de

duas entrevistas:
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Olha, Giseli, eu nunca parei para pensar nisto. Por isso que é bom a gente conversar
em carater especial as vezes. (Entrevistado D-50)’

Foi muito agraddvel e foi muito bom fazer essa retomada. Vocé€ me entrevistou em
um momento muito interessante, quando eu estou fechando um ciclo e fazendo
mais uma ruptura na minha vida, para abrir uma outra perspectiva. (Entrevistado
0-60)

As entrevistas foram transcritas na integra, com a ajuda de duas
colaboradoras, e revisadas, por mim, apds a escuta metddica de cada fita, para
favorecer a conferéncia de fidedignidade. Essa etapa ocupou um tempo
relativamente longo do trabalho de campo, mas possibilitou o aquecimento
necessario para o processo de andlise, j4 iniciado, e que seria empreendido com

mais folego na etapa subseqiiente.

Cuidei de encaminhar para os entrevistados o material transcrito e revisado,
mas sem edicdo, obtendo retorno de alguns deles. Tal retorno enfatizou
exclusivamente a forma e nao o conteido das falas, como também a correc¢ao de
nomes captados de modo equivocado. Esclareci que nessa etapa a énfase residia
em garantir a fala na integra, entretanto, como o meu objetivo ndo exigia a andlise
de discurso, atentaria para, na edi¢do das entrevistas, aliviar o texto daqueles
aspectos que o tornam ilegivel para quem nao ouviu o discurso original, tal como

alertou Bourdieu (2000).

No processo de andlise, fui inicialmente organizando as respostas em
blocos, de acordo com os quatro eixos definidos no roteiro, ja que a fala de cada
um nio seguia o mesmo encadeamento. Nesse movimento, tive receio de, ao
tentar extrair dos depoimentos as falas que atendiam as questdes do roteiro e os
eixos investigativos, ignorar aspectos importantes por eles tocados e que,
necessariamente, nao convergiam para as questdes propostas. Tal receio me
provocou no sentido de trabalhar concomitantemente com os blocos descritivos
montados e com todas as demais falas, mesmo sabendo que nem tudo o que € dito
pelo entrevistado tem que ser objeto de andlise. De acordo com o que defende
Queiroz (1988), do material generosamente oferecido a nds pelos entrevistados, s6

deve ser alvo de nosso interesse e investimento aquilo que diretamente diz

7 . . - . , . L. .
A identificacdo dos entrevistados ocorrerd por meio de uma letra alfabética seguida da
numera¢do da década em que o mesmo cursou pedagogia.
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respeito aos objetivos da pesquisa.

Ainda que os quatro eixos definidos para a realizacdo das entrevistas
induzissem a andlise, o trabalho meticuloso de constru¢do dos dados a partir da
depuracdao das informacdes colhidas apontou, também, para algumas categorias
dedutivas. Os dezessete depoimentos colhidos deram origem a uma gama de
dados que formam um conjunto bastante amplo de informagdes, opinides e
posicdes. Diante da dimensdao desse material, busquei depreender, de forma
modesta, aspectos que tocam tanto nas estruturas iniciais do Curso de Pedagogia
quanto nas disposicoes, nos habitus desses agentes, pedagogos primordiais, cujos
significados extraidos das particularidades de uma colecdo de relatos diferentes

ajudam a compor uma das visdes possiveis do Curso de Pedagogia no Brasil.

Tendo apresentado, neste capitulo, o processo de realizacdo da pesquisa,
abordando o objeto de estudo, passo, a seguir, a expor um dos “panos de fundo”,
decorrente da revisdo de literatura, que contextualiza o problema em questdo — a
histéria do Curso de Pedagogia no Brasil revista através de seus marcos legais
(capitulo 3), para, entdo, discutir os principais achados, resultantes dos dados
construidos a partir das entrevistas realizadas, nucleo central deste trabalho

(capitulos 4, 5 e 6).
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