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Diferenca adolescente e dialogo na EM

A questdo de pesquisa Como os sujeitos investigados significavam
adolescéncia, indisciplina e violéncia escolar? se justifica pela metodologia e
pela perspectiva teodrica privilegiadas neste trabalho. O principal objetivo deste
capitulo ¢ apresentar algumas respostas a primeira parte dessa indagacao,
centrando na discussdo dos diferentes significados atribuidos a expressdo
adolescéncia, mas também explorando desdobramentos desses processos de
significagdo, em termos dos processos de construcdo identitaria, da dialogia e da
regulacao do coletivo, no contexto deste estudo.

Quanto a metodologia, essa questdo ¢ basilar devido a opgao pela realizacao
de uma investigacdo empirica na linha etnografica, que supde, entre outros
aspectos, a busca da identificagdo e da compreensao das ldgicas e referéncias que
ordenam as relagdes no espaco pesquisado. Como assinala Geertz (1989, p. 10),
ndo se trata de tentar se transformar no nativo/sujeito investigado, ou de fazer do
enfoque antropoldgico “uma variedade de leitura de mente a distdncia”, mas sim
de buscar tornar a configuragdo cultural em discussdo acessivel ao trabalho de
interpretagdo do pesquisador.

No que concerne a perspectiva tedrica, em seu didlogo critico com o
pensamento da pos-modernidade, a interculturalidade reafirma para a didatica a
importancia da dimensao lingiiistica nos processos de construcdo identitaria:

Uma vez que toda experiéncia ¢ a experiéncia do significado, precisamos
reconhecer o papel que a lingua desempenha na produgdo da experiéncia. Vocé nao
vive uma experiéncia e entdo procura uma palavra para descrevé-la. Em vez disso,
a lingua ajuda a constituir a experiéncia ao oferecer uma estrutura de
inteligibilidade ou um instrumento mediador por meio do qual as experiéncias
possam ser compreendidas. (McLaren, 2000, p. 127)

Nesse sentido, os significados com que os sujeitos da pesquisa operavam
com a palavra adolescéncia constituiram elementos fundamentais para a

~ . o1 .
compreensdo daquele contexto escolar, pois era também' a partir desses processos

"'E importante destacar mais uma vez a complexidade dos processos de construgdo identitaria: nio
se supde aqui qualquer relagdo de causalidade linear entre as construgdes lingiiisticas discutidas e
esses processos; afirma-se, entretanto, que tais construgdes também participam dos processos em
questdo, dai o sentido de investigd-las. Do mesmo modo, a modulagio de relagdes e
comportamentos referida tampouco pressupde linearidade causal.
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de significagdo que se definiam identidades, que, por sua vez, modulavam
relacdes e comportamentos ali praticados.

Concordando com Stuart Hall, talvez seja mais preciso falar em
identificacdo, de modo a ressaltar o aspecto processual da construgdo das
identidades, que teria a ver “ndo tanto com as questdes ‘quem nods somos’ ou ‘de
onde nds viemos’, mas muito mais com as questdes ‘quem nds podemos nos
tornar’, ‘como nos temos sido representados’ € ‘como nds podemos representar a
nods proprios’ (Hall, 2000, p. 109).

Para esta pesquisa, interessou pensar a dimensdo interacional desses
processos: se as identidades se constroem “a partir de co-padrdes intertextuais
especificos de relacdes de significados e seus usos” (McLaren, 2000, p. 46), estas
sdo necessariamente polifonicas e apresentam marcas (ainda que instaveis) do seu
contexto de inser¢do mais imediato, assim como das configura¢des socioculturais
mais amplas que as contextualizam. Desse modo, analisar os diversos
entendimentos da adolescéncia registrados nas observacdes e entrevistas
realizadas na Escola dos Murais traz noticias ndo apenas do acontecimento
especifico estudado, como do momento historico-cultural vivido pela nossa
sociedade, posto que:

A palavra ndo ¢ um objeto, mas um meio constantemente ativo, constantemente
mutavel de comunicacgdo dialogica. Ela nunca basta a uma consciéncia, a uma voz.
Sua vida esta na passagem de boca em boca, de um contexto para outro, de um
grupo social para outro, de uma geracdo para outra. Nesse processo ela ndo perde o
seu caminho, nem pode libertar-se até o fim do poder daqueles contextos concretos
que integrou. (Bakhtin, 1981, p. 176)

E interessante observar que, diferentemente de Peter McLaren ou Stuart
Hall, Bakhtin obviamente ndo se ocupava das questdes do multi/interculturalismo
ou da p6s-modernidade. Entretanto, a énfase ja mencionada na pluridiscursividade
e dialogia do social permeia toda sua obra e permitiu-lhe construir uma teoria da
linguagem que pode oferecer elementos bastante apropriados para analises de
interacdes comunicativas na perspectiva intercultural. Para a presente analise, a
no¢do de interesse nesse instrumental é a de polifonia, conforme referida no
capitulo 2 deste relato.

Com base no que foi dito, pode-se afirmar que na composicdo de quase todo
enunciado do homem social — desde a curta réplica do didlogo familiar até as
grandes obras verbal-ideologicas (literarias, cientificas e outras) — existe, numa
forma aberta ou velada, uma parte consideravel de palavras significativas de
outrem, transmitidas por um ou outro processo. No campo de quase todo enunciado
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ocorre uma interagdo tensa e um conflito entre sua palavra e a de outrem, um
processo de delimitagdo ou de esclarecimento dialdégico mutuo. (Bakhtin, 1993, p.
153)

Bakhtin interessou também por assumir a dimensao constitutiva da palavra
do outro nos processos de identificagdo em estudo: “O homem nado dispde de um
territério soberano interno mas estd, todo ele e sempre, sobre a fronteira;
mergulhando ao fundo de si mesmo o homem encontra os olhos do outro ou vé
com os olhos do outro” (Bakhtin apud Freitas, 2001, p. 181).

Entretanto, Stuart Hall nos lembra que esse tipo de afirmagao nao resolve a
questdo de como se dao tais processos. Ainda ndo dispomos de uma teorizacao
que

descreva quais sdo os mecanismos pelos quais os individuos considerados como
sujeitos se identificam (ou ndo se identificam) com as ‘posi¢des’ para as quais sdo
convocados; que descreva de que forma eles moldam, estilizam, produzem e
‘exercem’ essas posi¢oes; que explique por que eles ndo o fazem completamente,
de uma s6 vez e por todo o tempo, e por que alguns nunca o fazem, ou estdo em um
processo constante, agonistico, de luta com as regras normativas ou regulativas
com as quais se confrontam e pelas quais regulam a si mesmos — fazendo-lhes
resisténcia, negociando-as ou acomodando-as. (Hall, 2000, p. 126)

As discussoes aqui apresentadas ndo abordardo, portanto, os aspectos mais
individualizados dos processos de identificagdo e significacdo em questdo. O foco
estd na reflexdo sobre os sinais — exteriores e perceptiveis pela observacio e
interagdo — dos diversos sentidos atribuidos as palavras adolescente e
adolescéncia. Nessa disputa cotidiana por significagdo, enunciados correntes na
nossa sociedade emergiram nas interagdes entre professoras, gestoras, voluntarias,
funcionarios e estudantes observados na Escola dos Murais, recriados em
enunciados inéditos, porque contingentes, mas também marcados por esse entorno
cultural que os contextualizava. Tais discursos participaram polifonicamente da
construcao dos momentos de identificagdo — identidades em processo — flagrados
na observac¢do da escola e seus sujeitos. As andlises a seguir focalizam essas
diferentes vozes, buscando identificar e problematizar os discursos correntes e

atuantes, naquele ambiente escolar, acerca da adolescéncia e do adolescente.

3.1
Jovens adolescentes

Na investigacdo desses processos de significagdo, uma primeira constata¢ao

empirica esclareceu quanto a terminologia predominante na EM: apesar de haver
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registros do uso das expressoes “jovem” e “juventude”, para referéncia aos alunos
das séries em estudo, na maior parte do tempo, gestoras, professoras, voluntarias,
funciondrios e alunos falaram em “adolescéncia” e “adolescentes”.

A diferenciagdo entre esses termos nao ¢ consensual nos diferentes campos
académicos que se ocupam de tais questdes, nem tampouco entre gestores de
politicas publicas, ou mesmo no senso comum. Por exemplo, enquanto o IBGE
considera como jovem a faixa etaria que se estende dos 15 aos 24 anos, o Estatuto
da Crian¢a e do Adolescente demarca a adolescéncia pelo periodo que vai dos 12
aos 18 anos.

Abramo (2005b) lembra que, no Brasil, até¢ a década de 70, juventude era a
denominacdo mais freqiiente nas abordagens académicas, assim como nos debates
publicos. A énfase costumava estar na formacao escolar, na medida em que nesse
grupo social depositavam-se as esperangas e, principalmente, os temores quanto
ao futuro da nacdo. Entretanto, a década seguinte ficou marcada pelo fim da
ditadura militar e pela crescente recessdo econdmica, que, entre outros aspectos,
se evidenciava no alarmante numero dos chamados meninos de rua. Essa situacao
deflagrou um amplo debate social, resultando na criacdo do Estatuto da Crianga e
do Adolescente e na promoc¢do de uma série de programas de intervengao social,
limitados, porém, ao atendimento dos adolescentes de até 18 anos. E somente a
partir da década de 90 que a juventude volta & cena publica, com questdes
especificas do grupo etario que ndo havia sido contemplado por essas agdes, ou
seja, dos jovens com mais de 18 anos. A concentracdo dos homicidios do pais em
pessoas do sexo masculino entre 18 e 25 anos de idade expunha de forma
dramatica as conseqiiéncias dos altos indices de desemprego que atingiam a
economia brasileira e recaiam principalmente sobre aqueles ainda ndo plenamente
inseridos no mercado de trabalho. Vista entdo como grave problema social, a
juventude torna-se alvo freqiiente tanto de publicacdes e pesquisas na academia,
como das politicas publicas e da midia, criando-se mesmo uma Secretaria
Nacional da Juventude, com a func¢do de articular as politicas dos diferentes
ministérios envolvidos com essa questdo, e um Conselho Nacional da Juventude,
para fazer a interface entre o governo e a sociedade civil.

De acordo com Freitas (2005), nos debates atuais sobre politicas publicas
para esses grupos etarios, existe uma tendéncia a se distinguirem dois momentos

na juventude: a adolescéncia, indo dos 12 aos 17 anos, praticamente
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acompanhando o estabelecido pelo ECA; e a juventude, que passa a nomear a fase
posterior, freqlientemente qualificada com adjetivos como “propriamente dita” ou
“jovens adultos”. Em relacdo a adolescéncia, a énfase recai sobre os aspectos de
“desenvolvimento e de preparacdo”, apesar de também se mencionar a
necessidade de inserc¢ao cidada. Ja no trato com a juventude, o discurso € a agao
publica tém focado prioritariamente “as no¢des de experimentagdo e insercao na
vida social”, considerando que esses sujeitos estdo mais proximos do mundo
adulto, com todas as exigéncias, possibilidades e dificuldades especificas dessa
situacdo (Abramo, 2005b, p. 29). No entanto, ¢ ainda Freitas (2005) quem adverte
para os limites do alcance dessa redefini¢do, observando que a imprecisdao
permanece em outros espacos de discussao.

Em termos de producdo académica, a op¢do por um ou outro termo nao se
da propriamente em fun¢do da idade que se aborda, mas sim por conta do campo
de atuagdo. Percebe-se que a expressao adolescente ¢ mais freqliente nos estudos
do campo da psicologia, enquanto a sociologia costuma dar preferéncia as
palavras jovem e juventude (Freitas, 2005, Abramo, 2005b, Sposito, 1997).

Essa constatacdo poderia levar a interpretagdo do uso mais freqiiente do
termo adolescente na EM como resultante da influéncia mais consolidada da
psicologia na educacdo. No entanto, como se vera a seguir, apesar de o discurso
da psicologia ter estado presente naquele espago, ndo foi percebido como
predominante. E provéavel que a existéncia de uma legislagdo especifica destinada
ao publico discente do ensino fundamental tenha contribuido para esse quadro, na
medida em que reafirma aqueles sujeitos como adolescentes — e o Estatuto, ainda
que polémico, certamente era uma presenca forte nos discursos de adultos e
alunos da EM. Além disso, uma especificidade dessa escola deve ter se somado a
esses fatores: o aluno mais velho das turmas de 8” série tinha apenas 17 anos, € a
maior parte dos estudantes pesquisados se situava entre 14 e 15 anos” de idade.
Ou seja, tratava-se dos jovens mais jovens, em alguns casos visualmente mais
préximos do corpo infantil do que do adulto, o que pode também ter contribuido

para sua identificagao como adolescentes.

% Segundo dados do Censo Escolar de 2005 (IBGE), enquanto a média da distor¢do idade-série no
pais é de 38,8% ¢ no municipio do Rio de Janeiro é de 44,1%, na EM, essa defasagem foi medida
em 13,4% (disponivel em www.inep.gov.br; acesso em 14/8/07).
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3.2
Psicologia (pouco) presente

Besteira! Ta perdida nos seus dramas adolescentes e ndo tem tempo pra estudar!
(professora Paula, caderno de campo 1, 3/4)’

E um momento em que temos que pensar no nosso futuro, no que vamos fazer
daqui pra frente. E isso tudo junto com a explosdo dos hormonios, com os
sentimentos e as nossas mudancas fisicas. (Astrogild04, aluno da 7* série, trabalho
cedido pela professora de Lingua Portuguesa, margo)

“Dramas adolescentes...”, “momento em que..” — chama a atengdo a
presenca do referencial etario: nao se trata de caracteristicas de qualquer aluno,
sdo problemas da idade, passageiros e esperados.

A referéncia a questdo hormonal e ao entendimento da adolescéncia como
uma fase do desenvolvimento natural do ser humano remete a enunciados ja
seculares na psicologia, até certo ponto assumidos pela escola, mas também pelo
Senso comum.

Na verdade, ndo foi surpresa identificar vozes da psicologia nos discursos
registrados nas entrevistas, observagdes e mesmo em materiais produzidos por
alunos. A psicologia foi a ciéncia que primeiro fundamentou as praticas
educativas e, desse modo, concorreu significativamente para a profissionalizagdo
dos educadores. Entretanto, a incorporacdo dos aportes dessa ciéncia ndo tem se
dado sem problemas:

Por uma questdo de estilo, de luta por territorios, por se localizar marginalmente no
campo da producdo do conhecimento psicologico, a repercussdo das polémicas
travadas entre escolas de psicologia caracterizou-se, nos meios educacionais, pelo
acirramento dos confrontos, pela radicaliza¢do das rupturas, por tentativas de zerar
o passado, pela auséncia de nuangas de adesdes e exclusdes. Por seu turno, ao
serem instrumentalizados para legitimar reformas e movimentos na politica
educacional, os textos de psicologia, quando dirigidos aos professores, mantinham
um tom prepositivo, prescritivo, quando ndo condenatorio, como atos e autos de fé
em teorias, em métodos de investigacdo e aplicacdo, em concepgdes sobre o
conhecimento e aprendizagem, em teorias sobre a natureza da crianga e do
adolescente. (Souza, 2000, p. 43)

Assim, as abordagens de cunho psicologico, com freqiiéncia, chegavam aos

debates educacionais em suas versOes mais essencialistas e sectarias. Por outro

3 Essa fala foi registrada quando fazia anotagdes dos dados das fichas dos alunos na secretaria. A
professora Hilda manifestava sua preocupagéo com uma aluna da 7* série que nao lhe parecia bem
e foi dessa forma respondida por outra professora.

* Os nomes aqui utilizados nas referéncias a alunos das turmas de 7* série foram escolhidos por
eles proprios. Nas turmas da 8” série, isso ndo foi possivel por questdes operacionais.
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lado, a psicologia nao difundiu seus saberes acerca da infancia e da adolescéncia
apenas entre educadores. No seu classico estudo sobre a histéria da familia e da
crianca, Philippe Ari¢s (1981) observa que a constru¢do sociocultural das nogdes
de infancia e de adolescéncia contou com vasta literatura de vulgarizacao dos
conhecimentos da psicologia, e, posteriormente, da psicanalise, nos dias de hoje
atualizada em revistas, jornais, programas de televisdo, de rddio e nas paginas da
internet.

Entretanto, contrariando minhas expectativas pessoais, que se fundavam na
historica influéncia desse saber no campo educacional, os enunciados da
psicologia estavam presentes, porém ndo predominavam na EM. Praticamente
ausentes das entrevistas, era no dia-a-dia do convivio escolar que aparecia a
identidade adolescente projetada pelos didlogos entre o campo educacional e o
senso comum ¢ a psicologia, ainda que tampouco se fizesse hegemonica nesse
espago.

Com relacdo aos estudantes adolescentes entrevistados formal e
informalmente ao longo da pesquisa, houve poucos registros de enunciados a
respeito de si proprios enquanto adolescentes ou sobre a adolescéncia em geral.
Quando houve, deveu-se a algum tipo de solicitagdo por parte de um adulto. Um
desses casos foi exemplificado na epigrafe deste item, com a reproduc¢do de um
trecho do trabalho do estudante Astrogildo, proposto pela professora de lingua
portuguesa para uma das turmas de 7* série. Embora o titulo por ela apresentado
fosse “O que ¢ adolescéncia?”’, a maior parte das producdes respondia
explicitamente a pergunta “Ser adolescente ¢ dificil?”, o que sugere que o trabalho

tenha sido solicitado desse modo.

A adolescéncia
Ser adolescente ¢ complicado. Tanto para os proprios adolescentes, como
para os pais, professores e quem os rodeia.
Para os adolescentes ¢ dificil porque eles estdo em uma fase em que tudo
muda, o corpo, o jeito deles pensarem, etc. [...] E a fase das mudangas em geral.
Giovanna

Adolescéncia
E dificil sim, porque nos passamos por transformagdes no nosso corpo e na
atitude e no copotamento’. O adolescente pode ser impocivel as vezes e pouco
chatos a pesar que nés vamos passar disso algum dia.
Ricardo

> Reproduzo o texto dos trabalhos sem corregao.
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Entretanto, mesmo nesse caso a referéncia a condi¢ao bio-psicologogica da
adolescéncia foi minoritaria, pois a dificuldade que foi massivamente apontada
por esses estudantes foi o relacionamento com os responsaveis € os adultos em

geral.

Na minha opinido ser adolescente ¢ muito dificil porque os pais sempre estdo
nos cobrando tudo ja arrumou o quarto ja fez o dever [...] Por isso acho que ser
adolescente ¢ dificil porque ninguém entende agente mas estdo sempre querendo
que nés o entendéssemos.

Eduardo

Ser adolescente ¢ dificil!?

Os nossos pais nao deicham agente fazer nada, ndo podemos sair e se sair
tem hora para volta, sempre que pedimos alguma coisa falam que ndo da. Eu ndo
agiiento mas! néo sei o que fago! [...]

Sabrina

O outro contexto em que se registraram enunciados sobre a adolescéncia de
alguma forma relacionados com o campo da psicologia foi o das entrevistas
formais, em que alunos de dois grupos da 7* série, quando indagados sobre sua
participagdo no Nucleo de Adolescentes Multiplicadores, manifestaram-se nesses
termos.

P — E qual seria a fung@o do Nucleo de Adolescentes aqui na escola?

Pamela — Incentivar a gente.

P — Incentivar?

Anna — E.

P— A qué&?

Pamela — Porque ela ¢ professora de Ciéncias, entdo ela fala de Ciéncias, o nome
do grupo era Multiplicadores...

Anna — Sobre o corpo da gente...

Pamela — Falava mais do corpo, da camisinha, da sexualidade... E tudo, e
incentivava a gente a fazer certo...

Carol — Também esses problemas da cabega da gente, com tanta mudanga, essas
coisas de adolescente... (entrevista com alunos da 7% série)

Sabrina — [...] Ela td sempre passando filme, faz brincadeiras, td sempre
ensinando tudo sobre adolescente. A gente ta na fase da adolescéncia, por que que
ela vai ensinar outra fase? Ah, ta... tipo assim, essa... vamos dizer, essa onda de
HIV, aids, ela sempre ta falando como se prevenir, da gravidez também... Ela
sempre ensina tudo que o adolescente precisa saber. Porque ¢ uma fase de muita
coisa mudando, ¢ uma fase que vocé ta se encontrando.

(entrevista com alunos da 7* série) ¢

% Os codigos usados na transcrigdo das entrevistas encontram-se reproduzidos no Apéndice 2.
Recorte ampliado no Apéndice 3 (R1).
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Provavelmente devido a referéncia ao NAM, os aspectos bioldgicos e
relativos a educacdo sexual tiveram maior destaque do que outros. De todo modo,
mais do que evidenciar a fraca presenca dos discursos da psicologia nas falas
adolescentes da EM, os registros da pesquisa apontam que esses estudantes nao
costumavam tematizar sua propria condicdo adolescente. Além disso, ao serem
convidados a falar sobre as dificuldades da sua condi¢dao adolescente, ndo foi um
estado de crise o problema maior apontado, mas sim a relagdo com os adultos.

Quanto as implica¢des desses processos de significacdo para as interagdes
dialégicas naquele coletivo, ¢ interessante observar que foi freqiiente perceber nas
falas de adultos selecionadas para a categoria diferenga adolescente, que se tratava
de situagdes em que a naturalizacio e a depreciacdo dos aspectos
comportamentais em questdo representava uma solucdo, antes de tudo, por

minimizar o problema em questao.

Ah! Nessa idade, eles sao de uma infelicidade... (professora Silvia, caderno de
campo 17, 28/4)

Quando a professora fala, ironicamente, durante um conselho de classe, que
a infelicidade ¢ uma caracteristica dessa faixa etdria, consegue desmobilizar a
discuss@do em curso: outras duas professoras tratavam do caso de um aluno
especifico, e especulavam quanto a sua situacdo emocional, buscando entender
sua atitude de desinteresse em sala de aula; pela sua postura ao longo de todo o
conselho, a professora que interveio aparentava estar impaciente com aquele
encontro e mais de uma vez havia procurado apressar as discussodes, € pareceu ser

esse o proposito da sua fala.

Vocés sdo contra tudo mesmo, ¢ da idade. (Lis, uma das gestoras, caderno de
campo 3, 30/8)

Nesse caso, uma das gestoras respondia a uma turma em que alunos haviam
questionado o fato de uma colega ter sido autorizada a participar das de um
concurso, apesar de ter faltado no dia da prova que selecionara os representantes
da Escola nesse evento; era considerada 6tima estudante e essa foi a justificativa

apresentada pela gestora para o que alguns consideraram um privilégio. O tom da

7 As transcrigdes das anotagdes do caderno de campo mantém os textos originais, com excegdo das
mengdes que pudessem identificar desnecessariamente os sujeitos referidos, e das palavras
abreviadas, que foram corrigidas, para viabilizar a leitura desse material.
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voz utilizado refor¢ava o contetdo da sua fala, tirando a importancia do ocorrido e
do questionamento da turma.

Ainda sobre a voz da psicologia nos processos de significagdo da palavra
adolescéncia na EM, um tultimo elemento relevante para esta discussao ¢ o fato de
os enunciados — por parte de alunos ou de professoras — registrados a esse respeito
ndo terem sido acompanhados de adjetivagcdes que os localizassem em um tempo
historico especifico ou em sujeitos determinados: ndo se registram expressoes
como “hoje em dia”, “essa turma”, ou “os meninos desta escola” nesses casos, 0
que sugere uma perspectiva essencialista da adolescéncia.

O essencialismo que marca esses discursos, entretanto, nao ¢ exclusivo das
versdes educacionais ou do senso comum das teoriza¢des da psicologia: ja desde o
inicio do século XX seus textos originais também recebiam critica semelhante, no
seu proprio campo de produgao.

Geralmente referido como o fundador dos estudos psicoldgicos voltados
especificamente para a adolescéncia, Stanley Hall publicou em 1904 o livro
Adolescence: its psychology, anthropology, sociology, sex, crime, religion and
education, em que a identidade adolescente ¢ descrita como marcada pelo
conflito, instabilidade e crise. Apresenta, nesse estudo, o que denomina de “teoria
da recapitulacdo”, que propde que a vida humana se desenvolve em estagios
correspondentes as fases da suposta evolucdo historica da humanidade. Desse
modo, a primeira infincia equivaleria ao que o autor considera como os estagios
primitivos da historia da humanidade, enquanto a adolescéncia corresponderia aos
periodos de turbuléncia revolucionaria da modernidade. Definia-se a adolescéncia,
portanto, como idade de crises e inquietacdes, determinadas por questdes
biologicas, o que implicava seu carater universal e mesmo natural (Salles, 1998).
Ja na década de 1920, Margareth Mead publicou o estudo antropolégico Coming
on age in Samoa, onde criticou o essencialismo das teorizagdes de Hall.
Apontava, em seu livro, que esse autor havia generalizado o que considerava ser
um “privilégio de classe”: os jovens das familias trabalhadoras ndo viviam esse
tempo de conflitos psicologicos, pois tinham de assumir, em idades bem proximas
ao que era entdo entendido como infancia, a maturidade da posicdo de chefe de
familia que trabalha para sustento dos seus. Contestava assim a fundamentagao
bioldgica da teoria de Hall e o conseqiiente universalismo das suas proposi¢oes

(Souza, 2000).
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Décadas mais tarde, nos anos sessenta desse mesmo século, o psicanalista
alemio radicado nos EUA, Erik Erikson®, publicou o livro Identidade: juventude e
crise, que consolida a visdo desse periodo da existéncia humana como etapa de
moratéria social — termo por ele cunhado — e de crise identitdria. E importante
destacar que Erikson afirmou expressamente o papel do ambiente social nos
processos de constru¢do identitaria, como no trecho que se segue:

A medida que os progressos tecnologicos ampliam cada vez mais o intervalo de
tempo entre o comeco da vida escolar e o acesso final do jovem ao trabalho
especializado, a fase da adolescéncia torna-se um periodo ainda mais acentuado e
consciente; e, como sempre aconteceu em algumas culturas, em certos periodos,
passou a ser quase um modo de vida entre a infincia ¢ a idade adulta. (Erikson,
1987, p. 128)

Nessa citacdo, o autor demonstra reconhecer que a adolescéncia ndo €, ou ao
menos ndo ¢ apenas, uma fase da natureza humana, posto que a relaciona com os
“progressos tecnoldgicos” em curso, e refere-se a “algumas culturas, em certos
periodos”, localizagdo historico-cultural ausente nas formulagdes de Hall. Em
outras passagens desse mesmo livro, considera a dimensao de classe social como
também determinante de variacdes dos processos que estuda. Entretanto, sdo
também freqiientes as afirmag¢des de cunho essencialista, como no seguinte
exemplo: “de fato, existe em cada individuo um ‘eu’, um centro observador de
consciéncia e de volicdo, que pode transcender e deve sobreviver a identidade
psicossocial” (ibid., p. 135). Por fim, as nogdes de crise e de instabilidade como
caracteristicas essenciais dessa idade difundiram-se em maior propor¢ao do que as
ponderagdes relativas as implicacdes dos diferentes modos de socializagdo que o
individuo pode viver em seus processos identitarios.

No Brasil, a critica a auséncia da dimensdo social nas abordagens da
psicologia marcou o debate educacional no periodo posterior ao fim da ditadura
militar. Em especial a partir do conhecido livro de Dermeval Saviani, Escola e
democracia, hoje na sua 36° edi¢do, a psicologia educacional foi denunciada como
conivente com os governos de excecdo daquele periodo, na medida em que
deslocava o foco das questdes sociais para niveis individuais de analise, em

especial nas suas vertentes comportamentalistas. Contudo, apesar dessas criticas,

¥ Lembrado por se tratar do autor mais citado em teses e dissertagdes brasileiras que abordaram a
questdo da adolescéncia sob enfoque psicologico/psicanalitico, no periodo de 1980 a 1998 (Souza,
2000).
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parece evidente que formulagdes essencialistas de cunho bio-psicolégico ainda

sobrevivem nos enunciados correntes na nossa cultura acerca da adolescéncia.

Vozes da psicologia estavam, portanto, presentes na polifonia discursiva
circulante na EM, em versdes que tendiam ao essencialismo e identificavam um
adolescente marcado por crises, rebeldia e incompletude. Nao eram, contudo,
assumidas por todas as profissionais daquele espaco, e eram pouco freqilientes
entre os proprios adolescentes. Ainda assim, tendiam a afetar o didlogo entre
adultos e adolescentes, na medida em que negavam legitimidade as vozes
estudantis.

Entretanto, outros enunciados, que ndo aqueles herdeiros desse campo do
conhecimento, também foram identificados como presentes e influentes no

contexto investigado.

3.3
O rebelde novamente sem causa

Eu acho que a maioria, realmente, ndo se preocupa com o futuro, parece que o
futuro ndo existe. Eles vivem o aqui, o agora, o hoje. (professora Silvana,
entrevista’)

Eles estdo extremamente abertos a participagdes, eles querem participar de tudo.
(professora Margarida, entrevista'®)

A partir da década de 90, decresce o numero de trabalhos académicos que
privilegiam as abordagens da psicologia, a0 mesmo tempo em que aumenta o
interesse pelas questdes de trabalho e escola, além de estudos sobre adolescentes
em processos de exclusdo, violéncia e participacdo politica da juventude,
geralmente com enfoque socioldgico (Sposito, 2000). Observa-se também nesse
periodo que os meios de comunicacdo em massa dispensam crescente atengdo a
esse segmento da populagdo: sdo produgdes dirigidas ao publico
jovem/adolescente — revistas, cadernos especializados nos jornais, programas de
televisdio — mas também matérias e pesquisas destinadas a adultos sobre essa
juventude. No primeiro caso, os assuntos costumam girar em torno do lazer e do

comportamento: musica, moda, estilo, aconselhamento, noticias, privacidade dos

? Recorte ampliado no Apéndice 3 (R2).
' Recorte ampliado no Apéndice 3 (R3).
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idolos, esportes — discursos presentes no cotidiano da EM inclusive
materialmente, pois era comum a circulacdo de revistas desse tipo, com maior
freqliéncia entre as meninas. Quando a juventude aparece nos noticiarios e
editoriais de publico adulto, ¢ geralmente retratada como problema social:
criminalidade, violéncia, vandalismo, gravidez precoce, drogadi¢cao (Abramo,
1997). Nesses casos, fala-se em juventude, porém, em referéncia a ampla faixa
etaria, que inclui a adolescéncia.

Embora a terminologia mais freqiiente na EM fosse adolescente, esses
enunciados da midia sobre a juventude enquanto problema também estavam
presentes nos discursos em circulacdo naquele espago, nas entrevistas € nas
interagdes do dia-a-dia, principalmente, entre os adultos.

Orientado para o seu objeto, o discurso penetra neste meio dialogicamente
perturbado e tenso de discursos de outrem, de julgamentos e de entonagdes. Ele se
entrelaca com eles em interagdes complexas, fundindo-se com uns, isolando-se de
outros, cruzando com terceiros. (Bakhtin, 1993, p. 86)

Os discursos dos debates publicos da atualidade acerca de questdes da
juventude fundiam-se com uns, isolavam-se de outros e cruzavam com terceiros,
porém deixavam suas marcas nos processos de significacdo correntes na EM a
esse respeito, muitas vezes corroborando as abordagens e os desdobramentos das
versoes populares do enfoque psicologico.

A fala da professora Silvana, citada em epigrafe, respondia a uma
solicitacdo, em entrevista, de caracteriza¢do dos adolescentes de hoje na sociedade
em geral e na Escola dos Murais em particular. Traz o didlogo com discursos
correntes na midia € no senso comum, muitas vezes baseados em pesquisas €
produgdes académicas, onde se destacam o suposto hedonismo, o presentismo € o
individualismo das novas geragdes. Contrasta com o enunciado transcrito em
seguida, formulado em condi¢des semelhantes, porém com conteudo divergente:
ao invés de alienados, os adolescentes seriam “extremamente abertos a
participagdes”. Representam de modo exemplar a diversidade de discursos sobre a
adolescéncia que se encontrava na EM.

Abramo (1997) avalia que a concepg¢do de juventude socialmente mais
difundida ¢ marcada pela perspectiva funcionalista da sociologia, em que se
destaca o aspecto de transi¢do dessa etapa da vida. Essa transicdo constituiria um
momento de risco, dado que o processo de integragdo a sociedade, em papéis

adultos, poderia sofrer desvios diversos nessa fase e ameagar a continuidade
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social. Apesar de todas as criticas ja feitas as abordagens funcionalistas da
sociologia, a autora observa que a juventude ¢ “sempre depositaria de um certo
medo” nas andlises de cunho socioldgico desenvolvidas a partir da metade do
século XX: “categoria social frente a qual se pode (ou deve) tomar atitudes de
contengdo, intervencdo ou salva¢do, mas com a qual ¢ dificil estabelecer uma
relacdo de troca, de didlogo, de intercambio” (ibid., p. 30).

Desse modo, historicamente, a énfase preferencial do discurso socioldgico
tendeu a recair sobre as possiveis disfuncdes dessa que seria uma etapa de
passagem. Nos anos 50, tornou-se conhecida a identificagdo do jovem como o
“rebelde sem causa”. O medo, entdo, se colocava explicito: haveria que controlar
essa fase turbulenta, que ndo se justificava tanto por contingéncias hormonais,
como pela propria instabilidade intrinseca a situagdo social de transicao.
Expressoes culturais juvenis sdo entdo consideradas antagonicas a cultura adulta,
como no caso do rock ’m roll, demonizado enquanto simbolo dessa perigosa
rebeldia. Gradativamente, contudo, a generalizagdo desse enquadramento da
juventude d& lugar a outro discurso: alguma agitagdo ¢ por fim considerada
normal nessa faixa etaria e, se devidamente controlada, seria superada com o
tempo. O “problema” fica restrito aos grupos desviantes, € pode-se mesmo
encontrar narrativas da sociologia funcionalista que ja passam a propor a
juventude como fonte de inovagao social.

Essa wvalorizacgdo do jovem se consolida a partir dos anos 60-70.
Movimentos estudantis tomam as ruas de diversos paises para lutar pela paz e
protestar contra regimes autoritarios. A sociedade ocidental ¢ profundamente
questionada pela contracultura e pelo movimento hippie, que afirmam a juventude
enquanto valor. E interessante constatar que, na atualidade, esses movimentos sao,
com freqiiéncia, referidos de forma bastante positiva, na academia e na midia,
pelas propostas de transformacdo social que defendiam. No entanto, esse impeto
revolucionario causava panico a maior parte das populagdes envolvidas. A
juventude ameacgava, naquele momento, por pretender mudar os sistemas socio-
econdmicos, mas também por comprometer a sua propria integragao social com
esse tipo de engajamento: no Brasil, por exemplo, quando aderiam a luta armada
ou quando abandonavam a estética e os habitos sociais estabelecidos e iam viver
em comunidades alternativas, os jovens da classe média assustavam suas familias

e a sociedade em geral. Mesmo entre setores da esquerda, as mobilizagdes juvenis
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podiam ser vistas com desconfianga, algo como arroubos pequeno-burgueses
inconseqiientes que poderiam prejudicar um encaminhamento mais responsavel
das questdes politicas. Abramo (ibid.) lembra que, no Brasil, ndo houve apenas
repressao aos militantes politicos, pois também foram perseguidos jovens — de
forma mais ou menos institucionalizada — pelos seus modos de se vestir ¢ de se
portar. Quando esses movimentos entraram em refluxo, o discurso que antes era
minoritario passou a ser referéncia, criando-se um ideal de juventude que persiste
como contraponto as geracdes que se seguiram: a rebeldia passou a ser
positivamente associada a utopia e a inovagao social.

Contudo, esse movimento de valorizagdo da rebeldia com causa da
juventude ja tinha importante anterioridade histdrico-cultural. Renato Janine
Ribeiro sublinha que, a partir da Revolugdo Francesa, “a sensacdo ao longo do
século XIX ¢ que cada vez mais ha uma oposi¢do entre o novo — que ¢ a
liberdade, vida, democracia — e o antigo, que ¢ servidao, preconceito, mentira”
(2004, p. 23). No século anterior, a nobreza usara perucas empoadas, fazendo de
todos, velhos e, portanto, respeitaveis, dentro de uma cultura que valorizava a
tradi¢do. A industria traz outro valor e significado para a novidade ¢ a mudanga,
para a inven¢do e a inovagdo. Juventude, progresso, o inédito e a revolugdo
passam, desde entdo, a tender a se associar em sentido e, eventualmente, em
praticas sociais.

De modo paradoxal, esse discurso de elogio a juventude e ao novo vai
fundamentar a condenacao das novas geracdes na década de 80, agora por
recusarem o papel de propulsoras das transformacdes sociais que lhe caberiam
enquanto categoria social.

O problema relativo a juventude passa entdo a ser a sua incapacidade de resistir ou
oferecer alternativas as tendéncias inscritas no sistema social: o individualismo, o
conservadorismo moral, o pragmatismo, a falta de idealismo e de compromisso
politico sdo vistos como problemas para a possibilidade de mudar ou mesmo de
corrigir as tendéncias negativas do sistema. (Abramo, 1997, p. 31)

Na década seguinte, somam-se a esses enunciados as questoes da violéncia e
do vandalismo, que até hoje ocupam espaco significativo na midia. Nossos
presidios, além da cor, tém a marca da juventude, assim como nossas taxas de
homicidio: maiores ameagas, maiores vitimas, encarnam as impossibilidades e
perigos do nosso tempo, aproximando-se da imagem do rebelde sem causa dos

anos 50.
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Conforme assinalado por Sposito (2000), apesar das muitas variacdes de
enfoque e do reconhecimento da multiplicidade de formas de concretizacdo dessa
condicdo, grande parte das andalises de cunho socioldgico identifica na
transitoriedade a principal caracteristica do ser jovem. A énfase nesse aspecto
conduz ao destaque de uma suposta instabilidade e a identificagdo do
jovem/adolescente como um vir-a-ser — ou seja, por diferentes caminhos, essas
analises também se aproximam de algumas construcdes da psicologia.

Nos ultimos anos, contudo, tanto na sociologia como na psicologia, vem
crescendo a critica a esse entendimento da juventude. Entre outras, entidades
como a Ac¢dao Educativa ¢ o Instituto da Cidadania, em Sao Paulo, ou o
Observatorio Jovem do Rio de Janeiro, da UFF, tém desenvolvido pesquisas e
publicado andlises em que os jovens/adolescentes sdo considerados sujeitos
politico-sociais ativos e produtivos, com quem faz sentido dialogar. No campo da
psicologia, a tendéncia ao universalismo e ao essencialismo que o justifica nas
abordagens desenvolvimentistas também vem sendo criticada, como, por
exemplo, no trabalho do Nipiac — Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa e
Intercambio para a Infancia e Adolescéncia Contemporaneas, ligado a UFRIJ. Essa
linha de abordagem propde investigar a infancia e a juventude considerando que
criangas e jovens ndo apenas se constituem e se situam socioculturalmente, como
também contribuem na constru¢do desse contexto sociocultural. Nesse enfoque, a
diferenga entre adolescentes e adultos ndo se define tomando este segundo polo
como parametro, mas sim buscando conhecé-la como caracteristica de sujeitos
que ja atuam socialmente, que jd sdo. Castro (2001) nos lembra que adultos agem
freqiientemente de forma imatura e irresponsavel, jd sendo, mas também em
permanente vir-a-ser, assim como costuma se atribuir, em conotagdo negativa,
aos adolescentes. Na midia, entretanto, noticias das investigagdes e reflexdes
desenvolvidas nessas perspectivas aparecem com menor freqliéncia do que
resultados de pesquisas de publicidade e relatos alarmantes de violéncia e
incivilidade por parte de adolescentes e de jovens.

Reformulagdes desse discurso negativista estiveram presentes nas falas de
alguns de adultos da EM. Possivelmente, a maior abertura para esse tipo de
discurso se explica pelo que Abramo (1997, p. 29) chama de “panico moral:
historicamente, em contextos sociais identificados como criticos, os jovens sdo

muitas vezes vistos como a encarnagao dos problemas da sua época, fruto que
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seriam das contingéncias desse seu tempo. Individualistas, alienados e hedonistas,
refletiriam hoje a crise ético-politica da nossa sociedade e estariam
impossibilitados de assumir o suposto papel de motor das transformagdes de que
tanto precisamos. A fala da professora Silvana exemplifica essa postura de panico
moral, freqliente — ndo entre os adolescentes, mas sim entre os adultos — nas
entrevistas e nas interacdes cotidianas observadas: o desinteresse por qualquer
coisa ndo diretamente ligada ao prazer seria a marca das novas geragoes.

Néo se entra mais na escola, porque eu vou progredir, porque eu vou estudar,
porque eu vou ser alguém na vida, eu vou melhorar o nivel de vida da minha
familia. Minha familia era pobre e agora eu vou estudar pra ser alguém. Nao tem
mais essa idéia, entendeu? Ele vai pra escola e ponto. (professora Suely,
entrevista'")

A observacao realizada — que incluiu entrevistas informais com alunos — nao
confirma a generalidade desses enunciados.

A escola ¢ o essencial de tudo na vida, né, pra arranjar emprego, pra ter... Todo
sonho tem dinheiro, né? (Sarah, aluna da 7* série, entrevista 2)

Vale assinalar que a fala da aluna Sarah foi destacada por duas razdes:
apareceu espontaneamente’~ em conversa informal com um grupo de alunos da 7*
série, logo no segundo dia de observacao dessa turma, e foi repetida mais uma vez
pela mesma aluna, quando lhe perguntei, em entrevista formal, sobre o sentido da
escola para ela. Nao foi, tampouco, a Unica ocasido em que alunos relacionaram
escola com trabalho e condi¢do futura. Tanto de forma ndo provocada como
quando diretamente questionados, a preocupacao manifesta com o futuro nao
parecia inconsistente: discutiam entre si, perguntando e informando sobre
aspectos especificos das profissdes citadas. Em mais de uma situacdo, com
diferentes alunos, apareceu a preocupacao com desemprego futuro e arriscavam-
se solugdes, como formagdo técnica, escolha de determinadas profissdes ou de
institui¢des de formacdo socialmente mais valorizadas: “Af, tu chega com um

diploma da universidade publica e, pam, j& impressiona!” (Gerisvaldo, aluno da 7*

"' Recorte ampliado no Apéndice 3 (R4).

12 Recorte ampliado no Apéndice 3 (R5).

13 Seria incoerente falar em enunciados espontaneos dado que explicitei a perspectiva polifonica
do discurso, o que inclui a dimens&o responsiva de todo enunciado. A referéncia a espontaneidade
dessa e de outras falas informa que o enunciado em analise ndo foi provocado diretamente por
qualquer questionamento explicito da minha parte. No entanto, na situagdo em que conversava
com Sarah e seus colegas ¢ em outras similares, ficava clara a forma pela qual eu, indiretamente,
provoquei o assunto: respondendo a perguntas sobre o meu proprio trabalho na escola, surgiram
comentarios quanto a minha profissdo, o que deu inicio a esse topico de conversagao.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410355/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410355/CA

94

série, caderno de campo, 12/6). Muitas brincadeiras, palavrdes e equivocos a
respeito de algumas informagdes evocadas também marcavam essas conversas:
ndo se imaginem adolescentes prodigio, bons mogos a contar com larga
experiéncia de trabalho e de vida que fundamentassem suas proposi¢des. O que
pretendo sublinhar aqui ¢ que, dentro dos limites do sentido e consisténcia que
essa discussdo pode assumir entre jovens de 14-15 anos, ndo se poderia afirmar
que a despreocupacdo com o futuro caracterizava os adolescentes da EM.

Também ¢ relevante a fala de Suzy, aluna da 8 série, em uma das
entrevistas formais. Esse foi o Unico grupo que inicialmente respondeu de forma
jocosa a questao que lhes fiz sobre o sentido que a escola tinha para eles; insisti na
questdo, aproveitando a oportunidade de uma voz dissidente:

P — Isso que a Lais falou, de futuro, de escola servir para o futuro... ninguém mais

pensa nisso, entdo?

Suzy — Nao, tipo, tudo bem, mas eu t6 falando... que a escola ela ¢ futuro... mas se

vocé tem um professor legal, ele... ele ajuda vocé a aprender mais rapido. Por

exemplo, a professora de [...]... ela ndo é uma boa professora, ela manda a gente
ler o livro, sabe, ela nem da aula, ela até manda outra pessoa ler o livro por ela.

Entdo, isso ndo ajuda, sabe, a gente ndo aprende [...]. Mas a professora de geografia

ja ¢é legal, entdo, ela ensina a gente, entdo, a gente aprende geografia, ai acho que

serve pro futuro, né?

Ou seja, ¢ possivel que em algumas situagdes a secundarizacao da escola se
dé por criticas (justificadas) a instituicdo e¢ ndo devido a alguma rejeigdo
aprioristica por parte das novas geragdes. Entretanto, independentemente desse
tipo de questdo em relacdo a escola, considero indiscutivel seu peso na vida de
grande parte dos adolescentes desta pesquisa. Pude, no inicio da pesquisa
empirica, quando a minha presenca ainda se confundia com varias novidades de
comego de ano letivo, observa-los, aparentemente sem ser notada, € o assunto
mais freqiiente nessas conversas entreouvidas era a escola: comentavam-se
atitudes e falas de professores e alunos, trabalhos, a nova sala de aula, o ventilador
quebrado, a nova professora, o conteudo das disciplinas, adultos “legais”, adultos
“chatdes”, personagens “muito sem nog¢ao”.

Anotagdes sobre a ocupacdo do tempo ndo-escolar desses alunos podem
jogar um pouco de luz sobre esse quadro. Lembro mais uma vez a faixa etaria em
questdo: de 13 a 17 anos, com maior contingente entre 14 e 15 anos — isto ¢, sdo
em sua maioria recém-chegados a adolescéncia/juventude, t€m pouca autonomia

para deslocamentos na cidade e para decidir quanto as suas atividades. Eram

freqiientes as queixas de que ndo tinham o que fazer em casa e de que os


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410355/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410355/CA

95

responsaveis os controlavam em excesso, o que, somando-se a restricoes de
ordem financeira, lhes deixava poucas opg¢des de lazer. Trata-se de uma geragao
que vive a lamentavel associagdo rua-violéncia, o que pode estar levando muitas
familias a esse tipo de controle. A Escola tinha, desse modo, papel fundamental na
constru¢do da rede de amizades daqueles meninos € meninas, que freqiientemente
ndo mais podem contar com outros espagos urbanos para fazé-lo, fora do ambito
familiar.

Ainda sobre o suposto desinteresse desses adolescentes pelo seu proprio
futuro, o depoimento da professora Alice, em entrevista, traz elementos para essa
discussao:

E - Uma vez eu fiz um trabalho aqui, tentei trazer as profissdes do... daquele
jornal... Folha Dirigida? Tinha um trecho da Folha Dirigida que trazia sobre as
profissdes, alguma coisa. Eu trouxe uma vez aqui, numa oitava série, ha trés anos
atras e ndo surtiu muito efeito ndo. Eu achei que isso fosse surtir um efeito maior,
fossem se interessar...

P — Vocé trouxe dentro da sua aula de [...]?

E — Dentro da aula de [...].

P — Mas se propondo a fazer algum trabalho relacionado com [...] ou ndo? [fs] Era
ler mesmo [fs]...

E — [fs] Nao, ndo, eu tentei mesmo passar pra eles o que cada profissao fazia [fs] e
eu esperava que eles se estimulassem, pra poder saber, ¢ ndo houve estimulo
nenhum, ndo houve nada. E eu sinto muito isso: isso ta piorando a cada ano que
passa, eles estdo nessa inércia assim, parece que ndo querem nada... Estdo
esperando 0 ano terminar pra ver o que vai dar 1a na frente.

P — E vocé acha que essa ¢ uma caracteristica dos alunos dessa escola ou da
adolescéncia em geral hoje em dia?

E — Da adolescéncia em geral.

O interesse nessa fala estd no fato de a professora nao parecer considerar a
possibilidade de a atividade ter tido problemas de ordem metodolégica na sua
conducdo. Tratava-se de uma aula rotineiramente com alta dispersdo discente,
problema que no periodo da observagdo ndo teve encaminhamentos bem
sucedidos por parte dessa docente. O texto pode nao ter sido apropriado em
termos de linguagem, e a falta de continuidade e de contextualizacdo podem
também ter prejudicado a atividade. Esse ¢ um exemplo de diversas situagdes que
ocorreram na EM, por mim presenciadas ou a mim relatadas, em que se
evidenciava que o julgamento contido na caracterizacdo dos adolescentes
freqlientemente tinha pouco embasamento empirico, parecendo incorporar, sem
aprofundamento reflexivo, enunciados correntes na midia e no senso comum

acerca dos jovens de hoje.
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Também uma suposta alienagdo sociopolitica foi destaque na fala dos
adultos:

Eles ndo... Parece que ndo querem se apegar a nada do que seja ruim pra eles, eles
sO0 querem curtir, curticdo. Coisa que vocé€ vé, outras geragdes nao eram... Eram
mais engajadas, mais participativas na sociedade... Vocé vé todo aquele pessoal da
cara pintada, né? (professora Silvana, entrevista'*)

O interesse nesse enunciado aparece quando o contrastamos com outro
trecho dessa mesma entrevista:

P - Vocé lembra de algum tema de cronica [fs] que eles gostaram mais? [fs]

E — [fs] Tinha tema social. [fs] Eu me lembro de um que foi sobre um mendigo,

que tava passando mal diante de uma loja e ele acabou morrendo e... As pessoas,

quando passavam por ele, sentiam varias coisas, inclusive os comerciantes do local

ndo sabiam se sentiam pena ou se achavam que ele tava incomodando ali, e ai eles

se posicionaram, né? Eu achei que foi uma aula legal, porque eles, é... se

interessaram pelo assunto e se posicionaram. Quer dizer, todo mundo deu sua

opinio, foi uma coisa legal."”

Em um mesmo dialogo, portanto, a professora Alice afirma a alienacdo e
desinteresse generalizado dos alunos, mas também o envolvimento desses
mesmos estudantes na discussdo de temas sociais abordados em cronicas,

aparentemente sem perceber qualquer contradi¢do no seu depoimento.

Dado que a Escola dos Murais tem caracteristicas pouco comuns na rede
municipal de ensino — em varios sentidos, como por exemplo ndo estar localizada
em area de risco, baixa distor¢do idade-série, presenca, ainda que minoritaria, de
alunos oriundos de familias com escolaridade de nivel superior — torna-se
interessante comparar as observagdes ¢ andlises apresentadas com dados de
pesquisas de larga escala a respeito da juventude do Brasil contemporaneo, para
melhor situar estas reflexdes.

Dentre as varias investigagdes recentemente realizadas dedicadas a essa
tematica, duas se destacam, considerando-se sua abrangéncia territorial e
quantitativa: a pesquisa Perfil da Juventude Brasileira, desenvolvida pelo
Instituto Cidadania, de 2003 a 2004, e a pesquisa Juventude brasileira e
democracia: participagdo, esferas e politicas publicas, concluida em 2005, fruto
de uma parceria entre o Ibase — Instituto Brasileiro de Analises Sociais e

Econdmicas, e o Polis — Instituto de Estudos, Formagao e Assessoria em Politicas

' Recorte ampliado no Apéndice 3 (R6).
' Recorte ampliado no Apéndice 3 (R7).
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Sociais'®. Trés eixos de investigagio comuns a essas duas pesquisas dizem
respeito as discussdes aqui desenvolvidas: discurso jovem em relacdo a escola, ao
trabalho futuro e a participacao politica.

Na pesquisa Perfil da Juventude Brasileira, a escola ¢ referida como
“muito importante” para o futuro profissional por 76% dos pesquisados, e apenas
7% declararam que ndo era “nada importante” assim como foi considerada
igualmente importante para fazer amigos por 74%. Concluindo sua andlise dos
dados dessa pesquisa relativos a escola, Sposito (2005, p. 123) afirma que: “Para
esta geracdo, predominantemente urbana [...], h& um mergulho na ‘sociedade
escolarizada’, pois a instituicdo escolar estd no centro das referéncias
identificatorias, independentemente de uma possivel adesdo ou critica”. Outro
item (aberto) do questiondrio aplicado permitiu identificar a educacdo (38%)
seguida do emprego (37%) como temas de maior interesse dos entrevistados,
seguidos de cultura e lazer (27%) e esportes (21%). Quanto aos problemas que
mais lhes preocupam, pergunta também aberta, seguranca e violéncia foram
apontados em primeiro lugar por 27% dos respondentes, tendo a questdo do
emprego um segundo lugar bem proximo ao primeiro, 26%.

Esses dados indicam que os depoimentos de alunos da EM coincidem com o
discurso mais geral identificado por essa pesquisa, empreendida em nivel
nacional: a escola ¢ importante por varios motivos, o futuro existe e preocupa
jovens e adolescentes, afinal, “todo sonho tem dinheiro”. Nao foi lazer o tema de
maior interesse, como os enunciados acerca dos jovens e adolescentes circulantes
na midia e no senso comum e muitas vezes registrados nas observacdes da EM
poderiam levar a crer que seria. Esse tema esteve presente, porém, para a maioria,
cedeu os primeiros lugares a questdes como educagdo e trabalho. Nessa
preocupagdo com emprego futuro, a escola ainda ¢ o caminho preferencial, apesar
de Sposito (2005) observar que a importancia atribuida a escola nao significa falta

de critica em relagdo a mesma, o que percebi também na Escola dos Murais.

16" Ambas investigaram a faixa dos 15 aos 24 anos, porém disponibilizaram dados relativos aos
grupos de jovens entre 15 e 17 (Abramo, 2005a; Rodrigues, 2006), que se aproximavam mais do
perfil etario dos alunos da EM. Desse modo, foi possivel constatar que havia de fato variagdo entre
os percentuais desse e dos outros grupos etarios, mas também que era pequena em relagdo a média
geral, autorizando-se assim a utilizagdo dos dados das duas pesquisas, mesmo quando ndo
diferenciados por subgrupos etarios.
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Outra pesquisa pode esclarecer acerca desse aparente paradoxo: com altos
indices de desemprego pressionando negativamente os salarios e inviabilizando os
“sonhos” desses jovens, por que ainda apostar na educacdo como meio de
ascensao social?

Estudo desenvolvido pelo IBGE, Perfil das Despesas no Brasil, baseado na
Pesquisa de Orgamentos Familiares 2002-2003, indica que “familias com
responsdveis de onze ou mais anos de estudo apresentavam renda mais elevada
(R$ 3.796,00), enquanto com menos de um ano de instrugdo recebiam cinco vezes
menos (R$ 752,00)” (IBGE, 2007). Em outras palavras, o estudo pode nao
assegurar emprego, mas parece ajudar de modo significativo na empregabilidade e
na remuneragdo. Essa pesquisa confirma estudo anterior, Retornos da Educagdo,
realizado pela Fundagdo Getllio Vargas, também baseada em dados do IBGE, que
informa ainda que o Brasil é o pais da América Latina que proporciona os maiores
retornos financeiros para o estudo universitario. O texto de conclusdo desse estudo
¢ contundente:

Por exemplo, cursos completos apresentam salarios maiores que cursos
incompletos seja no ensino fundamental, ou no ensino médio. A hierarquia dos
niveis educacionais se espelha no ranking trabalhista. Mesmo no caso da
alfabetizacdo de adultos, o salario € 10% maior ¢ a chance de ocupacao 66% maior
do que dos adultos que nunca freqiientaram a escola. Nos desculpem os céticos,
mas educagdo ¢ fundamental. (FGV, s/d, p. 3)

Em sua maioria, filhos de porteiros, taxistas, suboficiais militares e
comerciarios, os adolescentes da EM dificilmente poderiam contar com outra
possibilidade de ascensao social que ndo a escola. Se ¢ verdade que a escolaridade
ndo garante emprego ¢ bom saldrio, sua auséncia certamente constitui fator de
peso na determinagdo do desemprego e/ou da baixa remuneracao.

Quanto a questao da participacdo politico-social dos jovens e adolescentes,
esse tema foi diretamente abordado na pesquisa do Ibase-Polis, Juventude
brasileira e democracia: participacdo, esferas e politicas publicas’’. Uma das
perguntas do questiondrio indagava como o entrevistado classificaria sua

participagdo politica, escolhendo entre trés alternativas: “Procuro me informar

7 Em um primeiro momento, 8000 questionarios foram respondidos por jovens e adolescentes de
diversas cidades do pais; na segunda etapa do estudo, optou-se por uma metodologia qualitativa,
formando Grupos de Didlogo, em que um total de 913 participantes da primeira fase da pesquisa
se reuniram para discutir os temas do projeto, em regides metropolitanas (Belém, Belo Horizonte,
Porto Alegre, Recife, Rio de Janeiro, Salvador e Sdo Paulo).
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sobre a politica, mas sem participar pessoalmente”; “Nao procuro me informar
sobre a politica, nem participar pessoalmente”; e “Considero-me politicamente
participante” (Ribeiro, Lanes & Carrano, 2005, p. 47). Apenas 8,5% dos
entrevistados se declarou participante; entre esses, sdo mais numerosos aqueles
com mais de 18 anos e os mais escolarizados; o grupo mais jovem — entre 15 e 17
anos — e 0os menos escolarizados apareceram como os que menos se informavam
ou participavam. Na EM, ¢ provavel que os indices de participagdo politica
fossem ainda mais baixos, porém, ndo apenas entre os adolescentes, como
também entre os adultos: ndo soube de nenhum engajamento dessa natureza por
parte das professoras, gestoras ou funcionarios. Como esse levantamento nao foi
feito de modo sistematico, ndo poderia afirmar que nenhum adulto naquele espaco
mantinha algum tipo de participagdo politica, mas ficou patente que discursos
dessa ordem ndo circulavam na Escola dos Murais.

Entretanto, o ndo engajamento nao necessariamente significava desinteresse
politico. No relatério final da pesquisa, os autores chamam a aten¢do para um
dado importante: a maioria dos entrevistados demonstrou interesse por temas
sociopoliticos e os Grupos de Dialogo revelaram jovens “avidos por ‘fazer alguma
coisa’’, porém, com dificuldades para colocar em pratica tais desejos (ibid., p.
49). A ampla aceitacdo da propria metodologia utilizada ja pode ser considerada
dado dessa pesquisa, assim como interpretei a grande disponibilidade da maior
parte dos alunos das turmas observadas na EM para as entrevistas como indicativo
da valorizagdo das oportunidades de dialogo e participagdo por parte daqueles
estudantes. Na pesquisa do Ibase-Polis, conclui-se que:

Os(as) jovens foram convocados(as) a esse exercicio de dialogo, de
compartilhamento de decisdes, e responderam positivamente, dizendo dos
caminhos que estdo dispostos(as) a seguir e das condi¢cdes para isto. Essa
disposigdo esta bastante evidente na forma como o discurso ‘muda de tom’ ao
longo do Dia de Dialogo. Os(as) jovens que comecam o dialogo falando da falta ou
responsabilizando o Governo, cobrando investimento, terminam esse dia ainda
cobrando a acdo e investimentos governamentais ¢ até¢ mais: cobrando honestidade,
transparéncia, competéncia no exercicio do poder politico. Mas também se véem,
descobrem potencialidades, assumem a postura de reivindicar ou acionar formas de
‘partilhar as decisoes’. (ibid., p. 83)

Os percentuais revelados por essas pesquisas trazem, portanto, um quadro
menos pessimista dos jovens/adolescentes do Brasil de hoje, mas também
apontam minorias ainda numerosas que ndo se encaixam nessa descricdo mais

favoravel as novas geragdes. Por que esses grupos minoritarios prevalecem nos
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discursos publicos e privados sobre a juventude, com enunciados que, na escola
pesquisada, se reproduziam em generaliza¢des sem fundamento empirico?

Pensando em termos sociais mais amplos, pode-se especular que os danos
diversos impostos ao coletivo por essas minorias sdo suficientemente graves para
justificar a atitude de suspeita e temor. No contexto da Escola dos Murais, era
evidente o desgaste da equipe docente diante da falta de condi¢des para o seu
trabalho, o que podia levar a reagdes menos ponderadas as posturas de fato
problematicas de alguns alunos. Contudo, ainda que respondendo a essas
contingéncias, os enunciados apocalipticos que se constroem sobre esses jovens e
adolescentes remetem-se, a meu ver, ao pdnico moral referido por Abramo
(1997).

Acusar as novas geragdes de alienacdo politica, quando se sabe do refluxo
mundial vivido pelos movimentos sociais (adultos), evidencia a expectativa mais
geral quanto a suposta responsabilidade desses jovens pelos movimentos de
transformagdo e inovagdo social. No caso dos estudantes pesquisados, a sua pouca
idade expde a inadequacdo dessa critica, pois o controle que o mundo adulto lhes
impde — seja na vigilancia exercida pelos adultos, que cerceia seus movimento e
acoes, seja na violéncia que esses adolescentes de fato precisam evitar, mas que
ndo foi por eles criada — inviabilizaria qualquer engajamento politico mais
auténomo. Por outro lado, os registros de entrevistas e observacdes desta pesquisa
apontam para uma boa receptividade, por parte de um nimero significativo de
alunos dessa faixa etaria, para discussdes de cunho social e participagdo em
atividades coletivas em geral. O discurso do péanico moral parecia mesmo
responder a situagdes e angustias que ultrapassavam os muros da escola e era
acionado naquele espaco, possivelmente, pelas limitagdes no didlogo ali
desenvolvido: lidava-se nesses casos com elementos da condicdo dessa
adolescéncia, porém, ndo com sua sifuagdo.

A diferenciacdo entre condicdo e situacdo € proposta por Abad"® e citada por
Sposito (2003, p. 10): a condigdo juvenil seria “o modo como uma sociedade

constitui e atribui significado a esse momento do ciclo de vida”, e a situacao

'8 A autora refere-se a: ABAD, M. Las politicas de juventud desde la perspectiva de la relacion
entre convivéncia, ciudadania y nueva condicion juvenil en Colombia. DAVILA, O. (ed.).
Politicas de juventud en América Latina: politicas nacionales. Viia del Mar: CIPDA, 2003.
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juvenil, “os diferentes percursos que a condi¢do juvenil experimenta a partir dos
mais diversos recortes: classe, género e etnia, entre outros”.

Uma das marcas da condicdo jovem/adolescente da contemporaneidade ¢ a
sua generalizag@o para o conjunto da sociedade, ndo mais estando restrita a alguns
grupos socialmente privilegiados. O fundamento da critica de Margareth Mead ao
essencialismo da caracterizagdo do adolescente em Stanley Hall, centrado no
argumento de que essa suposta fase do desenvolvimento humano era na verdade
privilégio de classe, vem perdendo sentido diante do acesso a essa condi¢do por
quase todos os grupos sociais. Se os trabalhos sobre a adolescéncia nas linhas
criticas da sociologia costumavam abrir seus textos citando Bourdieu (1983) — “a
juventude ¢ apenas uma palavra” — os escritos atuais tendem a ressaltar a
existéncia de juventudes, alertando para as diferentes situacdes em que a condicao
juvenil pode se realizar, porém, afirmando ao mesmo tempo a sua generalidade
social: “Agora a pergunta ¢ menos sobre a possibilidade ou impossibilidade de
viver a juventude, e mais sobre os diferentes modos como tal condi¢do ¢ ou pode
ser vivida” (Abramo, 2005b, p. 44).

Além da abrangéncia dessa condi¢do, mudaram também diversos contornos
do ser jovem. Uma das especificidades da condi¢do juvenil na atualidade ¢ a
superacdo do “modelo de instalagdo” para definir os limites desse momento:
segundo esse modelo, o ingresso na vida adulta se definia pela saida da casa dos
pais, assun¢do da vida profissional e constituicdo de familia. Em contraposi¢do a
essa definicdo, Chamboredon (1985', apud Sposito, 2003) propde que os modos
de entrada na vida adulta estdo diversificados e ndo mais atrelados entre si:
viveriamos processos de “descristaliza¢do”, o que nomearia a dissociagdo de
vivéncias anteriormente atribuidas em conjunto a vida adulta. Por exemplo, ndo se
espera necessariamente a condi¢ao adulta plena para se praticar a atividade sexual,
hoje dissociada das fungdes reprodutivas ou da perspectiva de constituicdo de
unidade familiar. Do mesmo modo, manter-se na casa dos pais quando ja se
integra o mercado profissional tornou-se comum até idades bastante avancadas
para os padroes de algumas décadas atrds. Os papéis adultos, portanto, tendem a

ser assumidos sem uma normaliza¢do mais rigidamente definida.

' A autora refere-se a: CHAMBOREDON, J. C. Adolescence et post-adolescence: la juvénisation.
In: ALEON, MORVAN, LEBOVICI. Adolescence terminée, adolescence interminable. Paris:
PUF, 1985.
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As dificuldades dos primeiros empregos, o que inclui ndo somente sua
pouca disponibilidade, como também a precariedade das condigdes de trabalho e
de remuneracdo, associam-se a expectativas de tempo de vida significativamente
superiores as das geragdes anteriores, implicando um prolongamento do tempo da
adolescéncia/juventude, ja bastante anunciado pela academia e pelos meios de
comunica¢cdo em geral. A no¢do de “moratéria social”, portanto, ¢ em certa
medida ressignificada, além de se ampliar em termos de incidéncia social e de
duragdo temporal.

Nesse contexto, o interesse comercial por esse grupo social é crescente: ¢
amplamente reconhecida a importancia desse segmento para a industria e para os
servigos de lazer e entretenimento, € a intensa atuagdo do marketing voltada para
essas populagdes ndo deixa dividas quanto a esse aspecto da condi¢do juvenil do
Brasil atual. E na situagio dos diferentes grupos jovens/adolescentes que as
desigualdades vao aparecer, pois nem todos vao poder desfrutar em igualdade de
condicdes do que o mercado oferece para sua faixa etéria.

A enorme concentra¢do de renda, histérica no nosso pais, associada a uma
conjuntura de desemprego e desvalorizacdo salarial generalizada, altos indices de
violéncia urbana e rural, além da corrupgdo freqiiente nas esferas publicas de
organizagdo social, sdo dados bastante conhecidos, mas que ndo poderiam deixar
de ser lembrados, pelo peso que assumem na definicdo da condi¢do juvenil da
atualidade. Novaes (2006, p. 110-111) associa essa conjuntura ao sentimento de
medo que também caracteriza essa condi¢do: medo do futuro, relacionado ao
desemprego e a questdes econdmicas, € medo do presente, por conta da violéncia,
“marco geracional importante” da atualidade. Essa mesma autora chama a atencao
também para a diversificagdo das agéncias socializadoras dos jovens, hoje ndo
mais restritas a escola e a familia, o que traz no seu bojo o incremento da
influéncia dos meios de comunicacdo, que, por sua vez, contribui ainda mais para
a forca da publicidade e do apelo consumista como importante elemento da
condicdo dessa juventude.

Essas ultimas observacdes sao importantes, por possibilitarem uma melhor
compreensdo do sentido dos enunciados acerca dos jovens/adolescentes abordados
nesta discussdo. O hedonismo apontado por professoras da EM como
caracteristico das novas geragdes nao ¢ uma invencdao despropositada, pois

encontra fundamento no contexto sociocultural que vivemos e no qual os alunos
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daquela escola estdo se formando. O desencontro entre esses enunciados e as
praticas e discursos dos adolescentes observados pode ser interpretado entdo como
uma certa distdncia entre essa condi¢do juvenil e a situa¢do daqueles jovens
especificos. Algumas professoras pareciam perceber esse quadro.

Em contraste com os discursos de parte dos adultos da EM, a professora
Margarida, afirma que “eles querem participar de tudo™; outra professora, aqui
nomeada como Violeta, declarou, em entrevista, que o sentido da escola para
aqueles adolescentes estava na perspectiva de ascensdo social. Em termos gerais,
minhas observagdes ¢ entrevistas com alunos confirmam esses enunciados.
Margarida e Violeta exemplificam as professoras que, ainda que minoritarias,
eram influentes na Escola e se destacavam pelos poucos problemas de
comportamento discente na conducdo das suas aulas e no apreco e respeito que os
alunos por elas demonstravam. Ambas reconheciam a diversidade de origem
socio-econdmica do corpo discente, o que ndo era percebido por todas as
professoras, pois vdarias afirmaram em entrevista tratar-se de uma escola que
atendia a familias de classe média, cujos pais tinham em sua maioria nivel
superior de escolaridade. A disposi¢ao para o didlogo, que marcava a interacao
com seus alunos, parecia ser um importante diferencial do trabalho dessas
professoras: “Entdo, eu aprendi a respeitar um pouco mais, porque, as vezes, a
gente ndo respeita o aluno. Aprendi a ouvir e isso foi uma conquista que eles
fizeram comigo.” (professora Violeta, entrevista)”’. Essa abertura era
repetidamente reconhecida e valorizada pelos alunos com quem convivi:

‘Nédo, a Margarida ¢ diferente, ¢ muito boa professora, ela conversa, ela te ouve.’
(Sabrina, aluna da 7° série, caderno de campo 3, 31/10)

‘Cara, ela é assim, meio tipo durona, mas ela ouve a gente, ela é humilde, para
mesmo pra conversar com a turma, pra saber o qué que ta havendo.’ (Cassio, aluno
da 8 série, falando da professora Violeta, caderno de campo 3, 13/9)*'

A produtividade das suas aulas era visivelmente acima da média das demais
) . :
observadas durante a pesquisa™, e um dos elementos aos quais credito essa

diferenca ¢ a sua abertura para o didlogo com os alunos. E provavel que,

? Nao apenas por esse depoimento, mas principalmente pelas observagdes que realizei, posso
confirmar o conteudo dessa fala. Recorte ampliado no Apéndice 3 (R7A).

2! Essas duas falas foram registradas quando de conversas informais com alunos dessas séries.
Com freqiiéncia, o assunto das nossas interagdes era a propria escola, sem que eu direcionasse a
conversa nesse sentido. Acredito que isso se explique pelo fato de eu ter me apresentado para os
alunos como alguém que estava fazendo uma pesquisa sobre o funcionamento da escola.

*? Essa observagio sera retomada em maior detalhe no capitulo 5.
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dispondo-se a escuta, essas professoras tenham conseguido distinguir entre a
condicdo e a situagdo daqueles jovens adolescentes. E também digno de nota o
fato de, apesar do intenso convivio que tive com essas professoras, poucos foram
os registros de falas suas em que generalizassem acerca da adolescéncia, de modo
positivo ou negativo que fosse.

A postura de relativo interesse e respeito, de grande parte dos alunos
observados nas aulas dessas professoras, quando comparada com as demais,
confirma um dos pressupostos que justificaram este capitulo:

Tudo o que me diz respeito, a comegar pelo meu nome, chega do mundo exterior a
minha consciéncia pela boca dos outros (da minha mée etc.), com a sua entonagao,
em sua tonalidade valorativo-emocional. A principio, eu tomo consciéncia de mim
através dos outros: deles eu recebo as palavras, as formas e a tonalidade para a
formagdo da primeira no¢do de mim mesmo. (Bakhtin, 2003, p. 373-374)

Ou seja, as questdes comportamentais precisam ser abordadas a partir das
interagdes que participam da sua producgdo, sem se centrar em apenas um dos
polos envolvidos, professora ou aluno. No entanto, apesar de, conforme ja
argumentado, a aceitagdo, resisténcia ou ponderagdo individual das palavras que
recebemos representar processo complexo, que de fato ainda ndo conta com
teoriza¢do que fundamente sua analise (Hall, 2000), as aulas de professoras como
Margarida e Violeta constituiram mais um sinal de que as formas de significacdo
da diferenca adolescente de algum modo se desdobravam em comportamentos e
modos diferenciados de regulacao do coletivo. Analogamente, porém em dire¢cdo
oposta, enunciados que identificavam aquela gera¢do de alunos como os novos
rebeldes sem causa pareciam corroborar com discursos essencialistas vindos de
uma certa psicologia, reforcando o descrédito ¢ a suspeita da palavra do
adolescente da EM.

Foi quando me perguntaram o que eles falavam da merenda. Como avaliei que essa
ndo seria uma informacdo comprometedora, comentei que na entrevista que
acabara de fazer os alunos tinham se queixado da merenda. Ela [uma das gestoras]
e a professora Cleide se anteciparam a minha fala, deduzindo, com ironia na voz,
que eles queriam bife com batata frita; respondi que ndo, que eles reivindicavam
lancheBno lugar da refeicdo, com o que eu concordava. (caderno de campo 3,
13/11)

# Conversa na sala dos professores. O assunto, que ja estava em andamento quando cheguei, era o
paternalismo do Estado, que tudo daria aos estudantes e, por isso, nem eles nem suas familias dao
valor a escola. Os alunos criticavam o fato de se servirem refei¢des como arroz, feijdo e frango as
9h40 da manha. Minha resposta nio foi comentada e mudou-se o rumo da conversacao.
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Esse comentario poderia ter sido uma brincadeira que nao correspondesse
aos modos efetivos de dialogar com aquele grupo, mas ha varios outros registros
semelhantes, em que se pode perceber a tendéncia de alguns adultos daquela
instituicao a desconsiderar a voz adolescente. Além disso, chama a atencdo o fato
de ndo ter presenciado no ano da pesquisa qualquer iniciativa, por parte das
gestoras, de parceria com os alunos para resolver problemas de regulacdo do
coletivo, como discussdo de regras ou consulta para encaminhamento de questdes

que afetavam aquele cotidiano.

3.4
Geragao videoclipe

‘Eles ndo estudam, mas, por causa da globalizagdo, sdo muito bem informados,
sabem todos os direitos que tém.” (professora Alice, caderno de campo, 19/7)**

‘A palavra que eu encontro ¢ desconexao. A escola ndo esta oferecendo o que eles
precisam, o que eles desejam, o mundo deles € outro, € o da internet, isso aqui nao
interessa.” (Claudia, uma das gestoras, entrevista)™

Um ultimo enunciado presente nos discursos em circulagdo na EM diz
respeito também a condi¢do adolescente discutida no item anterior, porém
apresenta especificidades que justificam seu destaque neste item. Remete-se ao
contexto social mais amplo da globalizacdo e das novas tecnologias de
informagdo e de comunica¢do, anunciando importantes tragos da diferenca
adolescente na atualidade.

No caso do primeiro enunciado acima transcrito, o interesse esta no tom da
enunciagdo, pois as mesmas palavras poderiam ter sido pronunciadas em
comemoracao; a professora, no entanto, se colocava claramente desconfortavel
pelo amplo acesso a informagao que hoje teriam os adolescentes. Apesar de nao
ser o discurso predominante naquele espago — até porque a Escola dos Murais se
caracterizava pela multiplicidade de discursos circulantes — sua presenca pareceu
significativa em vérias situacdes dos processos de identificacdo dos adolescentes
observados.

A condicao que justifica esses enunciados afeta de modo bastante variado as

populagdes adolescentes no Brasil, entendimento que ja deve ter ficado explicito

24 : ~ . ~

Momento recorrente na sala dos professores: troca de informagdes e/ou impressdes sobre alunos,
em geral ou em casos particulares.
* Recorte ampliado no Apéndice 3 (R8).
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quando da incorporacdao da diferenciagdo proposta por Sposito entre situagdo €
condi¢do. Retomo aqui essa diferenciagdo, destacando, porém, que a condicdo
descrita a seguir marca essa geracdo nas muitas situacdes em que se pode se
encontrar, no sentido de constituir uma “experiéncia geracional”, isto é, um
conjunto de “marcos culturais de uma €época” que se fazem presentes na vida dos
jovens e adolescentes, ainda que com diferentes significados para os distintos
grupos sociais que participam dessa experiéncia (Novaes, 2000).

E bem conhecido o peso da publicidade e dos meios de comunicagdo nas
formagdes culturais da atualidade. Sarlo (2004) sublinha que o discurso do
marketing tem de ser universal, de modo a ndo eliminar, por principio, até¢ o mais
improvavel dos consumidores. A juventude ¢ a mesma para todos: alegre,
consumista, branca, sua identidade significada pelos objetos que ostenta. Afeta
assim as novas geracdes, que, de um modo ou de outro, estiveram expostas a tais
enunciados desde o seu nascimento, dado que “a sociedade vive em estado de
televisdao” (ibid., p. 80):

Em algumas horas do dia ou da noite, milhdes de pessoas estdo vendo televisdo na
mesma cidade ou no mesmo pais. [sso gera algo mais do que pontos de audiéncia a
mais. Gera, sem duvida, um sistema retdrico cujas figuras passam para o discurso
cotidiano: se a televisdo fala como nos, ndés também falamos como a televisdo. Na
cultura cotidiana de consumo mais fugaz, as piadas, as maneiras de dizer, as
personagens da televisdo fazem parte de uma caixa de ferramentas cujo dominio
assegura um pertencimento; quem nao as conhece ou ¢ esnobe ou vem de fora. (id.)

No entanto, o que permite afirmar que jovens e adolescentes sdo
especialmente atingidos por esses enunciados € ndo apenas o fato de constituirem
uma geracdo que conviveu desde sempre com a cultura televisiva, como
principalmente o proprio conteudo e forma desses enunciados, em que a juventude
¢ quase uma onipresenga. Fischer (1996), que tem se dedicado ao estudo sobre as
relagdes entre midia e educacdo, demonstra que a estratégia preferencial da
publicidade é expor o adolescente permanentemente na midia, convidando-o ao
consumo, a0 mesmo tempo em que o apresenta como ideal de vida para todo o
corpo social. A constru¢do mididtica de uma adolescéncia hedonista responde
também a um contexto social em que o alongamento do periodo de moratoria
social se estende a ponto de enfraquecer seu carater de preparacdo para a vida
adulta e passa a adquirir sentido em si proprio (Sposito, 1997) — um sentido
marcado pela logica do consumo, posto que esses sujeitos ainda ndo devem estar

inseridos no mercado de trabalho. Nos comerciais, nas revistas, nas novelas ou
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nos seriados, pode retratd-lo como conservador ou como rebelde, reservando,
contudo, as estatisticas oficiais e as paginas policiais para aqueles que ndo podem
se transformar em modelos de consumo e devem permanecer invisiveis no mundo
do marketing: sdo os menores, os meninos de rua, os trabalhadores precoces, aos
quais nao se consente sequer a denominagao adolescentes/teens.

Entre os objetos que identificam o adolescente de hoje, os eletronicos se
destacam por marcar forte diferenca em relagdo as geracdes anteriores. Usudrios
diretos ou ndo, nossos adolescentes dialogam com enunciados da cultura do
computador e da internet, do videogame e do celular. Se é certo que a
midiatizagdo e a espetacularizagdo da vida publica e privada ja marcavam as
ultimas geracdes, a interconectividade, por outro lado, pertence aos tempos atuais.
Jovens e adolescentes da contemporaneidade convivem com a possibilidade de
participar de redes de relacionamento que ultrapassam as antigas fronteiras da
familia, da escola e do bairro, e, ao se organizarem em tempos € espagos inéditos
na interagdo humana, surpreendem e entusiasmam o senso comum, assim como o
pensamento académico:

[excitagdo e curiosidade] decorreram daquilo que de pronto a Internet oferecia a
qualquer um que a ela se conectasse: a possibilidade inédita de conhecer tudo (isto
¢, de ter acesso a qualquer tipo de informacao) e de interagir com todos (isto €, de
poder entrar em contato com qualquer outro de seus varios milhdes de usuarios ao
redor do mundo). Isso porque a ldgica de rede reza que qualquer ponto de uma
rede tem o potencial de se conectar a qualquer outro. (Nicolacci-da-Costa, 2006, p.
27)

Além disso, os videogames proporcionam uma vivéncia que subverte a
logica regular dos jogos tradicionais, posto que as regras sdo contingentes e
devem ser descobertas pela experimentagdao. Embaixo de uma pedra na paisagem
pode haver uma vida extra — ou ndo: o jogador sO sabera se tentar, ndo ha
esclarecimentos prévios em manuais de instrugoes.

Também a ldogica narrativa se altera com o mundo eletronico da
comunicag¢do, seja com o hipertexto, seja via controle remoto da programacao
televisiva. Na internet, quando o texto se conforma em hipertexto, ele se explica,
se multiplica e dialoga com inimeros outros em propagacao reticular virtualmente
infinita. Leitura e escrita optam ou ndo pela linearidade, doravante mais um estilo
do que uma imposicao légica. Na televisdo, a narrativa planejada pela edicao das

imagens que transmite ¢ subvertida pelo zapping, uma das principais marcas

estéticas da cultura audiovisual das novas geracdes. Sarlo (2004, p. 58) observa
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que aquilo “que até quase meio século era uma atracdo baseada na imagem
converteu-se numa atracao sustentada na velocidade”: com oferta cada vez maior
de canais de televisao, o expectador enlaca as imagens mais dispares ao comando
do seu toque digital; a tv responde, aumentando a velocidade do seu texto, de
modo a ndo deixar brechas que suscitem o zapping. Ou seja, quer o expectador
zappeie ou ndo, a televisao disponivel tende a vertigem de imagens, cores e textos.

Outro efeito importante das novas TIC ¢ um certo nivel de relativizagdo da
importancia social da cultura letrada. E ainda Sarlo (ibid., p. 111) quem chega
mesmo a afirmar que a cultura letrada “ja ndo organiza a hierarquia de culturas e
subculturas”, com o que concordo, a depender do contexto em que a questdo se
coloque. Outras formas culturais, como as baseadas nas linguagens audiovisuais,
ganham legitimidade e comecam a poder rivalizar, ao menos em alguns
ambientes, com o saber das letras priorizado na escola.

Busquei aqui descrever em linhas gerais essa condicao cultural, que, para
autores como Green & Bigum (2002), geraria o “sujeito-estudante pds-moderno”
(p. 209), para o qual a escola ndo estaria preparada. Apareceriam como
“alienigenas” para os professores ¢ vice-versa: total “desconexdo”, como apontou
Claudia, uma das gestoras da EM, citada no inicio deste item. No entanto,
concordando com Fischer (2007, p. 293):

E necessario ainda abandonar afirmagdes amplas demais, quase assépticas, que
ignoram tempos e lugares especificos, grupos sociais, gente de carne e osso, enfim,
quando se discutem as tais ‘novas tecnologias’. Assim, ao estabelecer um debate
entre midias, tecnologias e educagdo, creio ser fundamental delimitar de que
grupos estamos falando, de que época e de que regido do planeta estamos tratando.

Também identifiquei, na Escola dos Murais, “desconexdo” e
estranhamentos entre professoras e alunos que poderiam ser descritos como
encontros entre terraqueos e alienigenas. Creditaria tais situagdes, contudo, menos
a condicdo juvenil que venho buscando caracterizar e mais as formas de dialogia
que nessas ocasides se praticavam entre adultos e adolescentes.

As entrevistas formais e informais, assim como as observagdes dos
adolescentes da Escola dos Murais apontaram marcas de varios aspectos dessa
condicdo sociocultural nas praticas discursivas e ndo discursivas daqueles
adolescentes, porém de forma mais heterogénea e hibrida do que as descri¢des

acima poderiam sugerir.
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Uma dessas marcas vinha do discurso televisivo, presenca constante entre os
adolescentes, na forma mais direta da repeticao de borddes e de personagens ou de
comentarios motivados pelas suas programagdes. Na pauta da Rede Globo,
encontravam-se os que tinham e os que nao tinham televisdo a cabo, adultos e
adolescentes da Escola. Discutindo a questdo das culturas populares face aos
meios de comunica¢do massiva, Garcia Canclini (2006, p. 263) observa que “a
refutacdo da onipoténcia dos meios ainda ndo levou a saber como se articulam na
recep¢do com os demais sistemas — cultos, populares tradicionais — de
organizagdo do sentido”. Por essa razdo, mas também porque o discurso da
televisdo mais ou menos se repete em outras linguagens audiovisuais que saturam
nosso dia-a-dia, foi dificil precisar essas marcas, para além das referéncias
explicitas — “Al, fala sério!”.

Possivelmente, a relativa uniformidade estética entre os adolescentes
observados obedecia também a padrdes se nao criados, pelo menos difundidos
ou reforgados pela midia, preferencialmente televisiva. E 6bvio que o uniforme
contribuia para essa padronizacdo, mas s6 até certo ponto: embora alguns o
boicotassem abertamente, a maior parte aderia & combinagdo camiseta padrio e

% contudo, a grande variedade de modelos de calcas jeans, ténis e

jeans
acessorios poderia quebrar tal pretensdo de uniformizagdo. Porém, o que se
verificava era uma relativa homogeneidade dos complementos do vestuario. Por
exemplo, praticamente todas as alunas adolescentes usavam cabelo comprido,
sendo que aquelas que o tinham liso ou alisado, em geral, mantinham-no solto,
enquanto os cabelos cacheados ou crespos ficavam presos. Entre as meninas, as
calcas jeans variavam muito, mais claras, mais escuras, boca larga, boca fina, mas
a cintura era quase sempre baixa e estavam na maior parte das vezes justissimas
ao corpo. Quando uma das concorrentes do Big Brother da época usou uma flor
de croché no cabelo, a EM floriu junto.

Entre os meninos, predominavam as calgas frouxas e os ténis volumosos, os
cabelos quase sempre curtos, com uma minoria arriscando um modelo mais
comprido e os mais velhos usando cortes mais proximos de uma estética funk.

Apesar de poucos de fato freqlientarem bailes funk, observava-se, entre os de

maior idade, a dissemina¢do de uma aparéncia “de periferia”.

*% Essa ampla adesdo pode se justificar também pelo fato de a SME ter distribuido novas camisetas
nessa escola ao longo de todo o ano letivo.
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Gerada ou ndo pela cultura midiatica, essa aparente homogeneidade era
decodificada pelos alunos, em sutis diferenciacdes que demarcavam grupos e
respectivas posi¢oes de influéncia e poder.

Jovens que freqiientam um mesmo ambiente nunca deixam de impressionar o
observador pela uniformidade de roupas, acessorios, penteados, gestual,
vocabuldrio e entonacdo — chegando até, muitas vezes, a apresentar 0s mesmos
tiques verbais e corporais. Ao mesmo tempo, ndo parecem propriamente um
exército de clones, conseguindo apresentar-se como individuos altamente
diferenciados entre si, gragas a variagdes, as vezes minimas, introduzidas por cada
um em seus ‘uniformes’. (Portinari & Coutinho, 2006, p. 66)

Tive oportunidade de ouvir, de duas alunas da 7* série, sua classifica¢do dos
colegas de turma em grupos, citados na seguinte ordem: “meninas principais”,
“meninos”, “meninos novos”, “patricinhas”, “infantis”, “aquele trio”, “cdf’s”. O
mais interessante foi que os grupos foram descritos com base em detalhes das
roupas, gestos e acessorios, revelando significados dificilmente perceptiveis para
os que ndo partilham dos cddigos daquela cultura (caderno de campo 2, 14/6).

Ainda sobre o vestudrio dos estudantes observados, as calgas justissimas
traduziam em roupas enunciados correntes na sociedade, de valorizagdo de um
tipo de corpo e postura feminina de exibir esse corpo. Acredito que esse gestual
contribuisse para uma identifica¢do, por parte de alguns adultos da Escola, das
jovens adolescentes como mais liberadas sexualmente do que os discursos e
praticas das mesmas pareciam afirmar. Mais de uma vez, em conversas informais
e também em entrevistas, professoras e gestoras trouxeram enunciados proximos a
“Agora, elas ¢ que assediam!” (Marilia, uma das gestoras, caderno de campo 1,
21/2*"), projetando uma identidade feminina fortemente sexualizada e ativa. Nio
registrei em observacdes ou entrevistas, praticas discursivas ou ndo discursivas
que confirmassem esses enunciados. Por outro lado, houve vérios registros de
expressoes de cunho condenatorio de supostas atitudes de maior liberalidade no
comportamento sexual: “[...] ¢ muito piranha. Ja ficou com todo mundo nesta

escola!” (aluna, caderno de campo 2, 29/6°%); “S6 puta pra dancar uma musica

" Esse comentario foi suscitado pela cena de uma adolescente que passou correndo atras de um
menino também adolescente, ambos rindo, em brincadeira que ndo acompanhei. Estavamos
conversando no patio, em dia de observagio do recreio.

* Observava o recreio do turno da manha, quando alunas de uma turma de 7* série permaneceram
por perto durante algum tempo. Esse comentario fez parte de uma conversa entre essas meninas,
da qual fui apenas ouvinte.
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dessas!” (aluna, caderno de campo 3, 30/8%%); “Eu falei pra [...] ndo ficar com ele.
J& ficou falada. Ele pega todo mundo mesmo.” (aluna, caderno de campo 2,
14/6>") — e, no entanto, ele nio ficava “falado”, pelo contrério, era alvo de desejo
manifesto de varias meninas na Escola. Como nos velhos tempos.

Além das roupas, objetos icones da era das novas tecnologias também
compunham a identificacao visual daqueles jovens: o recreio era palco do desfile
de vérios eletronicos, ainda que em suas versdes mais baratas — celulares, mp3
players, discmen, camaras digitais. Apesar de presentes cotidianamente,
mantinham seu apelo, sempre mobilizando mais adolescentes do que apenas o seu
proprietario. O fascinio por esses objetos era visivel, confirmando naquela
situacdo um importante aspecto da condi¢@o cultural dessa geragdo. No entanto, se
cabe a leitura desse quadro como um tipo de manifestagdo do consumismo mais
geral dos nossos tempos, também ¢ importante sublinhar a especificidade da
utilizacdo que aqueles adolescentes costumavam fazer desses objetos. Tratava-se
de um uso quase sempre partilhado. O celular freqlientemente mais parecia um
brinquedo do que um telefone: mostravam-se o0s toques, 0s jogos,
experimentavam-se recursos; os fones dos aparelhos de mp3 e discman andavam
de ouvido em ouvido, autorizando pequenas dangas e cantorias coletivas; as
cameras digitais, menos freqiientes, pareciam especialmente desejadas e proviam
assunto posterior, no compartilhamento das imagens produzidas (geralmente, via
MSN e/ou Orkut).

Esse mesmo espago, por outro lado, estava também povoado por objetos e
brincadeiras de outros tempos: com freqiiéncia similar, viam-se corridas de pique-
pega e, quando possivel, jogos de queimado e de futebol’'. Considero também
significativa a unanimidade da resposta que obtive a pergunta “O que vocé
mudaria na escola?”’: nos nove grupos de alunos entrevistados, a primeira

reivindicacdo foi uma quadra, seguida de melhora na merenda, substituicdo de

¥ Observagio do recreio do turno da manhi. Meninas de 8* série conversavam proximas a mim, a
respeito de um grupo de outras meninas, que dangavam uma musica que ndo consegui identificar,
movendo sensual e repetidamente os quadris.

30 Registrada em conversa com um grupo de quatro meninas de uma turma de 7* série, em tempo
vago por falta de uma professora.

310 jogo de queimado era permitido no inicio do ano letivo, mas foi desautorizado, segundo uma
das gestoras, porque alguns alunos estariam se valendo do jogo para agredir desafetos. Ja o futebol
sempre foi proibido, mas os alunos nunca desistiam de tentar burlar a regra: com uma persisténcia
impressionante de ambas as partes, em praticamente todos os recreios que observei, um grupo de
meninos, nem sempre 0s mesmos, aparecia com uma bola improvisada de papel e fita crepe e
jogava até que uma das gestoras os visse e tomasse a bola.
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alguns professores, ampliacdo do funcionamento da biblioteca® e, por fim, uma
sala de informética, demanda feita por membros de apenas dois grupos.

Como a maior parte dos alunos declarou ter computador em casa (72,8%)3,
poder-se-ia interpretar que ndo tivessem tal necessidade. Contudo, as conversas
cotidianas com os alunos relativizavam esse dado estatistico: a posse do
computador ndo assegurava seu livre acesso. H4 o controle de tempo quando o
acesso a internet ¢ discado ou devido ao compartilhamento com outros familiares.
Bernardo, aluno da 8* série, relatou-me que s6 usava o computador escondido,
pois ndo tinha autoriza¢do do padrasto para utilizd-lo (caderno de campo 3,
01/12). Entendo, portanto, que ainda que tivessem computador em casa, faria
sentido para aqueles adolescentes desejarem acessé-lo também na Escola, até
porque, dado o niimero de horas que passam diariamente na Escola, seria de se
esperar que, mesmo podendo acessa-lo em casa, quisessem dele dispor inclusive
naquele espago. No entanto, a quadra para esportes — fisicos, ndo virtuais — foi a
escolha massiva. E ndo se imagine que tratamos aqui de excluidos digitais, que
ndo podem reivindicar o que ndo conhecem. Nao bastasse a declaracdo de acesso
em casa, por parte de uma maioria do corpo discente, esse nimero chegou a quase
totalidade dos alunos (91%)**, quando a pergunta foi “Vocé costuma usar
computador?”. Mesmo que consideremos que as respostas possam nao
corresponder a realidade da vivéncia daqueles alunos, essa estatistica nos informa
de alguma forma de acesso que pdde gerar esse desejo e esse valor, um valor sem
davida geracional.

Nem cibernética, nem analfabeta digital. Entre a bola (de futebol, de gude,
de queimado) e o mp3 player, o construto que melhor descreve esses aspectos da
cultura juvenil que reconheci na Escola dos Murais ¢ o de hibridagdo cultural, no
sentido proposto por Garcia Canclini (2006). O autor nos lembra que Plinio, o
Velho, ja utilizava esse termo para referir-se a praticas dos imigrantes na Roma
Antiga (ibid., p. XVII) e que diversos outros pensadores também a ela recorreram
para nomear formas diversas de contato intercultural. Seu emprego no contexto da

virada do século XX-XXI remete as atuais discussoes sobre identidade, cultura e

32 Conforme ja mencionado, havia uma sala de leitura na EM, porém, como estava em fase de
reorganizagdo, ndo podia emprestar livros. Além disso, a carga horaria da professora responsavel
ndo cobria o periodo de funcionamento da Escola, ficando a sala de leitura indisponivel em grande
parte do horario de aulas e tornando o trabalho de reorganizag@o mais lento.

%3 Dados do survey do Gesed, quadro 10, em Anexo.

3 Dados do survey do Gesed, quadro 11, em Anexo.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410355/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410355/CA

113

diferenca. Nas palavras do autor: “uma primeira definicdo: entendo por
hibridag¢do processos socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas,
que existiam de forma separada, se combinam para gerar novas estruturas,
objetos e praticas” (ibid., p. XIX). O impulso para tal movimento seria a
necessidade de “reconversdao” de um patrimonio existente — “uma fabrica, uma
capacita¢do profissional, um conjunto de saberes e praticas” (ibid., p. XXII) —
dentro de novos contextos socioculturais.

Na introducao a edig¢ao de 2001 do livro Culturas Hibridas, Garcia Canclini
reconhece a pertinéncia da critica as suas primeiras formula¢des dessa nogao, em
que a dimensdo de poder e de conflito desses processos ndo recebeu o foco
analitico devido. No caso aqui tratado, em que novas geragdes constroem praticas
culturais que de alguma forma integram tradi¢cdes anteriores, como o queimado e
o futebol, com os novos gadgets eletronicos, nao ha como negar que esses ultimos
contam com a promoc¢do da midia e o poder das industrias eletronicas
transnacionais. Podemos especular que se houvesse a necessidade de escolher
entre uns e outros, ganhariam as novidades da informatica. S6 que essa escolha
ndo se coloca: os adolescentes da Escola dos Murais valorizavam diversos modos
de jogo e interagdo, ndo apenas aqueles do mundo das TIC.

A esse respeito, o autor Marcio Souza Gongalves apresenta importantes
ponderagdes no texto Nos e a Internet (2006). Retoma os conhecidos termos de
Umberto Eco (2006), para comentar sobre o impacto das novas tecnologias no
nosso tempo, que causaram reacdes “apocalipticas” e “integradas”: enquanto
alguns anunciam o fim da interacdo presencial e até os perigos da inteligéncia
artificial, outros celebram a rede e a eletronica digital como a solucao de todos os
males sociais. “Em comum, essas perspectivas, apocalipticas e integradas, tém a
idéia de que as novas tecnologias operam um corte em relacdo as antigas,
instaurando uma nova situacdo. Temos assim um corte, uma revolucdo, seguido
de uma valoragdo positiva ou negativa” (Gongalves, 2006, p. 230). E € essa sua
critica, tanto a ‘“apocalipticos”, quanto a “integrados”: ha rupturas, porém,
também continuidades. Denuncia que os “epocalismos” — isto €, a simplificagdo
das mudangas socioculturais em grandes generalizagdes por épocas, como
“moderna” versus “p6s-moderna” — trazem uma generalidade pouco produtiva

para a compreensdao da complexidade dos nossos tempos. H4 que se atentar ao
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detalhe e ao especifico para entender as “formas subjetivas concretas” (ibid., p.
238) que promovem as reconversoes citadas por Garcia Canclini.

No caso da EM, a suposi¢do de uma geracdo inatingivel, porque formada
em valores e codigos ndo decifraveis, era mais um enunciado a contribuir para o
quadro mais geral de dificuldade de didlogo intercultural entre adolescentes e
adultos. Nao cabe aqui a imagem dos adultos “ciberfobicos”, que temem se
aproximar da eletronica digital. Entre as 12 professoras das aulas observadas, 11
declararam possuir computador em casa e, entre essas, apenas uma nao tinha
acesso a internet. Das 10 com acesso a rede, 7 tinham banda larga, enquanto 3
possuiam acesso discado. Algumas demonstraram bastante familiaridade com
essas tecnologias, mantendo blog ativo na internet, havia ja alguns anos, com
contetdo de producdo dos alunos, e criagdo regular de cd’s e dvd’s para registro
de atividades e de material discente. Outras, ao responder esse levantamento,
manifestaram seu pouco conforto com essa linguagem, afirmando, porém, nao ter
outra op¢do se ndo aprender a lidar com ela, dadas as exigéncias da vida
profissional — digitagdo de provas e de outros materiais, além de comunicagdo por
correio eletronico — ou facilidades para a vida pessoal, como movimentacao
bancaria ou como no caso da professora cujo filho morava no exterior e teve de
aprender a usar o Skype para poder se comunicar gratuitamente com ele. Mas
esses dados tornam-se mais expressivos quando confrontados com as entrevistas
formais e informais dos alunos: as professoras com maior intimidade com a
eletronica digital ndo tiveram destaque pela sua atuagdo profissional, nem
tampouco no campo afetivo; por outro lado, a professora que sequer possuia
computador e se declarava, em sala de aula, uma “excluida digital” apareceu
como unanimidade na identificacdo da qualidade das suas aulas e da relagdo com
os alunos.

Entretanto, o enunciado que proclama a diferenca incomensuravel dos
jovens e adolescentes da atualidade esteve presente em algumas situagdes daquele
cotidiano. Em comum, o tom depreciativo do discurso: “E isso, é geragdo
videoclipe, s6 querem o ludico!” (professora Renata, caderno de campo, 3/7).

Serd mesmo? Isso foi dito em comentario sobre a agitagdo de uma turma de
7* série, na seguinte situagdo: conversavamos enquanto a turma respondia a um
questionario de pesquisa aplicado por estudantes de museologia, para quem a

professora havia cedido a aula. Os ruidosos alunos em questdo ja tinham
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respondido e devolvido o questionario e brincavam entre si. A mencao a condi¢ao
geracional “videoclipe”, de certo modo resolvia a situacdo, na medida em que
preservava a aula e seus responsaveis (adultos) da participagdo naquela situacao.
O problema, dessa forma, ficava localizado nos alunos e ndo na pratica
sistematica de interrupgao e/ou suspensao de aulas pelos mais diversos motivos.

O outro sentido com que o enunciado “geracdo videoclipe” aparecia naquele
contexto ja foi referido na citagdo da professora Alice: geracdo altamente
informada, conhecedora dos seus direitos. A questdo da relacdo com o direito sera
retomada no préximo capitulo; por ora, interessa o enunciado sobre o acesso a
informacao e sobre o incomodo que isso aparentemente despertava em algumas
professoras.

Antes de ir embora, passo na sala de professores e, enquanto bebo agua ¢ me
organizo, ouco a professora Cleide, que conversa com a professora Sandra. Nao
peguei o comeco da conversa, mas registro o comentario da professora Cleide:
‘Tem que tomar cuidado, essa geragdo ¢ muito informada!’. Nao consigo registrar
o restante da sua fala, mas menciona algo como facilidade no acesso a informagao.
Pelo que entendi, a professora justificava nao se ocupar do que ndo fosse pertinente
a sua matéria, com o que a outra professora concordou. (caderno de campo 2, 14/6)

A questdo da informacdo remete mais uma vez a critica de Gongalves
(2006) ao trato — académico, midiatico ou pelo senso comum — das novas
tecnologias e seu impacto social. A constatagdo das volumosas e inéditas
proporcdes de informagdo disponibilizadas na atualidade pelos diversos meios de
comunicagdo ¢ tdo inegavel quanto genérica. Fazem-se necessarios estudos sobre
a recepcdo dessas informacgdes pelos diversos segmentos sociais, inclusive as
novas geragdes de estudantes. Nao cheguei a fazer um levantamento sistematico
dos contetidos acessados na internet e na televisao, porém, no convivio cotidiano
com os adolescentes da Escola dos Murais, nas muitas vezes em que os questionei
sobre esse assunto, os alunos declararam usar a internet prioritariamente para
jogos e programas de mensagem instantanea, como MSN, e sites de
relacionamento, como o Orkut; quanto a televisdo, os registros do caderno de
campo indicam a preferéncia por novelas, filmes e programas humoristicos. De
fato, existem bibliotecas inteiras j& digitalizadas em varias linguas e a tv exibe
documentarios de qualidade sobre os mais diversos assuntos — mas ndo parecia
serem esses os contetidos favoritos daqueles adolescentes. Considero urgente a
realizagao de pesquisas mais amplas, para que esse tipo de afirmagdo genérica seja

confrontada com dados empiricos de contextos concretos.
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E importante ressaltar, contudo, que quando procuro relativizar a anunciada
ruptura geracional da atualidade, de modo algum pretendo negar a existéncia de
significativa diferenga cultural especifica da contemporaneidade. A cena
protagonizada pela professora Céssia e por Olavo, aluno da 8* série, ¢ exemplar
nesse sentido:

Quando entro em sala, Cassia estd fascinada com o mp3 player que lhe ¢ mostrado
por Olavo. Ele explica o funcionamento e os recursos do dispositivo e, se fosse um
pavao, estaria exibindo o colorido das suas penas, seu prazer era visivel. A
professora ndo estava mais no seu lugar habitual do adulto que tudo sabe, nem
Olavo no lugar da incompletude absoluta. (caderno de campo 3, 23/10)

Se temos de tomar cuidado com generalizagdes apressadas, tampouco
podemos ignorar sinais tdo expressivos de diferencas. Enquanto condigao cultural,
essa ¢ uma adolescéncia empoderada, em varios sentidos, um dos quais poder se
mover de forma tdo segura nos territorios cibernéticos que, quando nio recusados,
demandam um aprendizado relativamente custoso para grande parte dos membros
das geracdes anteriores. Nao se trata de habilidade de menor importancia: o
mundo se organiza por meio das tecnologias digitais, que se impdem, seduzem e
assustam os mais velhos. Cena hoje comum em familia, seria outrora impensavel:
pais a dependeram dos filhos adolescentes para operar uma compra (agora, via
internet), ou uma correspondéncia (agora, via correio eletronico), ou a exibi¢do de
um simples filme (agora, em dvd, breve em blu-ray). Mas as novas tecnologias
também empoderam as novas geragdes por outros caminhos: a facilidade no
contato com os pares ¢ a circulagdo nos ambientes digitais tornam-nas, em alguns
aspectos, menos dependentes dos ambientes da familia e da escola. Some-se a
esse quadro a promoc¢ao midiatica da juventude como padrdo de beleza e de prazer
para todo o corpo social e podemos ter a dimensao do paradoxo de uma juventude
desse modo empoderada, porém bastante limitada em termos de possibilidade de
realizacdo, dada sua condi¢do de falta de autonomia financeira e juridica, e
freqiientemente desqualificada enquanto vir-a-ser.

Esses aspectos das diferencas culturais entre profissionais da escola e
estudantes adolescentes, no entanto, ndo precisariam implicar a auséncia de
didlogo democratico, a0 menos no contexto investigado. Nao houve qualquer
correspondéncia entre o uso de recursos digitais ou familiaridade com o mundo
cibernético por parte das professoras que participaram da pesquisa € um maior ou

menor sucesso nas suas praticas de regulagdo do coletivo ou na sua relacdo com
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os alunos adolescentes. Parece haver rupturas, porém, também pontes potenciais
para os que, por razdes diversas, ndo se intimidam com mais essa diferenca

cultural.

3.5
Dificuldades com a diferenca adolescente

Essa reflexdo sinaliza para uma primeira resposta a uma das questdes desta
pesquisa, que indaga, na EM, como a questio da diferenca aparece nesses
processos de significagdo?: no que se refere a diferenca adolescente,
freqlientemente como desigualdade. Nao ha davida de que se tratava de uma
diferenga reconhecida e com freqiiéncia explicitada; no entanto, era uma diferenca
por vezes essencializada e negativizada. Nesses casos, projetava uma identidade
adolescente marcada pelo déficit e pelo vir-a-ser: “Eu sempre digo pra eles: eu
olho pra vocés e vejo o futuro” (professora Suely, caderno de campo, 7/6)°>. A
identificacdo desse trago de incompletude, que se soma aos aspectos de crise,
instabilidade e rebeldia como caracteristicos da adolescéncia, parecia contribuir de
modo significativo para a fragilizacdo do didlogo intercultural em muitas
situacdes de regulagdo daquele coletivo, apesar de haver significativas excegdes.

A qualificagdo intercultural define um modo especifico de dialogia, em que
as questdes de poder sdo sempre consideradas. Nessa perspectiva, as identidades
culturais sao reconhecidas, mas ndo podem justificar a hierarquizacao aprioristica
das vozes participantes™, o que acontecia com relativa freqiiéncia na EM. E
importante, entretanto, lembrar mais uma vez que a referéncia a Escola dos
Murais no singular ¢ uma simplificagdo da realidade que estudei, esta bem mais
multipla do que a nomeagao Unica poderia fazer supor. Professoras, gestoras,
funciondrias e voluntarias mantinham estilos bastante diversos de atuagdo naquele
espaco, criando modos de dialogia igualmente multiplos e, até certo ponto,
independentes e/ou divergentes entre si. Trata-se de escola da rede publica de
ensino, em que a direcdo ndo tem autonomia para definir sua equipe ou mesmo

linhas de agdo pedagogica.

35 Conversavamos, na sala de professores, sobre o seu trabalho, e ela afirmava a importancia do
que chamava de “cultura geral” para a vida profissional futura dos seus alunos, assunto que iniciou
espontaneamente.

% Conforme serd retomado em diversas passagens nesta tese, nio se negam com isso as
especificidades do lugar adulto/profissional do ensino e do adolescente/estudante. A
hierarquizag@o aqui recusada se refere ao exercicio arbitrario do poder adulto.
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Os diferentes modos de diadlogo intergeracional percebidos na EM e suas
implicagdes para as praticas de regulagdo desse coletivo serdo explorados em
maior detalhe nos capitulos que se seguem, mas as limitacdes que derivam da
identificagdo negativizada do adolescente ja podem ser exemplificadas pela
analise do dialogo travado entre alunos e institui¢do, por intermédio dos chamados
representantes de turma.

Os representantes eram eleitos pelas turmas e sua atuagdo, correspondente
as expectativas dos seus pares e dos adultos da escola, geralmente pouco tinha de
representa¢do. Cuidavam do recolhimento ¢ da devolucdo das cadernetas, eram
encarregados pelas professoras de pegar materiais diversos na secretaria,
distribuiam provas e trabalhos e tentavam controlar o comportamento das suas
turmas. Na maior parte do tempo, portanto, agiam como auxiliares das professoras
e das gestoras®’ — que, sem duvida, precisavam de ajuda nas suas sobrecarregadas
fungdes. A Unica circunstancia em que presenciei alguma aproximacao do papel
de representag¢do propriamente dito foi nos conselhos de classe. Por determinacao
da SME, sua presenca ¢ obrigatéria em parte dessa reunido, quando podem trazer
reivindicagdes, avaliagdes de aulas, problemas e autocritica da turma.

O dialogo que entdo se estabelecia parecia marcado pela identificagdo mais
geral do adolescente nos termos ja apresentados: sua voz tendia a ser
desvalorizada, com seus pedidos e criticas quase sempre respondidos de forma a
lembrar-lhes da sua posi¢do de ser incompleto e ndo confiavel:

Lis [uma das gestoras]: ‘Agora, vocé vai ter que falar alto e rapido!’; o ar € de
impaciéncia. [...] o menino manteve-se falando, se colocando, trazendo as
demandas dos colegas, apesar das respostas que recebia, prontas, rapidas, sem
ponderacao, atitude de recusa e pronta negacao, e da pressdo para que concluisse a
fala, por parte da Lis. Essa pressa contrastou com sua fala prolongada em relacdo a
uma reclamacgdo quanto a limpeza do banheiro, na qual responsabilizou os alunos,
lembrando a falta de cuidado com o espago publico. (caderno de campo 1, primeiro
conselho de classe do ano, 28/4)

Foi surpreendente ver aquele menino cercado de adultos — poderosos,

. 38

porque numerosos, porque professores, porque adultos, enfim — conseguir falar™.
Sua postura fisica e algum tremor na voz denunciavam constrangimento, mas esse

representante de uma das turmas de 7% série esteve presente em todos os conselhos

37 Tura (2000) aponta questdo semelhante no estudo de caso que realizou em outra escola da rede
publica municipal carioca.

¥ No proximo capitulo, quando a questio da afetividade na EM for discutida, a postura desse
aluno podera ser melhor compreendida. Por ora, observe-se que o ambiente na escola se
apresentava bastante acolhedor em diversos aspectos para um grande numero de alunos.
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de classe realizados, trazendo as discussdes que havia tido com a turma. Seu
empenho em representar seus colegas pode ser exemplificado pelo fato de ter
levado ao conselho posi¢des das quais discordava®. Néo foi o tnico representante
a ter esse tipo de atuagdo, apesar de haver também aqueles que se mantinham na
posi¢ao de auxiliar da instituicdo e, mesmo nos conselhos, valorizavam nas suas
falas menos as discussdes das turmas que deveriam representar € mais suas
posicdes pessoais, assumindo discursos da cultura adulta daquele espaco.

O desconforto de algumas professoras com a presenga discente nessas
reunides era visivel e por vezes explicito: “Tinha que acabar com essa histéria de
aluno vir aqui avaliar professor. Isso ¢ ilegal!”. Esse enunciado nao foi colocado
em plenaria, mas tampouco foi direcionado para alguém em especial, foi uma fala
paralela, em voz relativamente baixa, com a qual varias professoras proximas
concordaram. Na verdade, poucas professoras citadas nas falas dos representantes
demonstravam considerar esse didlogo seriamente: a maior parte das suas
respostas ora negava relevancia as colocacdes, ora responsabilizava a turma pela
situacdo trazida. Eram, quase sempre, oportunidades para discursos que
reforcavam a posi¢ao subalterna do aluno, sempre portador do erro a ser corrigido
e da lacuna a ser preenchida. Tive noticias de apenas uma professora® que, ao
retornar a turma, dispds-se a conversar para resolver o problema de
relacionamento entre ela e a turma que havia sido levado ao conselho. Nessa
época, em trés situacdes diversas, diferentes alunos comentaram comigo, de forma
nao induzida e em termos elogiosos, a iniciativa dessa professora, o que interpreto
como mais um sinal da valorizacdo do didlogo por parte daqueles adolescentes.
Um pouco mais numerosos, contudo, foram os relatos de “perseguicao” por parte
de outras professoras devido a reclamagdes da turma em conselhos de classe.

E importante ainda destacar mais uma vez as questdes de poder que
perpassavam esses didlogos. Enunciados da psicologia, da sociologia, da midia e
do senso comum eram freqlientemente ativados para justificar a desvalorizacao
das vozes das culturas adolescentes: rebeldes, com hormonios a lhes confundir o

pensamento, ndo havia mesmo que leva-los a sério. Tal identificagdo envolvia

3% Nio presenciei essas discussdes em turma, mas tive acesso as anotagdes do representante e tive
também a oportunidade de conversar com diferentes alunos dessa turma sobre esse assunto.

* Importante: a noticia de apenas uma professora ter tido tal postura ndo significa que fosse a
unica a promover esse tipo de didlogo com alunos, pois havia aquelas que o faziam, mas ndo
tiveram seus nomes mencionados nos conselhos pelos representantes e ndo estdo, portanto,
incluidas nesta afirmacao.
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também disputas concretas que nao podem ser ignoradas: em um contexto onde a
autoridade adulta maxima — a diretora — tinha poder bastante limitado sobre sua
equipe, de forma consciente ou ndo, a deslegitimagdo do discurso adolescente se
colocava como estratégia eficaz, que minava a outra fonte potencial de controle. O
poder dos estudantes, nao fosse por outra razdo, ameagava pelo seu quantitativo e
pela sua posicdo de testemunhos permanentes da atuagdo desses profissionais,
assim como pelos espagos de participacdo que atualmente lhes sdo concedidos,
como nos conselhos de classe. E certo que a atuagdo docente testemunhada por
esses alunos era condicionada por uma estrutura precaria, em diversos sentidos; é
certo também que o julgamento e a acao discentes poderiam estar comprometidos
por seus interesses e desejos mais imediatos. Ou seja, sob alguns aspectos e em
algumas circunstancias, resistir a esse tipo de avaliagdo poderia mesmo se
justificar como algo proximo a uma legitima defesa. Nao se trata, pois, de julgar,
mas sim de tentar explicitar jogos de poder que também dao sentido aos processos

de significacdo aqui em analise.

Percebe-se, portanto, que, devido aos hormoénios, a condicdo de
transitoriedade dessa fase ou a inser¢do no mundo das novas tecnologias,
globalizado, presentista e consumista, a voz adolescente era muitas vezes
desvalorizada e desconsiderada nos processos de regulacdo daquele coletivo. Por
outro lado, profissionais que ndo assumiam tais discursos conseguiam desenvolver
uma relacdo pedagdgica mais dialdgica e mais produtiva em termos didaticos com

aqueles alunos.
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