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O Programa Crianga Petrobras na Maré

4.1
A antinomia entre a légica socializadora da escola e a légica
socializadora das familias dos espagos populares

Parece-nos imprescindivel para o sucesso de qualquer acdo, projeto ou
programa que se desenvolva nas instituigdes escolares, o reconhecimento nao
apenas das relagdes internas, sempre unicas de cada escola, mas também o
conhecimento do territdrio onde essas escolas se situam, bem como a relacdo que
elas estabelecem com as comunidades do entorno e com as familias de seus
alunos.

Por isso, ao iniciarmos este trabalho observamos mais de perto questdes
referentes a favela e mais especificamente ao territério, a Mar¢, onde se localizam
as escolas e o Programa avaliado por nds. Conhecer mais de perto essa realidade ¢
de suma importancia, pois nos permite uma melhor apreensdo dos limites e
dificuldades impostas ao Programa Crianga Petrobras na Maré e, com isso,
podemos compor um quadro analitico mais preciso de seus possiveis efeitos sobre
as escolas e sobre os estudantes que participam de suas acdes.

Acreditamos que o entendimento da realidade local ajuda a eliminar uma
série de equivocos, evita a cristalizacdo de determinados esteredtipos € mesmo de
preconceitos que limitam a analise e, no campo da pratica, fazem sucumbir agdes
que poderiam ser muito importantes para transformar a realidade. Nesse sentido,
nossa intengdo neste capitulo ¢ a de analisar alguns dados e indicadores que nos
permitirdo avaliar os efeitos do Programa Crianca Petrobras na Maré nos
resultados académicos dos alunos e das escolas que ele atende.

Contudo, antes de passarmos aos dados e a sua andlise ¢ necessario que
compreendamos um pouco mais a logica das relagdes entre escola, alunos e
familias de origem popular. Esse movimento ¢ importante na medida em que pode
nos proporcionar uma visdo melhor sobre essas complexas relagcdes, o que, por
sua vez, nos oferecerd mais elementos para avaliarmos de forma mais

contextualizada o Programa Crianga Petrobras na Mar¢.
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Obviamente nao pretendemos e nem temos espaco aqui para discutirmos
de maneira mais aprofundada as diversas teorias que tratam das relacdes entre
escola e familias de origem popular. Contudo, a observacdo de algumas reflexdes
nesse campo ¢ de suma importancia para nosso trabalho.

Destacaremos pelo menos trés autores que consideremos muito
pertinentes para nossa discussdo: o primeiro ¢ Bernard Chalort (2000). Ele
investiga o fracasso escolar em termos de relacdo das classes populares com o
saber escolar e faz algumas reflexdes que servirdo de suporte para nossa analise;
outra linha de pensamento que nos interessa em particular ¢ a do pesquisador
Daniel Thin (2006). Ele trata da antinomia e assimetria entre a logica
socializadora da escola e a logica socializadora das familias de origem popular e
suas implicacdes na vida escolar das criancas dos espacos populares. Por fim,
abordaremos também Bernad Lahire (2004) que estudou uma série de casos de
sucesso ¢ fracasso escolar “nos meios populares” na Franca e procurou entender
porque algumas criancas fracassam enquanto outras criangcas do mesmo bairro,
com a mesma idade e com vidas parecidas acabam obtendo sucesso na escola.

Procuraremos, com isso, estabelecer algumas referéncias para avaliarmos
se a metodologia do Programa Crianga Petrobras na Maré consegue intervir
positivamente na realidade escolar, levando em conta as relacdes entre a escola, as
familias e as criancas da Maré. Logo em seguida, procuraremos com base em
indicadores de desempenho escolar, avaliar a incidéncia do Programa nos
resultados dos alunos das turmas atendidas.

Isso nos parece fundamental, pois sem o entendimento desse complexo
processo relacional entre duas logicas socializadoras diferentes, a escolar e a
familiar, e sem discutir a relacdo com o saber das criangas de origem popular, fica
muito dificil estabelecer agdes que realmente ajudem a melhorar o desempenho
dos estudantes de origem popular.

Ao analisar a questdo do fracasso escolar, Charlot (op.cit.,p.17) rediscute
a “teoria da reproducdo”, a partir, principalmente, do trabalho de um de seus
principais teoricos, o socidlogo francé€s Peirre Bourdieu. Essa corrente teorica foi
muito difundida nos anos 60 e 70, e ainda hoje permanece como uma das
principais referéncias para o questionamento do papel da escola na sociedade.

Assim, Charlot (Ibid.p.21) revisa alguns dos principais pressupostos e

limites da “teoria da reprodugdo” e, ao mesmo tempo, introduz preocupagoes e
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discussdes que nos parecem muito Uteis para as questdes que nds levantamos
neste estudo.

Um dos pressupostos da teoria da reprodugdo afirma que as dificuldades
de adaptacdo e aprendizagem manifestadas pelos estudantes de origem popular ao
ingressarem no mundo escolar t€ém a ver com a enorme disparidade entre o capital
cultural de sua familia e o universo cultural da escola.

Essa disparidade teria origem na desigualdade entre o baixo capital
cultural das familias de origem popular, decorrentes da posi¢do que essas familias
ocupam na hierarquia social, fato ligado a sua precaria situa¢ao socio-profissional,
e as exigéncias escolares, muito mais proximas de praticas que exigem um alto
capital cultural e, que por isso, mais de acordo com as praticas culturais dos
grupos mais abastados da sociedade.

Assim, segundo Charlot:

...Bourdieu raciocina em termos de sistemas de diferencas: as
diferencas de posi¢des sociais dos pais correspondem diferencas de
posicdes escolares dos filhos e, mais tarde, diferencas de posi¢des
sociais entre esses filhos na fase adulta. H4 a reprodugdo das
diferengas. Como se opera essa reproducdo? Novamente através de
diferencas: as diferencas dos pais correspondem nos filhos diferencas
de “capital cultural” e de Habitus (disposi¢des psiquicas), de modo
que os filhos ocupardo eles proprios posi¢des diferentes na
escola.(Ibid.,p.20)

Desse modo, segundo “os tedricos da reproducao” a escola teria como
funcao primordial a reprodugdo das relagdes sociais desiguais por meio de suas
praticas culturais e simbolicas, muito mais proximas do capital cultural dos
estudantes pertencentes as familias que integram os grupos mais privilegiados da
sociedade. Isso ajudaria a manter e/ou reproduzir, o mundo social com todas as
suas injusticas e desigualdades.

Contudo, Charlot (Ibid.,p.21) aponta alguns limites importantes na teoria
da reproducao, em especial o fato de procurar explicar o fracasso escolar apenas
pelas desigualdade de origem social e econdmica. Segundo Charlot, essa teoria
ndo d4 conta das intmeras historias das criangas de origem popular que tém
desempenho escolar igual e mesmo superior as criancas de classes sociais mais
abastadas economicamente.

No Brasil, por exemplo, temos cada vez mais jovens de origem popular que

ingressam nas melhores universidades, a partir de iniciativas como 0s cursos pré-
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vestibulares comunitarios — caso do proéprio CEASM - e tém historia de sucesso
escolar. Alias, esse fato tem contribuido muito para que as proprias universidades
adotem maneiras diferenciadas de lidar com um publico cada vez mais numeroso
e que traz consigo questdes novas, olhares e realidades bem distintas daquelas
vivenciadas pelo publico tradicionalmente atendido pela escola.

Assim, mesmo reconhecendo que os filhos das familias mais pobres tém
mais dificuldades escolares ¢ menos chances de avancar na escolarizacdo até
chegar, por exemplo, ao ensino superior, ndo se pode creditar, de forma univoca,
o fracasso escolar a posi¢do social e econdmica das familias populares.

Segundo Charlot (Ibid.,p16), em primeiro lugar, ndo existe o fracasso
escolar, como tal, como um objeto ou “um monstro a espreita das criangas mais
frageis”. Ele é uma situa¢do, uma relagdo marcada pelo tempo e pelo espago.
Assim, o que precisa ser feito ¢ estudar e compreender essa relagdo com a escola e
com o seu universo e os saberes produzidos. E preciso reconhecer que essa ¢ uma
relacdo de forca, de poder e que representa interesses de grupos e de classes
sociais.

Nesse ponto Lahire (2004) tem uma contribuigdo importante quando
afirma que a transmissdo do capital cultural na familia ndo se processa de modo
automatico como faz supor uma leitura mais apressada do conceito de capital

cultural. Segundo esse autor:

...a simples existéncia objetiva de um capital cultural ou de
disposi¢des culturais no seio de uma configuragdo familiar ndo no diz
nada acerca das maneiras, das formas de relagdes sociais, a freqii€ncia
das relagOes, etc., através das quais eles se ‘transmitem’ ou ndo
transmitem. Se o capital ou as disposigdes culturais estdo
indisponiveis, se ‘pertencem’ a pessoas que, por sua situacdo em
relagdo as pressdes profissionais, por sua maior ou menor estabilidade
familiar, por sua relagdo com a crianga, ndo tem oportunidade de
ajudar a crianga a construir suas proprias disposi¢des culturais, entdo a
relacdo abstrata entre capital cultural e situagdo escolar das criangas
perde a pertinéncia.

Desse modo, ¢ preciso que o capital cultural esteja disponivel e que haja
realmente uma disposicdo deliberada de transmissdo desse capital as novas
geragcdes para que seus efeitos sejam traduzidos em um melhor desempenho
escolar. Mesmo assim ha ainda de se considerar a disposi¢cao do “herdeiro” desse

capital para assumi-lo, ou melhor, assumir uma relagdo onde ele se coloca numa
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perspectiva em deve receber e a0 mesmo tempo reinventar € incorporar em suas
outras bases o capital que recebe.

Isso explicaria, a0 menos em parte, o sucesso escolar de alunos oriundos
de familias populares com baixo capital cultural. Isso porque mesmo com muitas
dificuldades essas familias procuram mobilizar seus poucos recursos disponiveis
para que seus filhos possam construir e reconstituir seu capital cultural e traduzir
esse investimento em sucesso escolar.

Quando procura compreender as dificuldades escolares das criangas dos
meios populares, Daniel Thin (op.cit,p.2 ) avanga em uma dire¢do que nos parece
muito importante para o nosso estudo. Ele discute o conceito de logica
socializadora e propde uma ampliagdo bastante interessante da andlise efetuada
pelos “tedricos da reproducao”.

Segundo esse autor & preciso reconhecer que as criangas oriundas das
camadas populares enfrentam dificuldades diante da escola e isso certamente tem
a ver com o capital cultural e o capital economico de suas familias, contudo, essas
dificuldades n3o se resumem apenas a esse fato. As dificuldades, de
aprendizagem, adaptacdo, disciplina, entre outras, estdo relacionadas também a
contradigdo entre a logica socializadora das familias populares e a logica

socializadora da escola. Assim, € preciso:

Para compreender as relagdes entre as familias populares e a escola,
(...) levar em conta o fato de que essas relagdes colocam em jogo
maneiras de estar com as criangas, maneiras de examinar as
aprendizagens, maneiras de comunicar, ou, ainda, maneiras de
regulamentar os comportamentos infantis e juvenis.(...) Nao &,
portanto, somente o capital cultural ou o capital escolar que estdo em
jogo; € o conjunto das praticas socializadoras das familias que estdo
implicadas nas relagdes entre os pais e os professores, e essas praticas
devem ser compreendidas por sua distdncia do modo escolar de
socializag@o, mais do que pelo capital escolar dos pais.(Ibid.,p3)

Desse modo, as praticas familiares das camadas populares, sua “maneira
de socializar” as criangas estaria em ‘“desacordo” com o que o universo escolar
cobrara e considerard como aceitavel e desejavel, sobretudo, no comportamento
dessas criangas diante da institui¢ao escolar, dos saberes e dos professores.

Isso engloba questdes como: a disciplina, a linguagem, o tempo e o
universo de referencias simbdlicas incorporados pelas criancas dos setores

populares. Como as praticas desses setores possuem outras caracteristicas que
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nao se coadunam com o universo escolar a relagao das criangas e de suas familias
com a institui¢do escolar ¢, na maioria das vezes, marcada pela tensdo e pelo
sentimento de desajuste.

Assim, segundo Lahire:

..nem todas essas criancas interiorizaram as normas de
comportamento que estdo na base da socializagdo escolar. Essas
normas, que sao naturais, ¢ que sdao ainda mais naturais quando
aplicadas a publicos infantis socialmente preparados para recebé-las,
sdo questionadas por criangas das classes populares, portadoras, no
interior da ordem escolar, de normas heterogéneas (e, portanto
heterodoxas), ou seja, antagdnicas ou incompativeis com as normas
especificamente escolares. (op.cit.,p.55)

Desse modo, o universo escolar valoriza determinadas formas de
comportamento, disciplina e disposi¢des intelectuais das criancas a partir de
referéncias baseadas nos setores médios e altos da sociedade.

Segundo Thin (op.cit,p.6), um bom exemplo dessas ldgicas
socializadoras antinomicas entre escola e familias de origem popular se d4 com
relacdo ao tempo. Enquanto na escola o tempo da aprendizagem e o tempo da
pratica sdo separados™®, no interior das familias de origem popular ndo existe tal
separacao e a aprendizagem ¢ realizada de forma pratica e cotidiana. As criangas
aprendem fazendo na prética.

Assim, quando na escola hd a separacdo dos tempos e a criagdo de
espacos especificamente pedagogicos surgem dificuldades de aprendizado e de
compreensdo por parte das criangas de origem popular, pois sua relagdo com o
saber e o aprendizado ¢ diferente do que ¢ proposto na escola. Obviamente, essa
contradicdo entre o vivido em casa e o vivido no espago escolar, trard
conseqliéncias para a adaptacao a escola.

O espaco escolar privilegiara um determinado modo de ser e de
comportar-se que ndo ¢ dominado pelas criancas das familias populares. Bem
como havera uma dificuldade grande dos pais dessas criangas para acompanhar a
vida escolar de seus filhos e, mais uma vez, ndo apenas por conta do seu baixo
capital cultural, mas também e principalmente, por conta do choque entre logicas

antagodnicas de socializagao.

3% Essa ¢ uma das maiores criticas enfrentadas pela escola. A separagio entre teoria e pratica.
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Lahire (op.cit.,p.77-313) dad exemplos muito interessantes de algumas
praticas familiares que ndo se coadunam com o universo planejado, disciplinado e
marcadamente letrado da escola. Grande parte das familias que ele entrevistou™
nao faz qualquer tipo de anotagdo, ndo usa agendas, nao faz listas de compras, nao
organiza seus documentos. Em outros casos os livros, quando existem, ou nao
estdo acessiveis as criangas por conta de um zelo extremo dos pais que nao
permitem seu manuseio ou, simplesmente, ndo sdo utilizados por completa falta
de habito familiar.

A auséncia de praticas familiares de leitura e escrita e de planejamento do
uso do tempo dificultara bastante a vida das criancas dessas familias na escola ja
que essas sdo praticas e valores sdo quase que sagrados no ambiente escolar.

Atrelada a essa questdo estd a das representacdes simbolicas dos
professores a respeito das criangas de origem popular. E famosa a teoria da
“profecia auto-realizada” que reporta como as expectativas do professor acabam,
mesmo que de forma inconsciente, gerando resultados escolares dos alunos que
foram previstos pelos docentes, ja nos primeiros dias de aula. Temos ainda o que
Souza e Silva (op.cit.,p.142) chama de “movimento profético”, que vai além da
famosa “profecia auto-realizada”. Segundo esse autor as criangas acabam por
assumir e introjetar valores sobre si mesmas produzidas por professores e pais que
estdo ligadas ao seu desempenho escolar.

Assim, sobretudo, a partir de uma visdo negativa a respeito de seu
proprio desempenho escolar e de suas qualidades cognitivas essas criangas
acabam por fracassar na escola e assimilam a idéia de que aquele universo
realmente ndo € o seu.

Desse modo, temos uma série de fatores ligados principalmente a forma
como as criangas de origem popular sdo socializadas e como constroem suas
relagdes com os saberes escolares, bem como elas desenvolvem uma série de
praticas frente ao universo escolar e aos professores que interferem de maneira
direta no seu desempenho escolar.

A compreensao desse processo € fundamental, pois afasta uma série de

esteredtipos e preconceitos, principalmente aqueles relacionados a idéias como a

% A entrevista ocorreu com criangas da segunda série do Ensino Fundamental na Franga. Lahire
construiu 26 perfis de estudantes, suas familias e as relagdes que estes mantinham com a escola e
com a escolarizagao.
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de falta de comprometimento dos pais de origem popular; ou a visdo de que as
criangas dos meios populares ndo conseguiriam se adaptar as exigéncias escolares
por conta de uma série de deficiéncias e caréncias culturais e mesmo biologicas.

Nesse sentido, Lahire (op.cit.,p.334) faz uma contundente critica a
afirmacao de que as familias de origem popular sdo negligentes e nao se
preocupam com a escolaridade de seus filhos. Muito ao contrario, nos perfis que
traca de estudantes franceses constata que em todos os casos, de uma forma ou de
outra, os pais, muitos dos quais imigrantes que compreendem mal a cultura
francesa e por isso t€m dificuldades de adaptagdo e mesmo de ajudar seus filhos
com as obrigacdes escolares, se preocupam com a vida escolar de seus filhos.

Contudo, como esses pais, por diversas razdes, acabam comparecendo
pouco a escola, sdo vistos como desinteressados ou descompromissados com a
vida escolar dos filhos. Fugindo-se a simplificagdo e a mera transposi¢cao de uma
realidade para outra muito diferente, podemos encontrar semelhancgas entre a
realidade vivida pelas familias operarias francesas e as familias pobres brasileiras,
sobretudo, aquelas que residem nas periferias e favelas.

Uma das maiores queixas dos professores brasileiros sobre a atuacdo das
familias populares € justamente essa, ou seja, a de que os pais € maes nao querem
saber ou ndo se comprometem com a escolarizagdo e desempenho de seus filhos.
Segundo essa critica, esse seria um dos principais motivos do fracasso escolar das
criancas de origem popular.

No entanto, Lahire (Ibid., p. 336) faz uma adverténcia interessante: a de
que a simples presenga dos pais nas escolas ndo oferece nenhuma garantia de
sucesso escolar. Na verdade, a familia, vista como um espaco fundamental de
socializacdo e formadora de disposi¢cdes psiquicas e sociais contribui em muito
para o sucesso escolar das criancas na medida em que algumas rotinas sao
propostas e podem ser internalizadas. Certamente o acompanhamento escolar dos
estudantes ¢ muito importante, no entanto, a simples presenca dos pais nas escolas
nada garante.

Outro aspecto que envolve a familia e tem haver diretamente com o
desempenho escolar diz respeito as relagdes intra-familiares. Souza e
Silva(op.cit.,p.139-155) destaca a importancia das disposi¢des internas familiares,
as relagdes hierarquicas entre irmaos, a aposta dos pais em determinadas

habilidades intelectuais de alguns filhos e mesmo as escolhas e perspectivas
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construidas, por esses filhos, a partir da imagem que deles fazem pais e
professores.

Esse autor destaca também como ¢ fundamental para os jovens oriundos
dos espagos populares o entendimento do jogo escolar em termos de adaptacdo as
regras da escola, da relacdo com os professores ou com as disciplinas escolares.

Como vimos, em outro ponto desta dissertacdo, a escola e as familias de
origem popular desenvolvem logicas socializadoras diferentes, por isso entender a
logica escolar ¢ fundamental para a permanéncia e o sucesso das criangas de
familias de origem popular num universo marcado por regras e procedimentos
distintos daqueles aos quais essas criangas estdo acostumadas.

Desse modo, o reconhecimento dessa antinomia entre as duas instancias
de socializag@o abre uma perspectiva interessante para todos aqueles que discutem
a escolarizacdo das camadas populares, pois possibilita o entendimento de uma
logica propria dos grupos populares sem com isso discrimina-los ou vé-los como
“carentes” ou incapazes de se apropriarem da institui¢do escolar e do que ela pode
oferecer-lhes.

Essa visdo ¢ corroborada por Charlot (op.cit.,p.27) quando ele discute a
idéia do fracasso escolar nos setores populares e refuta a concep¢ao, muito
difundida, de “caréncia” ou da mera deficiéncia cultural dos estudantes de origem
popular como explicagdo para o fendmeno do fracasso. Alids, a idéia da caréncia
cultural ndo reconhece que os setores populares vivem sob uma relagdo de
dominagdo social e, por conta disso, seus codigos, praticas e simbolos ndo sao
reconhecidos como legitimos. Dai a idéia de que eles ndo tém cultura.

Como afirma Marisa Vorraber Costa (2003):

Quando alguém ¢ descrito, explicado, em uma narrativa ou discurso,
temos a linguagem produzindo uma ‘realidade’, instituindo algo como
existente de tal ou qual forma. Neste caso, quem tem o poder de narrar
o outro, dizendo como esta constituido, como funciona, que atributos
possui, € quem da as cartas de representagdo, ou seja, ¢ quem
estabelece o0 que tem e o que nao tem estatuto de realidade.

Assim, a representagdo do estudante pobre como um ser ‘“‘carente
culturalmente” esta inserida num jogo de forgas sociais, no qual esse sujeito ¢
apresentado como o “culpado” pelo seu fracasso ou pela sua inadaptagdo ao

universo escolar. Obviamente, os grupos que hegemonizam o0s espagos
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considerados legitimos para a constru¢do do saber e da representacdo social como
a escola, a universidade e mesmo a midia sdo exatamente aqueles dominantes
socialmente. O simbolico também institui o real.

Portanto, reconhecer que o baixo capital cultural coloca os estudantes de
origem popular em desvantagem diante da instituicdo escolar ¢ significativo.
Contudo, € preciso ampliar essa idéia e perceber que a questdo ¢ mais complexa.
Ela envolve reconhecer que a ldgica socializadora dos setores populares e a logica
socializadora da instituicdo escolar s3o antindmicas e baseada numa relacdo de
hierarquizagdo cultural e desigualdade social. Essa situacdo acarreta graves
problemas para os estudantes de origem popular, tais como: a repeténcia e o
abandono escolar.

A superacdo desse quadro ndo ¢ simples e envolve uma discussdo que
extrapola os muros escolares e chega a questdo fundamental sobre que tipo de
sociedade e educacdo se quer.

Por isso, ao observar o projeto apresentado pelo CEASM, em 2005, para
a renovagdo da parceira com a Petrobras™, percebemos que o Programa Crianca
Petrobras na Maré procura conjugar trés objetivos principais, sdo eles: a) ajudar a
melhorar o desempenho escolar dos estudantes atendidos pelas oficinas e projetos
do Programa a partir da oferta de “oficinas™ pedagdgicas e culturais; b) aumentar
o tempo de permanéncia desses estudantes nas escolas através de atividades que
extrapolam o tempo da grade curricular; ¢) como complemento dos objetivos
anteriores, ajudar a desenvolver nos estudantes atendidos a capacidade critica, na
linha freiriana da “leitura do mundo”, como instrumento de mudanga.

A seguir veremos mais de perto a proposta Politico-pedagogica do

Programa.

0 Proposta de renovagdo do projeto para o ano de 2005
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4.2
A metodologia do Programa Crianga Petrobras na Maré

Quando o Programa Crianca Petrobras na Maré aborda a questdo de sua
orientacdo politico-pedagogica ¢ clara a inspiragdo no pensamento de Paulo
Freire, sobretudo, no que concerne a idéia de educacao voltada para a valorizagao
dos saberes dos setores populares, sua preocupagdo com a constru¢do de novos
conhecimentos a partir do cotidiano dos alunos e de suas comunidades e a

afirmac¢ao do protagonismo das criangas nesse processo. Desse modo,

Paulo Freire funciona como uma referéncia importante para o
trabalho pedagogico. Partilhamos de sua preocupagdo maior com a
construcdo de uma consciéncia autdbnoma, capaz de emitir juizos
ético-politico em relacdo ao sistema social existente. A participagdo
dos alunos no processo pedagogico faz-se permanente.(relatoério do
Programa Crianga Petrobras na Maré, 2003)

Além disso, o Programa afirma que os conhecimentos ndo podem ser um
fim em si mesmo; ao contrario, devem ser meios para que o estudante possa
compreender as “diversas realidades” que o cercam. Essa concepgao esta na linha
do que Paulo Freire (2003) afirmava a respeito da educagdo como
potencializadora da pratica da “leitura do mundo”.

Outra preocupacdo que nos parece muito pertinente diz respeito ao

envolvimento da familia e das comunidades com a escola. Assim,

Os mesmos procedimentos metodoldgicos sdo adotados no trabalho
com as familias, visando a construg@o de valores éticos e coletivos,
a participacdo ativa na escola e na comunidade e, em especial, a
integracdo dos  pais/responsaveis na vida escolar das
criangas/adolescentes. (relatéorio Programa Crianga Petrobras na
Maré, 2003)

Por isso, valorizar o conhecimento dos estudantes, de sua comunidade e,
principalmente, conseguir envolver pais e responsaveis na vida escolar de seus
filhos € um caminho fecundo para a criagdo de relagdes novas entre a instituigao
escolar e as criancas dos espacos populares.

Isso se coaduna com o que Lahire afirma sobre o papel das familias de
origem popular na adog¢do de praticas que ajudem seus filhos a ter uma vida

escolar mais bem sucedida a partir do que ele chama de “praticas periféricas” que,
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se ndo sao estritamente escolares, mantém intima relacdo com as praticas
escolares.

Assim, incentivar,

A moral do bom comportamento, da conformidade as regras, moral do
esfor¢o, moral da perseveranga (...) podem preparar (...), no ambito de
um projeto ou de uma mobilizagdo de recursos, uma boa escolaridade.
Intimeras caracteristicas proprias a forma escolar de relagdes sociais
estdo proximas a esses tragos: apresentacdo pessoal ou apresentacao
dos exercicios, trabalho ordenado, cuidado com os cadernos e atitudes
corretas. (Op.cit.,p26)

Para atingir os objetivos citados acima a estrutura metodologica utilizada
pelos agentes do Programa Crianga Petrobras na Maré funciona a partir de
“oficinas” pedagogicas e “projetos” culturais que sdo paralelos e complementares
ao curriculo escolar. A principal diferenga entre oficinas pedagogicas e projetos
reside no fato de que as primeiras acolhem turmas inteiras, “fechadas”, e os
projetos sdo abertos a criangas de varias turmas diferentes, indicadas para
participar por professores e diretores, respeitando-se a faixa etaria exigida por
cada projeto.

Oficinas e projetos funcionam como complemento a grade curricular das
escolas e t€ém duracdo de uma hora e meia por semana para as primeiras e de trés a
seis horas por semana para os projetos. Essas a¢des atendem as turmas e os
estudantes a partir das demandas da escola. Por isso, a dura¢do do atendimento de
uma determinada turma acaba por estar subordinada as necessidades apontadas
por professores e diretores.

Desse modo, cada escola tem um atendimento diferente, ndo ha uma
padronizagdo absoluta, embora existam orientagdes gerais como, por exemplo, o
atendimento prioritario a alguns segmentos escolares. Assim, de 1999 até¢ 2004 o
atendimento priorizou as turmas do segundo segmento do ciclo, ou seja, 3. e 4%
séries das escolas atendidas.

O quadro 3 apresenta o funcionamento das oficinas e projetos do
Programa Crianga Petrobras na Maré no ano de 2005, e nos dd um exemplo de
como se desenvolveu o trabalho. Apresenta, ainda, as escolas em que as acdes

foram realizadas.
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Atendimento 2005 Turmas Alunos
T {av}
0|8 Hobo o8 |Fodolel T
Escola/Projeto/Oficina o 95’, o G5leFl © 95’, °loGF| ® G OB T
(@] o) & O @ (@) S & D @ w3 —
o o
gIEP Min.Gustavo 7 4 ) - 121411261 - ) i 340
apanema

CIEP Elis Regina 3 2 2 - |106| 68 | 75 - - 249
CIEP Hélio Smidt 5 - 3 - 1130| - |108]| - - 238
CIEP Leonel de M. Brizola 2 1 4 - | 62| 37 | 114 | - - 213
E.M. Nova Holanda 4 - 1 - 1123 - 36 - - 159
CIEP Pres.Samora Machel 4 1 1 - 1107 | 33 | 39 - - 179
E.M. Bahia - 1° segmento - 1 - - 1034 - - - 34
E.M. Bahia - 2° segmento - - 4 - - - | 52| - 52
E.M. Ten.Gal.Napion - - - 5 - - - 99 - 99
Preparatorio 52 série - - 4 - - - [105] - - 105
Preparatorio Ensino Médio* - - - 4 - - - 128 - 128
Espanhol*® - - - 1 - - - - 32 32
Francés* - - - 2 - - - - 29 29
Inglés* - - - 2 - - - - 60 60
Canto e coral* - - - - 8 17 | 9 - - 34
Desenho* - - - - 123 6 | 30 - - 59
Orquestra*® - - - - 9 4 | 26 - - 39
Informatica* - - - - - - | 245 - - 245
Total 25| 9 | 15| 18 | 782 | 325|787 | 279 | 121 | 2294
*atividades realizadas nas sedes
do CEASM que reunem alunos de
varias escolas

Fonte: Programa Crianga Petrobras na Maré, relatério de 2005

Como podemos observar no quadro 3, em 2005, foram atendidas 2.294

criancas em diversas oficinas e projetos. A seguir, o quadro 4 nos oferece um

panorama completo das oficinas e projetos realizados em 2004 ¢ em 2005*'.

E interessante observar a variedade de atividades oferecidas. Isso

certamente  exige uma

equipe

multidisciplinar

€

muito

competente

pedagogicamente, pois a diversidade e riqueza dos temas abordados sdo enormes

e complexas. Exige, ainda, um planejamento diferenciado e bem detalhado de

cada atividade e de sua inser¢do no cotidiano escolar.

Nos quadros abaixo, temos a descri¢do dos principais objetivos de cada

oficina e de cada projeto do Programa.

4 Fonte: relatorio de 2004.
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Quadro 4. Oficinas do Programa Crianga na Maré

OFICINA

PUBLICO ATENDIDO

OBJETIVOS

1. Palavra

1%egmento do Ensino
Fundamental

Aprimorar a leitura e a escrita

Estimular a
ampliacdo do horizonte cultural

criatividade,

2.Contacéo de historias 1°%egmento do Ensino ” :
Fundamental e a cgncentrgg?q a.traves' da
producao de histérias infantis.
Desenvolver a compreensao da
3. MUsica 1%egmento do Ensino |linguagem musical, assim como
Fundamental a conc_ent_ra_gao, raciocinio
I6gico e disciplina
Desenvolvimento de conceitos
4. Jogos matematicos 1%egmento do Ensino | Matematicos basicos atraves de
Fundamental atividades ludicas
Desenvolver a capacidade de
5. Artes visuais 1%egmento do Ensino |8XPresséo artistica atraveés de

Fundamental

varias técnicas.

6. Hip-Hop

1° e 2° segmentos do
Ensino Fundamental

Desenvolver a capacidade de
criagdo musical e de expressio
artistica através de um ritmo
musical ligado as periferias

7. Produgao de video

2° segmentos do Ensino
Fundamental

Estimular a capacidade reflexiva
sobre a realidade social através
da linguagem de producdo de
videos documentarios com a
tematica local.

8. Fotografia

2° segmentos do Ensino
Fundamental

Expressar a criatividade através
da fotografia e estimular a
construcdo de novos olhares
sobre a realidade social

9.Comunicacao visual

2° segmentos do Ensino
Fundamental

Ampliar a capacidade de
comunicagao interpessoal
através de atividades que
trabalham com simbolos e
valores da contemporaneidade.

10. Oficinas pedagdgicas

1° e 2° segmentos do
Ensino Fundamental

Discutir questbes ligadas a
sexualidade, DST, violéncia,
paz, através de debates e jogos
com as criancas e adolescentes
que participam das demais
oficinas.

11. Desenho

2° segmentos do Ensino
Fundamental

Incentivar a percepcao
critica/criativa através do
desenho

12. Expressao corporal

1° e 2° segmentos do
Ensino Fundamental

Trabalhar a linguagem corporal
como elemento de auto-
conhecimento e integracéo
social
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Quadro 5. Projetos do Programa Crianca na Maré

Projetos

Publico

Objetivos

1. Orquestra de flautas

1° e 2° segmentos do
Ensino Fundamental

Incentivar o aprendizado de
instrumentos de sSopro e
percussdo, bem como ampliar os
conhecimentos sobre a musica
brasileira.

2.canto e coral

1° e 2° segmentos do
Ensino Fundamental

Estimular o conhecimento de
novas técnicas vocais e correcao
de disturbios da voz

3. “Marecatu”

1° e 2° segmentos do
Ensino Fundamental

Incentivar a ampliacdo do
horizonte cultural através do
conhecimento e do contato com o
folclore brasileiro.

4. Grupo de pais

Pais e responsaveis pelos
estudantes

Estimular a reflexdo de pais e
responsaveis, através de
encontros mensais, sobre
assuntos relacionados a escola e
comunidade.

5. Maré Batuque

1° segmento do Ensino
Fundamental

Desenvolver a pesquisa de sons e
musicas ligados a cultura
brasileira e ainda, estimular a
psicomotricidade e a capacidade
de criagdo musical.

6. Trupe do Circo

1° segmento do Ensino
Fundamental

Trabalha a cultura popular através
da linguagem circense.

7.Maré Brincante

1° segmento do Ensino
Fundamental

Desenvolver a expressao corporal
e estimular o auto conhecimento
usando a danca contemporénea.

8. Preparatorios*?

1° e 2° segmentos do
Ensino Fundamental

Reforgo escolar que permite aos
alunos se prepararem para
enfrentar o0os concursos das
escolas técnicas.

9.Curso de
linguas(francés,
espanhol, inglés)

2%egmento  do  Ensino

Fundamental

Permitir o aprendizado de novas
culturas e codigos linglisticos.

10. Brinquedoteca®

1° e 2° segmentos do
Ensino Fundamental

Oferecer um espaco diferenciado
da sala de aula que busca
integrar os alunos através de
jogos e brincadeiras

11. Informatica

1° e 2° segmentos do
Ensino Fundamental

Introducéo as ferramentas
basicas e avancadas, mais
usadas no mundo da informatica.

12. Palavra em
movimento

2%egmentos do Ensino

Fundamental

Incentivar o prazer da leitura,
associada ao teatro, danca e
musica.

2 Ocorrem nas salas de aula do CEASM, assim como o curso de linguas.
# Esse projeto s6 atende aos CIEPs Samora Machel e Elis Regina.
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Assim, o que podemos inferir, observando os quadros 4 e 5, € nos
detendo nos objetivos das oficinas e projetos, ¢ que hé a intengdo deliberada de
ampliar as possibilidades de aprendizado e, ao mesmo tempo, de diversificar o
curriculo escolar. O que nos parece, entdo, ¢ que o CEASM se propde a ajudar na
melhoraria do ensino nas escolas por meio da ampliacdo do leque de opgdes
culturais e educacionais oferecidas pelo Programa Crianga Petrobras na Maré aos
estudantes das escolas atendidas.

A introducdo de novas atividades, novos conhecimentos e o refor¢o das
aprendizagens de sala de aula certamente podem incidir na melhoria do
rendimento escolar dos estudantes que participam das oficinas e projetos do
Programa.

Seguramente, ao propor novos temas, novas abordagens pedagogicas e ao
valorizar saberes que estdo no cotidiano das familias e criangas dos espagos
populares, o Programa se mostra sintonizado com a discussdo e¢ a busca de
superacao da antinomia entre socializacdo escolar e socializacdo familiar em
classes populares, colocada por Daniel Thin. As oficinas e projetos, portanto,
estabelecem uma importante aproximacao entre o universo das familias populares
e a escola.

Por isso, a nossa proposta a partir das proximas se¢oes ¢ a de verificar se,
e em que graus, as atividades desenvolvidas pelo Programa tém de fato alguma
incidéncia nos resultados das escolas atendidas e se as mesmas contribuem para a
melhoria do desempenho escolar dos estudantes que freqiientam suas oficinas e
projetos. Para isso comecaremos analisando os resultados das turmas, que sdo, ao

lado dos alunos individuais, o publico-alvo do Programa.
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4.3
Os efeitos do Programa Crianga Petrobras na Maré nas turmas
atendidas

Quando solicitamos ao Programa Crianga Petrobras na Maré que
disponibilizasse seu banco de dados para que pudéssemos analisar alguns
indicadores de desempenho, constatamos que essa base nao fazia referéncia aos
anos anteriores a 2002. Alias, esse foi um dos problemas que tivemos de enfrentar
ao longo de nossa pesquisa, pois 0 Programa ainda ndo possui um banco de dados
bem estruturado e que possa responder a questdes importantes, sobretudo, ligadas
a avaliagdo de seus efeitos sobre as escolas atendidas.

Desse modo, acabamos limitando nossa pesquisa ao espaco de tempo que
se inicia no ano de 2002, e vai até 2005. Contudo, acreditamos que mesmo com
essa limitagcdo, — ndo temos alguns indicadores dos anos de 1999, 2000 e 2001 —
nossa pesquisa conseguiu se desenvolver satisfatoriamente

Para identificar possiveis efeitos do Programa no desempenho médio das
turmas da 4" série atendidas, observamos os conceitos dados pelos professores de
Lingua Portuguesa a seus alunos. Logo a seguir, comparamos esses resultados
com os resultados das turmas das escolas ndo atendidas.

Para tal, construimos uma classificacdo de desempenho escolar das
turmas, a partir dos dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educagao do
Municipio do Rio de Janeiro (SME). Como dito acima, essa classificagdo levou
em considerag¢do os conceitos finais em Lingua Portuguesa de todas as turmas de
4% série das dezesseis escolas da Maré entre os anos de 2002 e 2005.

Para a construg¢do da classificacdo usamos o seguinte método: primeiro,
separamos o ano de 2002, pois neste ano os conceitos atribuidos, por orientacao
da SME, a aprendizagem dos alunos tiveram uma nomenclatura e valores
diferentes aos dos demais anos. Para cada conceito, atribuimos um valor dentro de
uma escala que vai do 0 a 2. Desse modo, tivemos: para o conceito PS
(Plenamente satisfatério) o valor 2; para o conceito S (Satisfastorio) o valor 1 e

para o conceito EP(Em Processo) o valor 0.
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Para os demais anos, quando a variagdo de grau dos conceitos foi mais
ampla, adotamos o seguinte procedimento: atribuimos 4 para o conceito O
(Otimo); 3 para o conceito MB(Muito Bom); 2 para o conceito B; 1 para o
conceito R(Regular) e 0 para o conceito I (Insuficiente). Podemos verificar de

forma mais clara esses valores nas tabelas abaixo.

Tabela 6. Conceitos adotados em 2002 pela SME e sua conversao em

nota
Conceito Significado Situacao Pontuacao
PS Plenamente satisfatorio Aprovado 2
S Satisfatorio Aprovado 1
EP Em processo Nao aprovado 0

PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510433/CA

Tabela 7. Conceitos adotados entre 2003 e 2005 pela SME e sua

conversao em nota

Conceito Significado Situacao Pontuacgao
O Otimo Aprovado 4
MB Muito Bom Aprovado 3
B Bom Aprovado 2
R Regular Aprovado 1
| Insuficiente Nao aprovado 0

Com a criagdo da pontuacdo e a atribuicdo dos valores para cada
conceito, foi possivel transforma esses conceitos em notas e pudemos, a partir dai,
criar médias para cada turma. Essas médias nos permitiram classificar as turmas
de acordo com uma escala que varia de 0 a 2, obtendo, assim, trés conceitos
possiveis, como pode ser verificado na tabela 6 que mostra os pontos para o ano
de 2002, e de acordo com uma outra escala que varia de 0 a 4, obtendo entdo
cinco conceitos possiveis, com médias para os anos de 2003, 2004 e 2005, como

pode ser verificado na tabela 7.
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A partir da criacdo dessa classificagdo construimos graficos para que
pudéssemos visualizar melhor os resultados das turmas de todas as escolas da
Maré. E importante ressaltar que nio nos foi possivel estabelecer comparagdes
intra-escolares, pois a metodologia do Programa até o ano de 2004 privilegiou o
atendimento a todas as turmas de 3" e 4" séries das escolas onde se fez presente.
Isso significa dizer que, entre 2002 e 2004, todas as turmas dessa faixa escolar
participaram das atividades do Programa Crianga Petrobras na Maré nas escolas
por ele atendidas. Sendo que, em 2005, as turmas atendidas foram as de primeiro
ciclo, que engloba do antigo CA até a antiga 2° série. Por isso, s6 foi possivel
comparar turmas das escolas atendidas e as ndo atendidas.

Para verificar o efeito do Programa Crianca Petrobras na Maré, o que
propomos, a partir daqui, ¢ observar os graficos da classificagdo das turmas de 4*
série e comparar seus resultados.

Apo6s a descri¢dao dos resultados, avalio o Programa e proponho algumas
hipdteses que possam explicar as diferencas de rendimento observadas. Os graficos
1 e 2, apresentam as médias das turmas da Mar¢, funcionando, respectivamente, em
escolas atendidas e ndo atendidas pelo Programa no ano de 2002.

Nesses graficos, como nos demais, as turmas foram classificadas de
acordo com suas médias. Além das turmas, estdo identificadas as escolas as quais

elas pertencem.

Grafico 1. Média das notas obtidas em Lingua Portuguesa pelas
Turmas das Escolas atendidas pelo Programa em 2002
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Grafico 2. Média das notas obtidas em Lingua Portuguesa pelas
Turmas das Escolas nao atendidas pelo Programa em 2002
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E preciso esclarecer, neste ponto, que ndo nos foram fornecidos os dados
referentes a Escola Municipal Teotonio Vilela e ao CIEP Cantor e Compositor
Gonzaguinha. Mesmo assim, realizamos a analise e comparamos os resultados
obtidos entre as escolas, pois o0 numero de turmas — 17 das escolas do Programa e
14 das escolas nao atendidas — nos pareceu bastante significativo.

O que podemos observar, a partir dos graficos 1 e 2, é que o desempenho
das turmas de 4°. série das escolas da Mar¢, de modo geral, era muito préximo em
2002. Nao existem grandes diferencas de desempenho, embora as escolas nao
atendidas pelo Programa tenham sido ligeiramente mais bem avaliadas por seus
professores.

Talvez isso seja reflexo do crescimento do Programa a partir de 2001,
quando ingressaram mais trés escolas - a escola Municipal Nova Holanda e os
CIEPs Samora Machel e Elis Regina - no projeto e isso significou um crescimento
de quase 100%. Existe ainda a questdo da adaptagdo das turmas que acabavam de
ingressar para o Programa, o que teria implicado ndo apenas em uma adequagao
dos alunos a novas formas de linguagem e novos conhecimentos, mas também a
adaptacdo dos professores que tiveram de se relacionar com outros profissionais e
outras metodologias, o que certamente os obriga a conviver com novos desafios.

Esse processo seguramente reflete nas avaliagdes escolares e nos
comportamentos do corpo discente e docente. O que os resultados sugerem ¢ que
podemos estar diante de um momento de instabilidade e de acomodagao tipico dos

processos de mudanca e das intervengdes escolares.
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Nos anos de 2003, 2004 e 2005, a escala usada na construcao dos
graficos difere da utilizada para o ano de 2002, em fun¢do de ter havido uma

mudanga metodoldgica na apresentacdo dos conceitos dos alunos por parte da

SME-Rio.

Grafico 3. Média das notas obtidas em Lingua Portuguesa pelas
Turmas das Escolas atendidas pelo Programa em 2003

Grafico 4. Média das notas obtidas em Lingua Portuguesa pelas
Turmas das Escolas nao atendidas pelo Programa em 2003
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Em apoio as inferéncias sobre o efeito inicial do Programa apresentadas
acima, o que pode ser observado a partir dos graficos 3 e 4 para o ano de 2003 ¢
que houve uma avaliagdo muito melhor por parte dos professores das turmas das
escolas que fazem parte do Programa Crianga Petrobras na Maré. Podemos
verificar que, muito embora algumas dessas turmas tenham notas bem proximas
as das turmas de outras escolas ndo participantes, ainda assim, no geral, elas t€ém
um resultado bem superior.

Uma explica¢cdo bem plausivel para esse resultado positivo pode ser o de
que apos, mais um ano de funcionamento do Programa, as mudangas e
ajustamentos que tiveram de ser efetivados para a expansao do projeto ocorridas
em 2001, surtiram efeito. Essa melhoria fica mais evidente se voltarmos aos
graficos de 2002 e observarmos, comparativamente, como a avaliagdo pedagdgica
das turmas melhorou. Isso nos faz supor que uma participagdo mais prolongada

por parte dos alunos nas atividades do Programa pode ajudar nos seus resultados

escolares.

Grafico 5. Média das notas obtidas em Lingua Portuguesa pelas
Turmas das Escolas atendidas pelo Programa em 2004
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Grafico 6. Média das notas obtidas em Lingua Portuguesa pelas
Turmas das Escolas nao atendidas pelo Programa em 2004
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Em 2004, os resultados das turmas atendidas pelo Programa Crianca
Petrobras na Maré, de maneira geral, continuaram superiores aos das turmas nao
atendidas (graficos 5 e 6). Embora alguns resultados isolados nao tenham sido tao
bons, o padrao do ano anterior foi mantido. Mais uma vez, isso nos faz crer que o
tempo de exposicdo e participagdo nas atividades do Programa contribuiu para
esse resultado positivo, pois os dados de 2004 envolvem turmas que participaram
pelo menos por dois anos das atividades do Programa, ou seja, em 2003, quanto
ainda eram turmas da 3" série e 2004, quando os alunos dessas mesmas turmas
passaram a 4" série.

Essa hipotese podera ser testada por meio dos resultados mostrados nos
graficos 7 e 8, correspondentes ao ano de 2005, quando houve uma mudanca
importante. Em relacdo a essa mudanga cabe lembrar que, no final de 2004, a
coordenacao do Programa mudou a metodologia do projeto e deixou de atender as
turmas de 3% e 4" séries. Em seu lugar ingressaram as turmas do primeiro ano do

ciclo (antigo CA na organizagdo do ensino em séries).
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Grafico 8. Média das notas obtidas em Lingua Portuguesa pelas
Turmas das Escolas ndo atendidas pelo Programa em 2005
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Em primeiro lugar, o que pudemos observar nos graficos 7 e 8 ¢ que
houve uma queda brusca nos resultados de Lingua Portuguesa em todas as turmas
da 4% série das escolas da Maré. O ano de 2005, certamente nio foi um ano bom
para elas.

Contudo, mesmo assim, a avaliacdo dos professores das turmas que estdo
nas escolas atendidas pelo Programa foi melhor do que a das ndo atendidas, a
despeito de que as turmas participantes em 2005, terem sido atendidas apenas

durante um ano, em 2004, quando ainda cursavam a 3* série.
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Desse modo, de uma maneira geral, as turmas que fazem parte do
Programa Crianca Petrobras na Maré foram mais bem avaliadas por seus
respectivos professores. Isso fica evidente em todos os momentos quando
comparamos os resultados escolares entre os anos de 2002 - embora neste ano as
turmas nao atendidas tenham se saido ligeiramente melhor -, 2003, 2004 e 2005.

Acreditamos que esses resultados mantém uma forte ligacdo com as
questdes discutidas na secdo 3 desta dissertacdo. Por isso, se recuperarmos o que
disseram Charlot, Thin e Lahire, e observarmos mais uma vez os quadros 4 e 5
que apresentam os objetivos das oficinas e projetos, poderemos tirar algumas
conclusdes quanto aos efeitos do Programa nas turmas atendidas

Em primeiro lugar, o Programa atenua, através de suas acdes, o impacto
decorrente da mudancga de referéncias simbdlicas e sociais provocados pela escola
nas criancas dos meios populares. Essas criancas se véem diante de uma situagao
que lhes ¢ completamente adversa na escola, pois esta, como pudemos ver, tem
uma logica de funcionamento e uma variedade de praticas simbolicas e culturais
completamente estranhas ao universo popular (Bernstein, 1957. Apud: Thin.
Op.cit.,p3).

Por isso, quando o Programa gera praticas e saberes, que conseguem
fazer uma “ponte” entre o saber dos alunos e os saberes académicos numa nova
perspectiva ou, para usarmos o conceito de Charlot (op.cit.p.,77), quando
desenvolve novas relagdes com o saber, o que se tem ¢ uma relagdo muito mais
prazerosa, dinamica e produtiva por parte dos alunos para com a escola. Desse
modo, para as criangas isso significa conseguir conviver em outro universo, o
escolar, sem grandes sofrimentos.

Em segundo lugar, as atividades do Programa ajudam a reforcar praticas
que a escola preza e vé como essenciais para o sucesso escolar. Ao participar de
uma oficina como a “Maré Brincante™**, por exemplo, as criangas aprendem a ter
mais disciplina, passam a conhecer mais seu proprio corpo, suas emogdes € com

isso conseguem se concentrar mais nas aulas.

* Ver quadros 6 item 7.
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De acordo com Lahire (op.cit.,p.27), praticas como concentragao,
controle do tempo e disciplina sdo fundamentais para o sucesso escolar. As
criangas das familias que ndo desenvolvem essas praticas em seu cotidiano sdo
justamente aquelas que mais tém dificuldades na escola.

Por ultimo, ao promover oficinas como a da Palavra, cujo objetivo
principal €é aprimorar a escrita e a leitura, ou a oficina de Jogos Matematicos, na
qual os alunos aprendem calculos de forma ludica e agradavel, o Programa
reforca habilidades que serdo fundamentais para toda a sua vida escolar. Essas
acOes sdao importantes também porque estabelecem outras relagdes com a
linguagem e com a comunicagao, por exemplo.

Segundo Thin(op.cit.,p.9) nas familias de origem popular, a pratica da
linguagem e a propria comunicagdo entre pais e filhos estd associada a vida
cotidiana e serve apenas para a troca de informagao e nio para agdes pedagogicas.
Isso dificulta sobremaneira a convivéncia das criangas na escola, local
reconhecido por sua linguagem e comunica¢do altamente matizadas pelo discurso
pedagogico.

Assim, quando o Programa consegue estabelecer novas praticas de
linguagem e comunicagdo, tendo com ponto de partida a oficina da Palavra ou a
de Contag¢do de Histdrias, por exemplo, o que temos ¢ uma aproximag¢ao maior
entre o universo familiar das criangas dos espagos populares € o universo da
escola. Isso facilita, sem duavida, o aprendizado dos alunos das turmas que
freqiientam essas atividades..

Por isso, o que vimos nesta secdo ¢ que os efeitos do Programa nas
turmas em que se faz presente sdo positivos e propiciam um desempenho melhor
dos alunos. Na proxima se¢do observaremos indicadores que dizem respeito a
escola como um todo, ou seja, passaremos para O universo mais ‘“macro”: o

escolar.
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4.4
A relagcdao entre o Programa Criangca Petrobras na Maré e os
resultados macro-escolares dos estudantes

Para avaliarmos os indicadores escolares que tém relagdo direta com a
estrutura escolar mais geral selecionamos dois tipos de dados que consideramos
fundamentais: a) média de proficiéncia em Lingua Portuguesa na Prova Brasil de
2005, e; b) o censo escolar de 2004. A partir do censo temos os seguintes
indicadores: taxas de ndo aprovacgdo de 2004%; distor¢do idade-série de 1996 até
2005 e abandono escolar de 2004.

A Prova Brasil produz informag¢des sobre o ensino oferecido por
municipio e escola, individualmente, com o objetivo de auxiliar os governantes
nas decisoes e no direcionamento de recursos técnicos e financeiros, assim como a
comunidade escolar no estabelecimento de metas e implantacdo de acdes
pedagogicas e administrativas, visando a melhoria da qualidade do ensino. Como
dito em outro ponto, a Prova Brasil ¢ desenvolvida e realizada pelo Inep e compde
o Sistema Nacional de Avaliagao da Educagao Basica (Saeb). Sua primeira edi¢ao
ocorreu em 2005 e foi realizada em 5.398 municipios de todas os estados da
Federagao, avaliando 3.306.378 alunos de 4* ¢ 8 séries do Ensino Fundamental,
distribuidos em 122.463 turmas de 40.920 escolas publicas urbanas com mais de
30 alunos matriculados na série avaliada.

Foram aplicadas provas de Lingua Portuguesa (com foco em leitura) e
Matematica, com questdes elaboradas a partir do que esta previsto para as séries
avaliadas nos curriculos de todas as unidades da Federagdo e nas recomendagdes
dos Parametros Curriculares Nacionais. Além das provas, os alunos responderam
a um questionario que coletou informacgdes sobre seu contexto social, econdmico
e cultural.

O quadro 7 apresenta as médias de proficiéncia em Lingua Portuguesa
dos alunos da 4* série do Ensino Fundamental, no Brasil, no estado do Rio de
Janeiro e no municipio do Rio de Janeiro. A partir dessas médias estabeleceremos
uma comparagdo com as médias das escolas da Mar¢ e entre as proprias escolas

da Maré.

45 o« . C . ~ -~
386 a partir de 2004 o censo escolar passou a apresentar o indicador de nio-aprovagao
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Quadro 6. Média em Proficiéncia - 42 série do EF - Lingua Portuguesa,
Brasil, Estado do RJ e Municipio do Rio de Janeiro na Prova Brasil de 2005

Brasil Estado do Rio de Janeiro Municipio do Rio de
Janeiro
Redes estaduais — 176,07 | Rede estadual - 174,41 Rede estadual —
192,36
Redes municipais — 171,09 | Rede municipais - 179,09 | Rede municipal —
182,93

Fonte: Saeb 2003

A média de desempenho em Leitura dos estudantes da 4* série das
escolas municipais de Ensino Fundamental da cidade do Rio de Janeiro
comparada a média das redes estaduais e municipais do Brasil e do estado do Rio
de Janeiro evidencia resultados bem melhores.

Outra andlise indica que as escolas pertencentes a rede estadual
localizadas no municipio do Rio de Janeiro tém médias acima das redes estaduais
e municipais do Brasil e do estado fluminense. Apesar das diferengas positivas e
significativas apresentadas pelo estado e pelo municipio do Rio de Janeiro, os
resultados ainda deixam muito a desejar, pois a escala de desempenho do Saeb em
Leitura ¢ descrita de 0 a 375 pontos. Um patamar de mais de 200 pontos de
proficiéncia, para a 4* série nessa area, pode ser considerado préximo ao
adequado. Nesse patamar, os alunos consolidaram habilidades de leitura que lhes
permitirdo continuar seus estudos com bom aproveitamento.

Isso evidéncia o quanto o Brasil precisa melhorar sua educagdo escolar.
O que nos impressiona ¢ que esses dados sdo amplamente conhecidos e ainda
assim o quadro de dificuldades e descaso para com a qualidade da educacao
publica continua governo apds governo. O mais lamentavel ¢ que essa situagao
acaba sempre atingindo as criangas mais desfavorecidas, pois os setores médio e
alto acabam escapando desse problema ja que seus filhos estudam nas escolas
particulares que, mesmo ndo sendo todas de exceléncia, ainda estdo em patamares
de eficiéncia superiores as da escola publica.

Por isso estudar as razoes das situagoes de fracasso escolar e a0 mesmo
tempo estudar as boas praticas que levam ao sucesso escolar ¢ de fundamental

importancia, pois a escola publica de qualidade significa ndo s6 investir na
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melhoria do Brasil em termos gerais, mas também apostar na sua possivel
condicdo de instituicdo equalizadora das oportunidades.

No grafico 9, estabelecemos a partir dos resultados da Prova Brasil de
2005, uma comparagdo entre escolas atendidas pelo Programa Crianga Petrobras
na Mar¢ e escolas ndo atendidas, com base na média de proficiéncia dos alunos da

4? série do Ensino Fundamental.

Grafico 9. Média de Proficiéncia - 4? série do EF - Escolas da Maré
em Lingua Portuguesa na Prova Brasil de 2005
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. Escolas ndo atendidas
Fonte: Prova Brasil 2005

B Escolas atendidas

Podemos constatar que as escolas nao-atendidas pelo Programa Crianca
na Maré obtiveram em Lingua Portuguesa, na Prova Brasil de 2005, um
desempenho médio melhor do que as escolas atendidas. Por sua vez, também
podemos perceber que, das quatorze escolas que estamos pesquisando, apenas seis
estdo dentro da média da cidade, 182,93, ou acima, como acontece com o CIEP
Operério Vicente Mariano que obteve mais de 10 pontos além dessa média. Das
seis escolas da Maré que tiveram bons resultados, apenas duas sdo atendidas pelo
Programa Crianga Petrobras na Mar¢.

O grafico 9 também mostra que das oito escolas atendidas pelo
Programa, cinco tém média em leitura abaixo da média das escolas municipais
brasileiras que é de 171,09, ao passo que todas as escolas ndo atendidas ficaram

na média ou acima dela.
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Diante desses resultados, tentamos desenvolver algumas explicagdes para
o baixo desempenho em leitura dos estudantes das escolas atendidas pelo
Programa. Uma das razdes para esse fraco desempenho pode estar no fato de os
alunos das escolas da Maré ndo estarem habituados a realizarem provas com o
padrao da Prova Brasil. Ela ¢ uma prova mais longa, exige uma carga de leitura
bem maior ¢ calculos mais avancgados.

Por outro lado, a partir de 2004, como pudemos ver em outro ponto desta
dissertagdo, o Programa mudou sua metodologia e as oficinas passaram a receber
criangas de varias turmas de uma mesma escola, atendendo, desse modo, a grupos
formados por alunos que ndo compartilham os processos de aprendizagem e
projetos com os colegas de suas turmas originais. Isso pode ndo favorecer uma
determinada troca de experiéncias que poderia significar o prolongamento da
aprendizagem em sala de aula.

Assim, os possiveis efeitos das agdes do Programa ficam restritos aos
individuos que participaram das mesmas atividades. O efeito pedagdgico acaba
por ndo incidir sobre o conjunto da escola.

Outra questdo importante ¢ que as oficinas sdo realizadas durante 1h30
por semana em cada turma ou grupo de alunos. Os estudantes ficam pouco tempo
em contato com o conteudo, a metodologia e os professores do Programa. A nosso
ver, esse tempo € bastante exiguo e limita sobremaneira os beneficios das oficinas.

O que parece estar acontecendo € que os problemas e a dinamica da
escola acabam por se impor sobre os possiveis efeitos que as acdes do Programa
poderiam estar gerando.

Por outro lado, com a mudanga efetuada no Programa em 2004, os
estudantes da 4° série que fizeram a Prova Brasil em novembro de 2005, ja ndo
estavam mais sendo atendidos pelo Programa. Isso pode ter diminuido suas
chances de se sair melhor nos testes dessa avaliacao.

Outra explicagdo para o fraco desempenho das escolas atendidas pelo
Programa refere-se a falta de continuidade a médio e longo prazo no atendimento
as turmas e aos estudantes. Isso porque uma determinada turma pode participar de

um projeto ou de uma oficina como a da “Palavra” por um tempo muito curto, por
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exemplo, apenas seis meses ou um ano*". Esse periodo pode ser insuficiente para
que se produzam efeitos mais duradouros na vida escolar dos estudantes.

Essa falta de continuidade se explica, ao menos em parte, pelo fato dessas
oficinas atenderem a demandas mais imediatas dos professores e da dire¢do das
escolas. Cabe lembrar que sdo estes agentes escolares os que indicam as turmas e
alunos que mais necessitam dessas atividades para melhorarem seu desempenho
escolar. Por isso, esse “atendimento” acaba ndo obedecendo a um planejamento
mais sistematico e de mais longo prazo, capaz de produzir efeitos mais duradouros
€ permanentes.

Contudo, essa ¢ uma questdo que nao atinge s6 o Programa Crianca
Petrobras na Maré. Muito pelo contrario, a maioria dos projetos sociais acaba
respondendo a demandas imediatas dos agentes e instituicdes locais € ndo a uma
programacdo mais longitudinal. Isso ocorre em fun¢do das necessidades da
populagdo atendida e muitas vezes se impoe de forma imperativa ao planejamento
e acaba por ter efeito diverso do que havia sido proposto como objetivo principal.

Para ter um quadro mais completo dos efeitos do Programa no nivel
macro escolar, observaremos os graficos 10, 11 e 12 que nos permitem comparar
o comportamento de outros indicadores educacionais no grupo de escolas da Maré
atendidas pelo Programa.

Comegamos pelo indicador de ndo-aprovagdo, pois esse ¢ um dos dados
mais importantes para todos que se interessam pela educagdo de maneira geral e
mais especificamente para quem trabalha nas areas populares.

A importincia desse dado reside no seu impacto para a comunidade e
para o futuro de muitas criangas, pois abandonar a escola de maneira precoce
limita ndo apenas a constru¢do de um capital cultural mais sélido e que pode ser
convertido, a0 menos em parte, em beneficios materiais, mas, sobretudo, porque
ndo permite que as criangas ampliem suas perspectivas de futuro, caindo assim no
que Souza e Silva & Barbosa(op.cit.,p.60) chamam de presentificacao.

Esse fenomeno ¢é caracterizado “pelo eterno presente” onde a vida deve
ser consumida no aqui e agora, nao havendo a perspectiva de um futuro que

sempre parece muito distante. Esse fendmeno tem haver com a consolidagdo da

% Muito embora a duragdo das oficinas e projetos procure respeitar o prazo minimo de um ano, em
alguns casos isso pode ser mudado de acordo com a avaliagdo das escolas e da coordenagdo do
Programa.
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sociedade de consumo, na qual tudo ¢ devorado e consumido o mais rapido
possivel, incluindo a vida humana. Infelizmente, as criangas e jovens da Mar¢ sao
os mais atingidos por essa concepc¢do de vida divulgada e apresentada a todo
instante como a mais interessante.

O grafico 10 mostra o percentual de alunos ndo-aprovados em 2004 de
acordo com o Censo Escolar. Também como veremos temos uma situacao muito

preocupante.

Grafico 10. Taxa de Nao-Aprovacgao no Ensino Fundamental nas escolas da
Maré
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Fonte: Censo Escolar 2004

As taxas de ndo-aprovagido no Censo Escolar 2004, para a 4" série, sdo de
11% no Brasil, 14%; no Estado do Rio de Janeiro, 7% no municipio do Rio de
Janeiro. De acordo com o grafico 10, podemos verificar que apenas duas escolas,
Samora Machel (4,5%) e Nova Holanda (1,5%), ambas do Programa Crianga
Petrobras na Maré¢, apresentam taxas de nao aprovagdo mais baixas. Todas as
outras escolas estdo acima da taxa de reprovagdo das escolas municipais do Rio de
Janeiro. O caso do CIEP Leonel Brizola, escola atendida pelo Programa, ¢
particularmente grave, pois seu percentual de reprovacdo chegou a
impressionantes 49%.

A conclusdo geral que pode ser retirada desses dados ¢ que praticamente

todas as escolas da Mar¢ ainda reprovam muito. Isso € grave, pois a reprovagao
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ndo ajuda os estudantes no seu percurso escolar, muito pelo contrario ela acaba
por contribuir para o aumento da evasao escolar.

Mais especificamente, os dados mostram que ndo ¢ possivel afirmar que
existam diferengas significativas nos percentuais de ndo aprovacdo entre as
escolas atendidas pelo Programa Crianca Petrobras na Maré e as escolas nao
atendidas. Isso significa que, de uma maneira geral, as acdes do Programa nao tém
sido suficientes para contribuir com a diminui¢do dos altos indices de reprovacao
escolar nas escolas atendidas.

Associado a ndo-aprovagdo, esta o indicador de distor¢do-idade série, que

pode ser observado no grafico 11.

Grafico 11. Taxa de distor¢ao idade-série no periodo de 1996 a 2005
nas escolas da Maré
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Fonte: Censo Escolar

Nao temos dados de 1997 e 2004, no entanto, ndo prejudica a linha de
analise seguida até¢ aqui. De acordo com o Censo Escolar 2004, o percentual de
distor¢do idade-série na 4° série em 2005 foi de 27% no Brasil, de 36% no estado
do Rio de Janeiro e de 22.5% no municipio do Rio de Janeiro.

Tendo esses indicadores como referéncia, podemos constatar que, a
despeito da grande instabilidade nos percentuais apresentados pelas escolas da
Maré¢ ao longo do tempo, a distor¢do idade-série ¢ muito grande em todas elas. As

excegOes foram a escola Nova Holanda, que teve uma queda constante desde
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1997, quando sua taxa era de 61%, e chegou a 4%, em 2005. A segunda excegao €
a escola Operario Vicente Mariano que também tinha um indice de 61% em 1997
e encerrou 2005 com 9%. Temos, assim, duas escolas, uma atendida pelo
Programa e outra ndo, que tiveram bons desempenhos e se destacaram com
relagdo as demais escolas da Maré. Acreditamos que isso se deva as dinamicas
internas de cada uma dessas escolas..

Certamente, podemos relacionar os percentuais de distor¢do idade-série
com os de ndo aprovacdo. A reprovagdo acarreta a retengdo e o atraso escolar dos
alunos, colaborando para agravar o quadro de abandono escolar e a interrupgao
precoce dos estudos por muitas criancas da Maré.

Isso ¢ particularmente grave, pois significa um contingente grande de
criancas e adolescentes sem uma escolarizagdo minimamente adequada para a
inser¢ao no mercado de trabalho, por exemplo. Esse fato ¢ mais grave ainda se
pensarmos no que isso pode significar em termos de vulnerabilidade social, pois,
como demonstram uma série de estudos sobre violéncia, ¢ justamente entre os 10
e 15 anos de idade que os jovens acabam se envolvendo com as redes criminosas
locais (Observatério de Favelas-RJ, 2006).

Assim, permitir que uma crianga nessa faixa etaria esteja fora da escola ¢
expd-la a uma série de problemas que afetario inexoravelmente seu futuro. E
obvio que ndo podemos creditar a escola a tarefa de resolver todos os problemas
sociais € nem muito menos estamos afirmando que essa instituicdo ¢ a Unica
responsavel pelo futuro das criangas.

No entanto, ¢ igualmente necessario reconhecer sua centralidade no
processo de socializacdo das novas geragdes, como discutido na secdo 3.2 desta
dissertagao.

Nesse sentido, o grafico 12 apresenta as taxas de abandono escolar a
partir do Censo Escolar 2004 e aponta para a magnitude desse problema na Maré.
Antes dessa apresentacdo, cabe ressaltar que fizemos a opgao pelo Censo Escolar
de 2004, por ser esse o ano da transi¢do, como ja dissemos, de uma metodologia
que atendia somente turmas que pertenciam a 3° e 4° séries do Ensino
Fundamental, para o atendimento a turmas do primeiro ciclo de formacdo em
2005 (CA, 1% e 2° séries no regime seriado).

Para efeito de comparagao utilizamos as médias do abandono escolar das

escolas municipais da rede federal, da rede estadual e do municipio do Rio de
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Janeiro. Fizemos uma avaliacdo da escolas da Maré baseados nessa correlacao
com outras escolas de fora e depois comparamos os grupos de escolas atendidas e

ndo atendidas pelo Programa Crianga Petrobras na Maré.

Grafico 12. Taxas de abandono escolar em 2004 nas escolas

da Maré
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Fonte: Censo Escolar 2004

Em média, as escolas do Brasil obtiveram, em 2004, um percentual de
abandono escolar de 4%, enquanto o estado do Rio de Janeiro ficou com igual
percentual e o municipio do Rio de Janeiro obteve aproximadamente 2%. Na
Maré, o quadro ¢ bem diferente: apenas as escolas Nova Holanda e Operario
Vicente Mariano ndo tiveram problemas de abandono escolar. Nas demais
escolas, os percentuais foram muito maiores.

Quando comparamos as taxas de abandono das escolas da Maré aos
percentuais do Brasil (4,%) e do estado do Rio de Janeiro (4%), as escolas
atendidas pelo Programa tém resultados um pouco melhores, pois quatro das oito
escolas estdo abaixo da média. No entanto, o segundo e o terceiro piores
resultados sdo de escolas atendidas pelo Programa. A escola Hélio Smidt, por
exemplo, tem uma taxa de abandono escolar del1%, o que representa quase seis
vezes mais do que a taxa para a cidade do Rio de Janeiro(2%). Por sua vez, a

escola Tenente Gal. Napion tem uma taxa de 8%, ou seja, o dobro das taxas de
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abandono escolar das escolas municipais do Brasil e do estado do Rio de Janeiro.
J& com relagdo ao municipio do Rio de Janeiro a diferenga quadruplica.

Em sintese, os resultados mais globais relativos aos principais
indicadores educacionais ndo nos permitem afirmar que o Programa Crianca
Petrobas na Mar¢ estaria, a partir da oferta de oficinas e projetos pedagdgicos que
reforcam e ampliam o curriculo escolar, conseguindo produzir um efeito positivo
na reducdo das taxas de reprovacdo, distor¢ao idade-série e abandono escolar das
escolas atendidas. Também ndo foi possivel constatar que o desempenho dos
estudantes das escolas atendidas pelo Programa que realizaram a Prova Brasil em
2005 tenha sido melhor do que o dos estudantes das escolas ndo atendidas.

Isso pode parecer paradoxal, pois, por um lado, a formulagdo politico-
pedagogica do Programa procura contemplar os entraves colocados pelas logicas
diferenciadas que regem a escola e as familias de origem popular, na linha
descrita por Thin (op.cit.,p.13), ao adotar estratégias que valorizam os saberes
dos alunos e reconhecem como ndo naturais as dificuldades encontradas por eles
na escolas. Isso fica claro, por exemplo, quando observamos os objetivos mais
gerais do Programa e os objetivos especificos das oficinas.

Por outro lado, o Programa leva em conta e incorpora fatores
fundamentais para um bom desempenho escolar das criangas, tais como, a
diversificagdo do curriculo, a ampliagcdo do horizonte cultural e, principalmente, o
refor¢co em areas do conhecimento como a leitura e a escrita que sdo fundamentais
para o conjunto da vida escolar das criangas.

Contudo, como ficou evidente, essas a¢des ndo conseguem produzir
alteragdes significativas no nivel da escola como um todo. Os bons resultados das
turmas, materializados na avaliacdo de seus professores, se diluem na macro

estrutura escolar.
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