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Capitulo V
O TRABALHO DISCURSIVO DE PRODUCAO DO SENTIDO DE
CIDADANIA.

Reafirmando a idéia que a politica — atividade aberta de reflexdo e de
deliberacdo comuns que cria o espaco publico, une os cidaddos e os torna iguais -
¢ a pratica que designa a atividade do cidaddo (Valle, 2000), encaminhamos a
andlise sobre a dimensdo politica do PPP a partir dos vocdbulos citados —
“cidadania” e “cidadao” (ou “cidada”).

Iniciando o didlogo sobre a cidadania com o discurso proveniente do
campo educacional, autores de distintas correntes tedricas, tais como Valle (2001),
Bannell (2001), Canivez (1991), Arroyo (1993), Gallo (2001), dentre outros,
afirmam que a questdo do “educar para a cidadania”, “formar o cidaddo para o
pleno exercicio da cidadania”, entre outras possiveis bandeiras, t€m tomado conta
do cendrio educacional atual.

Desde a educacdo moderna, estruturada no bojo de cambios sociais e
politicos, vai se constituindo instrumentos para a conquista da cidadania, da
participacdo, da liberdade, mas também formas de controlar e dosar estes logros.
Assim, desde o século XVIII, a educa¢do moderna “... se insere no plano de luta
hegemoénica, devido a sua dimensdo socializadora e de formagcdo de consciéncias
que prevalece inicialmente, jd que a consolidacdo da cidadania é o seu mote
principal” (Ramos, 2001: 30).

Ainda travando um debate com o discurso educacional, numa anélise dos
dias atuais, Falleiros (2005) destaca que na década de 1990, a reforma educacional
em nosso pais teve como auto-referéncia o slogan Educaciao para a Cidadania.
Segundo a autora, esta reforma, incorporando os principios defendidos pelo
movimento de educadores na década de 80 do século passado, se organizou, de
fato, em torno do projeto de sociabilidade capitalista implantado pela Terceira Via
em nosso pais. Este projeto entende a importante contribui¢do que a educagio

pode oferecer para a sua consolidacdo, posto que esta é

“..capaz de conformar o “novo homem” de acordo com os pressupostos
técnicos, psicologicos, emocionais, morais, ético-politicos da “flexibilizacdo” do
trabalho e com um modelo de cidadania que ndo interfira nas relacoes burguesas
Jundamentais no contexto de ampliagdo da participagdo politica” (Falleiros,
2005: 211).
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Diante da leitura destes distintos discursos, sentimo-nos instigados a
realizar a andlise discursiva do vocdbulo cidadania, indagando-nos: quais os
possiveis sentidos de cidadania que tantos os documentos provenientes da SME-
DC assim como das Unidades Escolares, estdo produzindo? As distintas
coletividades que se fazem presentes — tanto nos documentos oficiais, como nos
PPP — entendem a cidadania da mesma forma? O que é “ser cidaddo” para esta
diversidade de sujeitos? E como estes sentidos se relacionam com outras esferas
do discurso educacional? Com estas inquietagdes, retornamos ao material de
andlise, almejando, assim, captar os sentidos possiveis construidos para
CIDADANIA e/ou CIDADAO.

Nosso entendimento € que ndo hd uma tunica concepcdo possivel, posto
que no delineamento dos sentidos, embates ideoldgicos vao se forjando de acordo
com as materialidades histéricas que vamos construindo.

Ao nos debrucarmos sobre os documentos elaborados no interior das
escolas publicas de Duque de Caxias (RJ) - os PPP - e de sua Secretaria
Municipal de Educacdo - os Pressupostos Tedricos da Secretaria de Educacdo de
Duque de Caxias (2002) e a Diretrizes para a Construcdo Coletiva do Projeto
Politico Pedagogico das Escolas Municipais (s./d.), desejamos perscrutar como,
através da palavra, o confronto de interesses, os valores contraditérios, a luta de
classes ali se refrata.

Como salientamos anteriormente, pautados em Bakhtin/Volochinov
(1992), os signos apresentam sua materialidade condicionada pela organizagdo
social. Penetrado por esse horizonte social, constitui-se ideologicamente de acordo
com sua época e com 0s grupos sociais que lhe determinam.

Almejando perscrutar essa arena da luta de classes € que nos langamos a
analisar os possiveis sentidos construidos em torno da cidadania. Para tanto,
estruturamos o presente capitulo da seguinte maneira: num primeiro momento,
estaremos apresentando brevemente as unidades escolares que néo se debrucaram
na reflexdo acerca da cidadania e/ou do cidaddio. Num segundo momento,
apresentaremos as construgdes discursivas recorrentes em torno dos sentidos de
“cidadania” e de “cidaddo” o que nos possibilitou delinear algumas categorizacdes
para a anélise. Por fim, ousamos realizar uma breve andlise do material estudado,
sem ter a pretensdo de concluir a discussdo.

5.1. “Afastando”-se da discussao sobre cidadania e cidadao
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Na leitura dos PPP constatamos que algumas unidades escolares — mais
especificamente, as unidades escolares 5, 33 e 38 - ndo se reportavam a cidadania
ou a pensar o cidaddo.

Ao nos debrugarmos, anteriormente, sobre a leitura do PPP da Unidade
Escolar 5, quando analisamos como os PPP se auto-definem, observamos que o
PPP desta Unidade Escolar € um dos casos de distanciamento nio s6 do discurso
instituido pelos documentos oficiais da SME-DC, como também do préprio
discurso construido sobre o papel relevante que tém os PPP no interior da
instituicao escolar.

Pensando nos possiveis deslizes que o conceito de cidadania pode
oferecer, na escrita de seu PPP, ha apenas uma citag@o sobre “a democratizacio do
saber sistemdtico” que é colocado como prioridade no desenvolvimento de suas
atividades e projetos (U.E. 5, 2000: 2). Ao descrever sobre a participacdo dos

responsaveis coloca:

“Hd ainda um aspecto sério e triste, os responsdveis pouco valorizam a
educagdo sistemdtica (escolar) como via de acesso a [sic] mudanga na sociedade
e, talvez por isso, ndo participam efetivamente nos projetos da escola, visando
melhorias da estrutura escolar, quer no aspecto fisico, quer no aspecto
educativo.” (U.E. 5, 2000: 2)

Ha, portanto, ai, a cobranga por uma participacdo mais efetiva destes
responsédveis, mas uma participagc@o outorgada para se alcancar determinados fins
que sdo importantes para a escola — “...melhorias da estrutura escolar, quer no
aspecto fisico, quer no aspecto educativo” (linhas 4 e 5).

Nao encontramos nenhuma alusdo direta aos vocdbulos ‘“cidadania” e
“cidadao”.

Analisando o PPP da Unidade Escolar 33, observamos que esta ndo se
volta para a discussdo da cidadania, nem para a formacdo do cidaddo, estando
estes vocdbulos excluidos de seu PPP.

Por fim, a dltima Unidade Escolar que nido se remete diretamente aos
vocéabulos “cidadania” e/ou “cidaddo”, buscando construir sentidos para estes, € a
de ndmero 38. No entanto, ao escrever sobre sua “Concepcao Filosofica”, traz
“deslizamentos” do que poderia ser designado como sentidos para a cidadania,

como por exemplo:
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“...esta transformagdo s6 serd possivel se a escola estiver comprometida com a
construcdo da consciéncia critica em nossos educandos.” (U.E. 38, 2002: 4)

[Esta U.E.] “..pretende inserir seus alunos na sociedade como agentes
transformadores da mesma...” (U.E. 38, 2002: 4)

“..uma vez que os educandos estardo conscientes dos seus direitos e deveres.”
(U.E. 38, 2002: 4)

Nao obstante, devido a extensdo de nosso corpus nao poderemos nos
lancar na andlise de todos os ‘“deslizes” que as palavras “cidaddo/cidadania”
possam nos oferecer.

Apds esta constatacdo, temos como objetos de andlise neste topico sobre
cidadania, trinta e sete PPP, além dos dois documentos supracitados elaborados
pela SME-DC.

Ao realizarmos a leitura destes materiais, como pontuamos anteriormente,
observamos construgdes recorrentes, producdes de sentidos elaborados em torno
da cidadania - ou mesmo nos sentidos de cidaddo. Esta polissemia em torno das
palavras “cidadania” e “‘cidaddo” nos permite realizar uma categorizacio, a partir
de estruturas discursivas caracterizadas pelas recorréncias de:

1. Substantivo + cidadania (ou cidaddo) e Verbo + cidadania;

2. Cidadao + adjetivo(s) e cidadania + adjetivo;

3. Defini¢des de cidadania expressas em estruturas sintdticas do tipo:

“cidadania € ...” e/ou “cidaddo é/deve ser...”
Encaminhemo-nos a andlise que serd realizada a partir destas trés

subdivisdes apontadas acima.

5.2. Substantivo + cidadania (ou cidadao); Verbo + cidadania
(ou cidadao)

Nesta secdo, debrucaremos sobre sintagmas que apresentam processos
sintdticos semelhantes, ou seja, ao analisar a construcdo de um “substantivo +
cidadania” e/ou “verbo + cidadania”, estaremos nos remetendo a instincias em
que o substantivo tem um valor transitivo. Em outros termos, observamos que os

substantivos se relacionam lexicalmente com um verbo também transitivo; por
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exemplo: “formar cidadidos” — “formacgdo de cidaddos”; “exercer a cidadania” —
“exercicio da cidadania”.

Esta ocorréncia foi extensa e, a titulo de ilustracdo, listaremos suas
variagoes:

* fortalecimento da cidadania

* construgdo da cidadania

* promogdo da cidadania

* vivéncia da cidadania

* conquista da cidadania

* exercicio da cidadania

¢ formacdo de cidaddos

e formar cidaddos

* contribuir na formagdo de cidaddos

* exercer a cidadania

Em todas estas formacdes discursivas observamos a construcdo de
pressuposicdes organizadas em torno da no¢do de cidadania e do cidadio.
Seguindo a perspectiva intertextual da pressuposi¢do proposta por Fairclough
(2001b), o “discurso outro” trazido para o interior do “discurso um” é de que
temos uma cidadania:

* a ser fortalecida, portanto, € uma cidadania “fraca”;

® que precisa ser construida; assim, pode ser considerada como um
“esboco” de cidadania;

* que deve ser promovida, impulsionada; diante disso, temos uma
cidadania “pouco desenvolvida”;

* a ser conquistada; portanto, ainda ndo alcangcamos o status de cidaddo;

* que necessita ser vivida, exercitada; portanto, ndo € algo dado,
naturalizado;

* que deve ser objeto de formagdo; portanto, ndo nascemos cidadios e,
para alcangar tal patamar, devemos passar por um processo de formacao.

Observando os sentidos construidos, constataremos que aquele que
aparece de forma mais recorrente é o que compreende a cidadania como um
conceito abstrato, ou seja, nossa cidadania é algo que sempre estd num futuro,
uma condi¢do ainda ndo alcancada. Ela ndo é entendida como uma instancia

concreta, fruto de nossas vivéncias, algo no presente que vamos construindo de
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acordo com a historicidade de nossa época. Contrariamente, € algo a ser
construido, a ser conquistado.

Diante dessa perspectiva, cabe a escola contribuir, ou mesmo se
responsabilizar pela formacdo desse futuro cidaddo. Delineia-se, entdo, a funcio
da escola — uma fungdo que, discursivamente, constréi uma nova escola — “aquela
responsavel pela formagdo do cidaddo”; “aquela que deve ensinar novos valores”;
“aquela que alca os homens e mulheres comuns ao status de cidadao”. Para tal
empreitada tdo “inovadora”, a escola necessita de cAimbios, visto que necessita se
preparar para o “novo milénio”, para o futuro, para o “século XXI”. Sua mudanga,
portanto, € irreversivel. Ora, a afirmagdo de que escola precisa sempre mudar,
uma escola que estd sempre “em Movimento”, traz para o interior do discurso o
“outro”, ou seja, cria-se um sentido de que ela estd sempre em falta. A escola que
delineamos, hodiernamente, €, portanto, o local das “caréncias” e “privacdes” e,
se assim, continuar, ndo poderd contribuir para que a sociedade se transforme,
visto que “a educagdo € a base da sociedade”.

Ha4, assim, um trabalho ideoldgico fortemente se instituindo que constituird
ndo somente esta instituicdo denominada “Escola piblica”, como também os
sujeitos que ai se formam. Sujeitos que ndo s@o entendidos como meros
individuos, mas sujeitos pertencentes a uma classe social, perpassados por
diferentes discursos produzidos na sociedade.

Se a “escola publica” é uma escola da “falta” e que, por isso, deve colocar-
se num movimento constante, a fim de produzir constantes mudangas, os sujeitos
sociais que a constituem sdo compreendidos como cidaddos incompletos, que
devem, diante disto, passar por um processo de formagdo de sua cidadania.

Ao construir um sentido para a escola se institui, também, sentidos para os
sujeitos que ali se encontram — tanto os alunos (jd delineados acima), como os
educadores (construindo discursivamente um ideal de educador e de seu papel).
Em algumas constru¢des formuladas no material analisado, ¢ imputado a estes a
responsabilidade quase que tnica neste processo formativo. Em outros segmentos,
no entanto, estes também sdo compreendidos como contribuintes no processo de
formacédo da cidadania, minimizando e historicizando o papel destes profissionais.
Observamos, assim, que ao ser delineada a fungdo da escola, inscreve-se, também,

um papel para o aluno e para o professor.
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Dialogando com Fairclough (2001a), o discurso vai posicionando as
pessoas de distintas maneiras como sujeitos sociais. Nao obstante, esses sujeitos
ndo se encontram sempre “subordinados” aos discursos alheios. Ou seja, os
sujeitos tanto vao se constituindo pelos discursos, como também os constituem.
Assim, nesse processo, tanto pode aparecer a dimensdo criadora da linguagem,
como sua dimensdo reprodutora da sociedade. Contudo, estas dimensdes ndo sio,
necessariamente, processos conscientes dos individuos, transparentes a sua acio
discursiva. A mudanga discursiva ocorre, de acordo com Fairclough, de maneira
dialética, trazendo uma fixidez tempordria, parcial e, por muitas vezes,
contraditéria. Assim, longe de encerrar a linguagem num processo consciente e
controlado pelos individuos, Fairclough (2001b) salienta sua historicidade e a
possibilidade de, através de distintos discursos em condicdes sociais particulares,
haver a produgdo de um novo e complexo discurso.

Todo esse didlogo com Fairclough nos possibilita vislumbrar os embates
que se configuram em torno da linguagem. Neste sentido, nosso material de
andlise, o PPP - esse instrumento que instaura uma nova realidade escolar, que
leva cada unidade de ensino a construir e projetar sua escola (dai seu cariter de
discurso fundador que serd demonstrado no decorrer da anélise) — nos propicia um
farto terreno de observagdo da luta de classes que ali se trava, pois ndo nos custa
relembrar as palavras de Bakhtin/Volochinov (1992) de que os signos, tendo sua
natureza constituida pelo social, se materializam nos distintos tipos de relacdes e
atividades desenvolvidas pelos seres humanos, constituindo essa arena para a luta
de classes.

Nestes embates, o sentido de cidadania predominantemente construido é
aquele voltado para um processo abstrato. Entretanto, podemos encontrar em
alguns PPP um sentido construido em torno deste conceito compreendendo-o
como uma vivéncia — concreta, no presente — algo que vamos instituindo nos
embates cotidianos para fazer valer nossos direitos, deveres, para a concretizagio
de uma sociedade mais “justa e igualitdria”.

Esta primeira aproximagéo analitica nos permite afirmar, entdo, que o PPP
se constitui como um espago politico — ndo apenas por seu conteido, mas,
sobretudo, pela forma como se enuncia no discurso.

Diante do exposto até agora, achamos ser necessdrio apresentar, a seguir,

as construcdes elaboradas e, posteriormente, as exemplificaremos com os
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segmentos destacados de nosso material de estudo. Por fim, nos lancaremos a

andlise dos segmentos em questao.

* fortalecimento da cidadania — encontramos somente um trecho que
apresentava essa construgdo discursiva;

Segmento 50:

1 “A construcdo coletiva de uma proposta pedagogica sempre
representa para os seus realizadores um desafio, principalmente na
caminhada para o terceiro milénio, ocasido em que se viverd um
periodo de mudancas significativas nos vdrios campos da vida

5 humana. Também se constitui numa decisdo politica das mais
relevantes que os educadores precisam tomar para assumirem um
compromisso de fortalecimento da cidadania, em favor das
geracoes emergentes.” (SME. Diretrizes para a Construgdo Coletiva
do Projeto Politico Pedagdgico das Escolas Municipais. Duque de
Caxias, RJ: SME, s/d: 7.)

O que gostariamos de destacar neste primeiro segmento € a elaboracio de
dois pressupostos: (a) a de que a cidadania existe como um conceito abstrato; (b) a
cidadania (vivenciada), construida no dia-a-dia, estd abalada, sem vitalidade,
pouco auténtica. Deparando-se com esta realidade, faz-se urgente que os
educadores tenham a responsabilidade politica de revitalizar esta pratica cidada,

para que as geracdes futuras possam viver uma cidadania mais fortalecida.

* construcdo da cidadania — encontramos seis ocorréncias com esta
construcdo discursiva, havendo pequenas variagdes tais como: “construcdo da

cidadania e da democracia” e “construcdo da cidadania plena’;

Segmento 51:

“A educagdo se concretiza como mediadora na construcdo da
cidadania e da democracia, contribuindo para a integracdo dos
homens no universo do trabalho, da simbolizacdo subjetiva e das
relacdes politicas.” (SME. Diretrizes para a Constru¢cdo Coletiva
do Projeto Politico Pedagdgico das Escolas Municipais. Duque de
Caxias, RJ: SME, s/d.: 9)

Segmento 52:

“Diante dessa conjuntura, coloca-se o desafio de que a educagdo
ndo seja um fator suplementar de exclusdo social, mas que
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contribua para promogdo e integracdo de todos, voltando-se para
a construgcdo da cidadania, ndo como meta a ser atingida num
futuro distante, mas como prdtica efetiva que deve ser realizada no
momento presente” (SME. Pressupostos Tedricos da Secretaria de
Educacio de Duque de Caxias, 2002: 19)

Segmento 53:

“METAS:
* Construcdo da cidadania através da consciéncia de seus direitos
e deveres;” (U.E. 23, 2003: 16)

Segmento 54:

“FILOSOFIA DA ESCOLA (...)
b. Adotar liberdade com responsabilidade, para que nossos alunos
assim conscientizados saibam e possam preparar-se fisica, cultural

e psicologicamente, visando a construgdo da cidadania.” (U.E. 36,
2000: 3)

Correndo o risco de sermos extremamente sintéticos, poderiamos afirmar
que os segmentos acima destacados constroem o seguinte sentido em torno da
relacdo entre cidadania e educag@o: a educagdo se institui como uma pré-condicao
para o exercicio da cidadania.

Observamos, nestes segmentos, a promessa integradora da educacdo. Em
outras palavras, poderiamos dizer que, hodiernamente, assim como nos ideais
iluministas da Revolucdo Francesa, ha grande confiangca depositada na educagdo
para que enfim, o sujeito possa tornar-se cidaddo (Valle, 2001), configurando a
partir disso, uma sociedade democratica.

No caso do Segmento 52, € ressaltado que a educacio poderd contribuir na
viabilizagdo da cidadania - cidadania que ndo estd dada, mas que deve ser
construida cotidianamente. Porém, lancando mao de nossas ferramentas de
andlise, podemos observar a construcdo deste sentido para a cidadania pela
presenca da pressuposicdo — “a construcdo da cidadania” (linhas 3 e 4) — ou seja,
existe uma cidadania (teleolégica) embora esta deve ser construida.

Ainda focando nosso olhar no segmento supracitado, podemos detectar a
presenca de mais duas constru¢des que apresentam a pressuposi¢do por negagao —
“ndo seja um fator suplementar de exclusdo social” (linhas 1 e 2); e “ndo como
meta a ser atingida num futuro distante” (linha 4). Como destaca Fairclough

(2001b), a pressuposicdo por negagdo traz para dentro do discurso “um” o
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discurso “outro”, demonstrando a intertextualidade entre os discursos. No caso da
primeira pressuposicdo por negac¢do acima destacada, o discurso outro
incorporado € que a escola tem contribuido para acentuar a exclusido social. A
segunda, por sua vez, traz para dentro do discurso exatamente a idéia de que a
cidadania € algo sempre distante, algo sempre incompleto no presente, com uma
certa esséncia teleoldgica, ou, como nos diz Reis (2007, no prelo), algo
interpretado “sempre a partir do seu vir-a-ser, ou seja, do seu curso historico
posterior...”. Incorpora-se, desta forma, o discurso “outro” de que vivenciamos
uma cidadania fragmentada, pouco consistente, sendo necessdria a construgio de
uma cidadania inversa a esta.

Ou seja, os segmentos acima destacados nos permitem observar a
reiteracdo dos seguintes sentidos:

1. O sentido teleoldgico de cidadania, onde hd uma unica cidadania — ou
seja, A cidadania a ser construida, ou mesmo, “a construgdo da cidadania
plena”;

2. A educagdo fornecendo, através da escola, a possibilidade do aluno

instituir-se como um “cidadéo pleno”.

¢ exercicio da cidadania — esta elaboracio discursiva foi repetida dezoito
vezes nos documentos analisados, apresentando variagdes dos seguintes tipos:
“exercicio pleno da cidadania”; “exercicio da cidadania ativa”; “exercicio
concreto da cidadania” e ‘“construcdo e o exercicio da cidadania’. Neste
momento, analisaremos os segmentos que trazem a construcdo “‘exercicio da

cidadania”, deixando os outros que trazem adjetivacdes para o proximo item.

Segmento 55:

“e a formagdo integral da pessoa com o gradual desenvolvimento
das suas habilidades, para ser um agente transformador e para
viver com dignidade no exercicio pleno da sua cidadania;” (SME.
Diretrizes para a Construcdo Coletiva do Projeto Politico
Pedagogico das Escolas Municipais. Duque de Caxias, RJ: SME,
s/d.: 10)

Segmento 56:

“Em sintese, a educacdo alicercada nos principios acima visa
proporcionar ao educando a formacdo necessdria ao
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desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-
realizacdo, orientacdo para o trabalho e preparo consciente para o
exercicio da cidadania.” (SME. Diretrizes para a Construcio
Coletiva do Projeto Politico Pedagdgico das Escolas Municipais.
Duque de Caxias, RJ: SME, s/d.: 10)

Segmento 57:

“Finalmente, a capacidade de insercdo social, fundamental ao
exercicio da cidadania, necessdria a superacdo do individualismo
e na atuagdo politica cotidiana que deve levar ao desenvolvimento
da dimensdo coletiva. Assim, ela possibilitard ao aluno perceber-se
como parte de uma classe, de um ou vdrios grupos sociais e o seu
comprometimento pessoal com aspectos importantes para a vida
coletiva.” (SME. Diretrizes para a Construcido Coletiva do Projeto
Politico Pedagdgico das Escolas Municipais. Duque de Caxias, RJ:,
s/d.: 13)

Segmento 58:

“Trata-se, portanto, da busca de uma educagdo voltada a
construcdo do conhecimento e que reconhece a importdncia deste
em relacdo a emancipagdo dos sujeitos e ao exercicio da
cidadania” (SME. Pressupostos Tedricos da Secretaria de
Educacio de Duque de Caxias, 2002: 19)

Segmento 59:

“Objetivos gerais da escola:
> (...) Assegurar a formagdo e competéncia indispensdvel para o
exercicio da cidadania;” (U.E. 21, 2004: 13)

Encontramos nos segmentos destacados, um retorno a constru¢do do
sentido de que a educacdo — e o conhecimento — sdo condi¢des integradoras para
se formar um novo cidadao “emancipado” (Segmento 58), que contribua para sua
formagdo ndo s6 como individuo, mas, também, como parte integrante de um
coletivo (Segmentos 57). A educacdo apresenta-se, entdo, como importante
instrumento de “preparo consciente para o exercicio da cidadania” (Segmento
56, linha 4), ou como “formacdo integral da pessoa com o gradual
desenvolvimento das suas habilidades, para ser um agente transformador e para
viver com dignidade” (Segmento 55).

Estes segmentos estabelecem um didlogo com o ideal iluminista,
configurando uma escola civilizatéria, onde a propagacdo do conhecimento

levaria o ser humano a sua emancipacdo e a sua configuracdo em cidaddo. O
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conhecimento, portanto, ou as [uzes, poderiam fabricar a igualdade tao esperada
entre os homens e, “Nesse sentido, a cidadania é a prerrogativa do homem
convertido, pela instrugdo, a possibilidade de uma construcdo comum...” (Valle,
2001: 227).

Auxiliando-nos das idéias de Arroyo (2000), o educador nos alerta que
este € um discurso tipico das elites liberais ao declararem que as massas devem
ser educadas para que um dia, alcancando enfim a plenitude desta educacdo,
possam vir a participar do processo de decisdes politicas. Nao obstante, ndo sio as
camadas populares que avaliam seu préprio “preparo”. Esta decisdo ¢ um
julgamento tomado pelas elites e, desta forma, vivenciamos periodos de negacdo
da participacdo politica.

Corrobora-se, assim, a idéia de Bakhtin/Volochinov (1992) de que, a partir
da palavra podemos constatar o confronto de interesses, os valores contraditérios,
enfim, a luta de classes ali refratada.

No entanto, como ja pontuamos anteriormente, a construcio dos sentidos
ndo € linear, os signos apresentam suas formas, sua materialidade, condicionadas
tanto pela organizacdo social, como pela relagdo entre os individuos. Cambios sio
realizados na materialidade e nos discursos e o signo lingiiistico vai se
constituindo ideologicamente de acordo com sua época e com 0s grupos sociais
que lhe determinam.

E assim, que, se voltarmos nossa atencdo para o Segmento 57, por
exemplo, podemos constatar um discurso afinado com correntes multiculturais
que intentam associar o direito de minorias ao pensamento politico liberal, ou
seja, correntes que buscam travar as lutas politicas de reconhecimento. Constréi-
se um discurso de que o individualismo, exacerbado pelo liberalismo cléssico, ja
ndo é pertinente a uma sociedade pautada nos ideais democraticos (Bannell,
2001). Os sujeitos devem engajar-se politicamente, terem compromisso com a
vida coletiva. Nao obstante, podemos observar que estes devem continuar
enovelados em seus interesses — que ndo sao mais de uma classe social, visto que
esta palavra € deslocada para “...perceber-se como parte de uma classe, de um ou
vdrios grupos sociais” (Segmento 57, linhas 4 e 5).

Desta forma, esse discurso emoldurado pela suposta igualdade, acaba por

ocultar a conformacdo da sociedade brasileira ainda pautada num capitalismo

subordinado a logica do capital mundial. O discurso hegemdnico a ser construido
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e instituido é que ndo ha mais lutas de classes, pois todos os cidaddos, sendo
partes de classes e grupos sociais, desejamos comprometermo-nos pessoalmente
“com aspectos importantes para a vida coletiva” (Segmento 57, linha 6).

Neves (2005) nos permite a ratificagdo deste argumento ao afirmar que o
aparelho escolar tem desempenhado um papel pedagdgico de primordial
importancia para conformar um novo tipo de homem coletivo, ou numa
concepgdo gramsciana, formar um intelectual urbano de novo tipo. Este devera
estar formado, do ponto de vista técnico, como um especialista ou dirigente que

“«

possibilite o aumento da “...competitividade e produtividade do capital, nos
marcos de um capitalismo periférico e, do ponto de vista ético-politico, possa(m)
criar e difundir uma nova cidadania politica, baseada na colaboracdo de
classes...” (Neves, op. cit.: 104).

E ainda relevante destacar que este mesmo segmento encontra-se€ no
documento Parametros Curriculares Nacionais (1996), mais especificamente em
seu Livro Introdutoério. Apesar de nio haver a referéncia bibliografica adequada
no documento da SME-DC, ndo podemos ignorar a constitui¢do de uma parafrase,
dando-nos um exemplo de intertextualidade manifesta. Assim é a redagdo do

PCN:

“Quanto a capacidade de insercdo social, refere-se a possibilidade de o aluno
perceber-se como parte de uma comunidade, de uma classe, de um ou vdrios
grupos sociais e de comprometer-se pessoalmente com questoes que considere

2

relevantes para a vida coletiva. Essa capacidade é nuclear ao exercicio da
cidadania, pois seu desenvolvimento é necessdrio para que se possa superar o
individualismo e a atuar (no cotidiano ou na vida politica) levando em conta a
dimensdo coletiva.” (Brasil, 1996: 47-48)

Vivenciamos, sobretudo na década de 1990, uma série de reformas

educacionais que modificaram né@o sé a fungfo politico-social de nossa escola,
como também sua funcio econdmica. No contexto destas reformas, elaboraram-se
os PCN, com financiamento do BIRD/BM e PNUD/UNESCO. Apesar do governo
federal proclamar que este documento nio era “obrigatério”, na prética, estes
parametros se constituiram como um documento “pilar” para a estruturagdo dos
sistemas de avaliacdo nacional. Estes Pardmetros foram formulados a partir das
propostas provenientes da UNESCO, através da Comissdo Internacional sobre
Educacio para o Século XXI o que nos incita a reafirmar que hd af a configuracio

de uma certa cidadania pautada nos ideais dos organismos internacionais,
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ocupando o Brasil uma posicao periférica, mas fundamental para a manutencéo do
sistema capitalista mundial.

Encaminhando-nos a andlise do Segmento 59, é explicitada a idéia de que
se faz necessdrio desenvolver certas competéncias para se poder “exercer a
cidadania”. Esta enunciac¢do nos faz recordar a indagacdo colocada por Gramsci:
“qual ¢ o tipo historico de conformismo, de homem-massa do qual fazemos
parte?” (Gramsci, 2004: 94). O préprio autor nos indica a possibilidade que este
questionamento nos propicia: “O inicio da elaboracdo critica é a consciéncia
daquilo que ¢é realmente, isto é, um “conhece-te a ti mesmo” como produto do
processo historico até hoje desenvolvido, que deixou em ti uma infinidade de
tracos acolhidos sem andlise critica” (ibdi., id.).

O que desejamos salientar é que, ao trazer o discurso da competéncia, ha a
conforma¢do de um determinado tipo de intelectual urbano: aquele que deve se
adequar aos novos modelos de producdo, configurado por uma grande
dinamicidade e amplas transformagdes. Assim, esse novo “cidaddo competente”
coloca a disposicdo do capital o seu “saber-fazer”, proveniente da experiéncia
pessoal, de sua autonomia, sua capacidade de comunicacio, sua polivaléncia.

Ora, se fomos instigados por Gramsci a responder sua questio, o discurso
dessa competéncia subserviente ao capital ndo pode nos satisfazer. Se pensamos a
favor das classes-que-vivem-do-trabalho, por serem estes os sujeitos que chegam
as escolas ptblicas, a nocdo de competéncia deve ser desconstruida,
compreendendo-a numa perspectiva fotalizante, convertendo-a numa outra

possibilidade — a de emancipacio sociocoletiva e transformadora do social.

' Do ponto de vista da instituicdo escolar, locus de nosso trabalho em seu sentido ontolégico,
poderiamos iniciar a transformagdo a partir das questdes curriculares, repensando os pressupostos
epistemolégicos e ético-politicos. Dialogando com Ramos (2002) para tal empreitada, a autora
explicita que seria pertinente atentarmos para as seguintes questdes:

- sendo a realidade concreta uma totalidade, o curriculo deve abarcar todas as dimensoes
do conhecimento — questdes técnico-operacionais, sdcio-histéricas, econdmicas, fisicas e
socioambientais;

* 0 ser humano, enquanto sujeito histérico-social, ndo sé se adapta psicologicamente as
instabilidades sociais, mas enfrenta a realidade concreta transformando-a e transformando-se
dialeticamente;

* 0 processo de subjetivac@o € sintese das relacdes sociais e ndo somente um processo
interno ao individuo;

* a contextualizagdo do conteido deve ultrapassar a sua manifestacdo no cotidiano,
buscando captar e compreender a realidade para além do senso comum;

as disciplinas cientificas e escolares t€m sua historicidade e sua identidade
epistemoldgica. Assim, “a construgdo do conhecimento pela apropriagdo subjetiva dos contetidos
disciplinares processa-se como representagcdo de uma realidade externa ao pensamento,(...) num
processo dialético de apropriagcdo e objetivagdo” (Ramos, op.cit.: 96).
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e exercer a cidadania
Segmento 60:

“Exercer sua cidadania através da participacdo social e politica,
apropriando-se do conhecimento de seus direitos e deveres
politicos, civis e sociais.

Atuar coletivamente desenvolvendo prdticas de democracia e de
valorizacdo do didlogo.” (U.E. 6, 2000: 6)

Observamos neste segmento a presenca da intertextualidade com o
documento organizado pelo nivel federal, os PCN. No livro que discute o Tema
Transversal Etica, sdo colocados os objetivos do Ensino Fundamental e, dentre

estes esta:

“Compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como o
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperagdo e repidio as injusticas, respeitando o
outro e exigindo para si o mesmo respeito.” (Brasil, 1996: 6)

A cidadania nos segmentos destacados dos dois documentos — PCN e PPP
U. E. 6 — tem um sentido ampliado em relacéo a visdo liberal cldssica, buscando
destacar a importancia da participacdo politica e social, do didlogo, a fim de irmos
alcangando a efetivag¢do da democracia.

Contudo, esta concep¢cdo pode ndo fugir do idedrio construido pelo
neoliberalismo de Terceira Via que intenta fornecer uma “nova cara” ao projeto
burgués, realimentando as premissas bdsicas do liberalismo. Ora, vivenciamos
momentos de esgarcadura do projeto liberal que, ao invés de nos propiciar mais
riqueza, vem demonstrando toda a miserabilidade humana. Este fator coloca em
risco os “donos” do capital, demandando-lhes a reconfiguracdo de sua politica
excludente e voraz. Diante de tanta pobreza, a seguranga dos paises hegemonicos
pode ser colocada em xeque. E assim, que surge a vertente do neoliberalismo de
Terceira Via, tendo como mentor o britanico Anthony Giddens (apud Lima e
Martins, op. cit.). Sua inten¢do € “humanizar” o capitalismo, porém, em momento

algum, os pressupostos liberais sdo postos em questao.

Com estes pressupostos, talvez nos desafidssemos a repensar o discurso hegemdnico sobre as
competéncias, instigando-nos a criar uma praxis contra-hegemonica.
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O sentido de cidadania explicito neste segmento - em didlogo com os PCN
— traz, assim, um embate ideolégico. Nao podemos deixar de considerar que a
atuacdo coletiva, o estabelecimento de praticas onde o didlogo seja a tdnica, a
busca da concretizagdo de processos e praticas democréaticas é uma reivindicacio
e uma busca que os movimentos populares vém tentando instaurar anos a fio. As
classes dominantes, por sua vez, vdo se apropriando desses principios,
transformando-os em jargdes e deslocando-os para a sua logica, esforcando-se

para manter seu status quo.

* promogdo da cidadania — esta construcio discursiva foi elaborada em
dois segmentos:
Segmento 61:

“Capacitar os envolvidos e comprometidos com este P.P.P. a lhe
dar identidade tornando-o individual e ao mesmo tempo coletivo
distinguindo-o de forma que se torne claro e criativo que passe a
fazer parte do processo educativo como instrumento que direciona
as acdes da escola para a promogdo da cidadania e das mudangas
necessdrias para a integracdo entre a escola e a comunidade.”
(PPP. UE. 1: 2)

Segmento 62:

“Um dia, alguns profissionais da educacdo, apos observarem que
a escola precisava de uma transformacdo, de um resgate de seus
valores, resolveu que o Projeto Politico Pedagdgico seria o
instrumento que dirigiria as agdes da escola para a promogado da
cidadania.” (U.E. 2, 2001: 3)

Para analisar o trecho “a promogdo da cidadania”, enunciado nos dois
segmentos acima, nos reportaremos ao Novo Dicionario Aurélio (Ferreira, 1986:
1401). Na entrada do vocédbulo “promo¢do”, lemos os seguintes significados: “I.
Ato ou efeito de promover. 2. Elevacdo ou acesso a cargo ou categoria superior;
ascensdo”. “Promover”, por sua vez, apresenta a seguinte definicdo: “I. Dar
impulso a; trabalhar a favor de; favorecer o progresso de; fazer avancar,
fomentar”.

Reitera-se, assim, o discurso de que nossa cidadania é uma subcidadania,
algo que ainda ndo alcancou o seu ideal e, diante disto, o PPP é um instrumento
que pode contribuir para o adequado direcionamento das acdes da escola a fim de

nos elevar, propiciar-nos a ascensao a categoria de cidaddos.
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* vivéncia da cidadania - elaboracdo apresentada uma vez nos
documentos analisados.
Segmento 63:

2

“A escola é conclamada, pela sua propria esséncia, a ser um
espaco digno de vivéncia da cidadania, precisamos ficar abertos e
apagar o sentimento de violéncia, individualismo, “esperteza” que
sdo considerados bdsicos para a vivéncia nesse “mundo
competitivo”, onde sdo abafados o amor, a justica, a honestidade,
a sinceridade. Entretanto, ser cidaddo ou cidadd, é recuperar esses
sentimentos que levam ao engrandecimento do ser humano.” (U.E.
3,2001: 21)

Reitera-se o discurso sobre uma esséncia para a escola. Institui-se,
portanto, um sentido teleoldgico tanto para a escola, como para o “ser cidaddo ou
cidada”.

Arroyo (2000), ao analisar a questdo da cidadania, critica as contradi¢des
que a ordem liberal estabelece a concretizagdo da democracia, enquanto a escola
almeja poder equalizar estes disparates, sonhando com o modelo de uma
sociedade corporativa. Diante deste intento, a escola quer se converter numa
miniatura da sociedade ideal, esvaziando a relacdo existente entre politica e poder.

Vamos as palavras do autor:

“Descolando a questdo da cidadania da questdo do poder, sua construcdo se
esvazia e se reduz a um moralismo e pedagogismo estéreis. O pensamento
pedagogico somente colocard o problema no devido lugar se superar esse
modelo de equilibrio estdtico e moralista e partir da visdo real da sociedade
como uma constru¢do historica trespassada por conflitos, antagonismos e lutas,
onde a questdo do poder estd sempre presente, exigindo ser equacionado e
socializado.” (Arroyo, op. cit.: 61)

Analisamos que esta concepg¢ao idealizada estd presente na escola que esta
unidade escolar deseja construir e, consequentemente, no cidaddo que deseja
formar que serd, assim, o responsavel por “recuperar esses sentimentos - amor, a
justica, a honestidade, a sinceridade - que levam ao engrandecimento do ser
humano” (U.E. 3, 2001: 21).

Tendo por pilar de nosso pensamento a obra de Bakhtin/Volochinov (op.
cit.), compreendemos que os signos apresentam suas formas, sua materialidade,

condicionadas tanto pela organizagdo social, como pela relacdo entre os
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individuos. O signo lingiifstico, ao trazer sua marca ideoldgica, possibilitard a
constituicdo de uma peleja entre as idéias de uma dada época.

O pano de fundo que permeia a construgdo deste segmento traz o idedrio
do neoliberalismo de Terceira Via. Fundamentando-nos em Lima e Martins
(2005), estes escrevem que uma das estratégias do neoliberalismo de Terceira Via

seria a renovagdo e a recriacio da sociedade civil através da

“restauracdo das solidariedades danificadas e (...) a promog¢do da “coesdo
civica” — ou coesdo social — por intermédio da disseminag¢do de posturas mais
harmoénicas, flexiveis, dialdogicas e cooperativas que permitiriam enfrentar os
desafios da chamada era das ‘incertezas artificiais” (Lima e Martins, op. cit.:
52).

Ou, nas préprias palavras do PPP, “...precisamos ficar abertos e apagar o
sentimento de violéncia, individualismo, “esperteza” que sdo considerados

bdsicos para a vivéncia nesse ‘mundo competitivo’...” (linhas 2 a 4).

* conquista da cidadania - constru¢io que aparece em tré€s segmentos do

material analisado.

Segmento 64:

“A educagdo estd relacionada como um dos direitos sociais, e a
tomamos como marco prioritdrio a conquista da cidadania, ndo
apenas formadora do sujeito-cidaddo, mas da cultura, da
democracia que ird caracterizar a sociedade.” (U.E. 3, 2001: 17)

Segmento 65:

“Para tanto, é necessdrio uma postura pedagdgica que aponte
para a conquista da cidadania.” (U.E. 27,2001: 5)

Segmento 66:

1 “A Escola [U.E. 28] Elaborou o PPP com a participacdo integral
dos componentes da unidade escolar e da comunidade local. Foi
tomado como base para a elaboracdo do atual Projeto Politico
Pedagogico o historico desta escola, o conjunto de curriculos,

5 métodos e planos, assim como os avangos e entraves anteriores
registrados nos Projeto Politico Pedagodgicos anteriores como
principios norteadores para o estabelecimento do crescimento
futuro da unidade escolar como instituicdo colaboradora na
formacgdo e na conquista da cidadania”. (U.E. 28, 2001: 1)
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Encontramos, nestes segmentos a expressdo “conquista da cidadania” que
nos remete ao seguinte discurso outro: se necessitamos “conquistar a cidadania”, é
porque ainda ndo a adquirimos, constituindo-se, entdo, como uma instancia
apartada de nosso cotidiano. Neste sentido, instaura-se um discurso que nos
institui enquanto sujeitos parciais, incompletos, pois ndo alcangamos nossa
cidadania — ou, em outros termos, somos ‘“nao-cidadaos”.

O sentido de cidadania aqui explicitado traz uma dimensao teleoldgica, ou
seja, esta € sempre objeto de desejo, um projeto sempre adiante, inatingivel,
desconsiderando-se que ji somos cidaddo e vivenciamos um tipo de cidadania em
nosso presente, de acordo com as condi¢des sdcio-histdricas que construimos.

No Segmento 64, por exemplo, ao observamos a presenca da
pressuposicdo por negacdo no trecho “ndo apenas formadora do sujeito-cidaddo”
(linhas 2 e 3), a educagdo € compreendida como elemento primordial ndo somente
para alcancar o “inatingivel” — a “conquista da cidadania” -, como também por
formar um “sujeito-cidaddo”, a “cultura” e a “democracia” em nossa sociedade.

Indagamo-nos se, efetivamente, podemos sobrecarregar a Educa¢do com
questdes que ultrapassam seu poder, visto que ela é uma instituicio cultural dentro
da sociedade e ndo um elemento a parte que comanda todas estas dimensdes.

Destarte, este aparente “super-dimensionamento” do poder da Educacio
nos possibilita observar outro ponto relevante - por ser uma construc¢do freqiiente
nos PPP — exposto pelo pensamento iluminista: a formacdo do cidaddo se
constituia (e parece-nos que, pelo menos discursivamente, ainda se constitui)
como condi¢do prévia para a participagdo na sociedade. Arroyo (2000: 33)
escreve que desde a época imperial, perpassando pelos liberais e progressistas dos
periodos republicanos e, mesmo em nossos momentos de abertura democritica,
“o tema educar para a cidadania passa a ser repetido por politicos, intelectuais e
educadores”. Segundo este educador, o discurso que acopla ‘“educacdo e
cidadania”, “educacdo para a cidadania e para a liberdade” vai se naturalizando
nas formas de interpretar a realidade social. De inicio, a pedagogia moderna se
institui como parte de um movimento de redefinicio e questionamento das
relacdes de subordinacgdo, exclusdo, absolutismo, barbdrie, a favor da liberdade, da
participacdo, da civilizacdo, da republica. Contudo, esse idedrio revolucionario vai
sendo dosado, controlado, ao ponto da educacdo ir se constituindo como um

mecanismo que pode contribuir no ajustamento da ordem social. Diante disso, a
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“postura pedagogica” adequada esta permeada de um carater politico - de cunho
mantenedor e/ou transformador - sendo crucial na formacdo dos cidadaos.

Nao podemos olvidar, no entanto, que este cunho politico, se de certa
forma serviu para o controle da classe trabalhadora, de seus instintos, de seus
movimentos, para a sua conformacio, por outro lado, propiciou mais um espago
de pugna politica, de conquistas pela apropriagdio do saber historicamente
construido, a urgéncia de sua socializacio e a pressdo pelo reconhecimento de
seus proprios saberes — luta cotidiana nesse espaco publico denominado Escola

publica.

5.3. Cidadao + adjetivo(s) e cidadania + adjetivo

Buscando explicitar as recorréncias encontradas em torno da producio de
sentidos sobre cidadania, encontramos a formacdo ‘“cidaddo+ adjetivo(s)” e de
cidadania + adjetivo” que explicitaremos a seguir destacando as ocorréncias,

seus exemplos e, posteriormente, realizando a andlise discursiva.

¢ exercicio da cidadania + adjetivo — retornamos a esta elaboragédo
discursiva, visto que, em suas variacOes, esteve presente as adjetivacdes
“exercicio pleno da cidadania”; “exercicio da cidadania ativa’; “exercicio

concreto da cidadania’;,

Segmento 67:

“Ratificamos a opcdo de trabalhar na construcdo de uma
sociedade de homens, mulheres e criancas livres, cujo fator
central de agregacdo seja, de direito e de fato, a garantia absoluta
do exercicio da cidadania ativa de cada um em particular, ou de
cada grupo.” (U.E. 1, 2001: 2)

Segmento 68:

“As concepcoes de homem e de sociedade que norteiam nosso
projeto, fundamentam-se no respeito as diferencas, na dignificacdo
humana, no exercicio da cidadania ativa, na construcdo de novas
relacdes sociais. O respeito ao espago educativo do portador de
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deficiéncia situa-se, portanto, nesse campo de concepcoes, sendo-
lhe inerente.” (U.E. 6, 2000: 11)

Segmento 69:

“...uma escola imbuida pelo compromisso do pensar/fazendo e
pelo fazer/pensando, o caminho do pleno exercicio da cidadania.”
(U.E 12, 2001: 20)

Enfocando os Segmentos 67 e 68, temos a presenca da expressdo
“exercicio da cidadania ativa”, presentificando-se, assim, a concep¢do de que ha
dois tipos de cidadania — a “ativa” e a “passiva’.

Vieira (1997), pautado em Turner (1990), apresenta a concepgao cléssica
de Marshall (1967), realizando algumas criticas a sua visao. Escreve Vieira (op.
cit.: 23):

“A concepgdo de cidadania de Marshall prestou-se a intimeras criticas (...) até
os que classificaram a cidadania em passiva, a partir “de cima”, via estado, e
ativa, a partir “de baixo”, de instituicoes locais autonomas. Haveria, assim, uma
cidadania conservadora — passiva e privada -, e uma outra revoluciondria —
ativa e piiblica.”

Também neste segmento, observamos uma concepcdo de sociedade
embasada na logica liberal hodierna, onde esta nio é composta por classes
antagOnicas, mas por “homens, mulheres e criangas livres” (Segmento 67, linha
2), onde deve ser considerada a cidadania de “cada um em particular, ou de cada
grupo” (Segmento 67, linha 4). A cidadania, neste sentido, continua a ser vista
por interesses privados, de individuos ou grupos, apartando-se da possibilidade de
construcdo de ideais comuns, do debate piblico e coletivo.

Conforme analisamos no capitulo primeiro do presente estudo, vamos
configurando em nosso pafs uma “ocidentalizacdo” de tipo americano, onde a
sociedade civil, quando se organiza, apresenta uma tendéncia associativa,
inteiramente  despolitizada, lutando por interesses restritos, meramente
econdmico-corporativos. Sem objetivos universais, nossa dimensao ético-politica
vai se escasseando (Coutinho, 2002) e a socializag¢do politica embate-se com a

apropriacdo privada dos mecanismos de poder.
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¢ formacdo de cidaddos — esta enunciacdo foi construida quatro vezes,
havendo uma quinta citacdo em que se destaca que o cidaddo ndo precisa ‘“‘ser

formado”. Vamos a analise:

Segmento 70:

1 “E pensando desta forma, que queremos a nossa escola como
esse espaco de troca, com momentos de reflexdo e transformagdo,
prevalecendo sempre a qualidade sobre a quantidade, uma escola
integrada, com recursos materiais, com tempo adequado e bem

5 aproveitado, envolvida e articulada com o ensino da Filosofia, da
arte, do esporte, da miisica e principalmente com linhas de acoes
bem definidas na direcdo da formacdo de cidaddos pensantes,
éticos, livres, responsdveis, independentes e preocupados com o
trabalho e com a qualidade de vida, condicdes indispensdveis

10 para a transformacdo da Nagdo.” (U.E. 2, 2001: 4)

Segmento 71:

“A Escola [U.E. 17] tem como meta fundamental ter o educando
como centro de toda acdo educativa, para que adquira,
gradualmente, os conhecimentos, as competéncias, habilidades e
os valores necessdrios a sua auto-realizacdo e formagcdo como
cidaddo, participando de forma ativa do processo de
desenvolvimento de sua comunidade”. (U.E. 17, 2001: 3)

Segmento 72:

“A Escola [U.E. 28] visando:
* Desenvolver a formagdo de cidaddos atuantes nesta comunidade
e conscientes de seus direitos e deveres;” (U.E. 28, 2001: 1)

Segmento 73:

“...buscando através da concep¢do construtivista-
sociointeracionista tracar seus fundamentos epistemoldgicos
através dos seguintes pressupostos:

(...) b.Cumprimento social e politico na formagdo do cidaddo
critico, consciente e atuante na luta pela transformagdo social;
(...)” (U.E. 36, 2000: 14-15)

Segmento 74:

1 “Ao reconhecer os alunos como seres sociais, individuos que
vivem em sociedade, portanto, cidaddos que ndo necessitam “ser
Jormados” para um futuro distante, mas reconhecidos e
respeitados no presente, através da valorizacdo da identidade de

S seres reais e integrais que jd sdo, nosso trabalho pedagogico
sustenta-se na valorizagdo do didlogo, da participacdo e da
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ajuda mitua, possibilitadoras da construcdo auténoma e
cooperativa do conhecimento.” (U.E. 6, 2000: 7)

Ao analisarmos a expressdo “exercicio da cidadania”, destacamos que se
construia o sentido de uma escola civilizatoria que deveria converter o homem em
cidaddo, através da instrugdo, possibilitando-nos ndo somente a configuracdo de
uma Nacdo, mas de forma mais ousada, pensar um projeto de cunho universal
(Valle, 2001). Nos segmentos acima destacados, essa concepgdo ¢ reiterada.

No Segmento 71 observamos a presencga de intertextualidade entre o texto

desta U.E. e aquele descrito nos PCN, transcrito a seguir:

“O ensino de qualidade que a sociedade (...) que considere os interesses e as
motivagoes dos alunos e garanta as aprendizagens essenciais para a formagdo de
cidaddos auténomos, criticos e participativos, capazes de atuar com
competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem.” (Brasil,
1996: 27)

Este fato nos leva a constatar a reverberacdo que tal documento federal

teve no interior das unidades escolares do municipio pesquisado.

No entanto, no presente segmento, o sentido construido para a cidadania é
uma cidadania ativa, onde o individuo participe de sua comunidade. Esta
concep¢do se coaduna com o Segmento 72. Neste, mais especificamente,
verificamos a corroboracdo de duas instincias de cidadania constituidas pela
modernidade. A primeira € referente ao status juridico que o cidaddo adquire ao
pertencer a um Estado, devendo estar, assim, “consciente de seus direitos e
deveres” (linha 3). Canivez (1991), analisando a questdo da cidadania no mundo
moderno, ressalta que existirdo tantos conceitos de cidadania, quantos forem os
tipos de Estado existentes. Isso porque a cidadania estd relacionada ao fato do
individuo pertencer a um Estado o que da a este individuo um status juridico. Este
status juridico se refere a direitos e deveres particulares que, por sua vez, estardo
embasados nas leis proprias de cada Estado. Entretanto, o problema da cidadania,
segundo o autor, vai além do problema juridico, constituindo-se no modo em que
o individuo participard de sua comunidade, na maneira como articulard sua
insercdo nesta, relacionando-se com o poder politico. Talvez, coadunando-se com
esta concepcdo, € que o texto do Segmento 72 destaque a importincia de se
“Desenvolver a formagcdo de cidaddos atuantes nesta comunidade...” (linha 2).

J4 o Segmento 73 busca agregar sua dimensdo pedagdgica a politica,

admitindo que seus “fundamentos epistemoldgicos” pautados na “concep¢do
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construtivista-sociointeracionista” propiciard o cumprimento de seu papel “social
e politico na formacdo do cidaddo critico, consciente e atuante na luta pela
transformagdo social”. Retornamos, assim, a idéia de conversdo do homem em
cidaddo através da acado educativa.

Encaminhando-se na contra-mao da maioria dos discursos formulados, o
Segmento 74 desfoca a busca por um futuro inalcangével e retoma a questdo da
cidadania — e de ser cidaddo — para o momento presente. Desta forma, esta € a
unica escola que explicita que seus alunos nio precisam “ser formados” para
tornarem-se cidaddos, pois ja o sdo. Traz, portanto, a historicidade destes sujeitos
ndo sé respeitando-as, mas legitimando suas identidades para se pensar a
concretizagdo de um trabalho pedagdgico mais democritico. Desta forma, os
educandos podem ser compreendidos como sujeitos de seu processo de
aprendizagem, — o que ndo exime a escola de sua responsabilidade no processo
formativo dessas pessoas - problematizadores do conhecimento, sendo este
compreendido como um processo de construgdo social.

Este segmento nos apresenta, portanto, uma outra concepc¢ao de cidadania,
que ndo € teleoldgica, nem uma meta futura. A cidadania se constrdi no presente

de acordo com nossa materialidade historica.

e formar cidaddos dignos

Segmento 75:

“E sob esta Etica que pretendemos embasar nosso trabalho a fim
de podermos ter e formar um grupo digno de serem cidaddos,
formando outros cidaddos mais humanos.” (U.E. 4, 2003: 1)

Neste trecho, se nos debrucarmos no significado da palavra “digno”,
encontraremos a seguinte entrada: “I. Merecedor” (Ferreira, 1986: 589). O
sentido de cidadania como um “prémio”, um “merecimento”, afasta a concepgao
moderna de paradigma do direito natural, ou seja, um paradigma constituido pelos
elementos de universalidade, imutabilidade, intemporalidade e acessibilidade pela
razdo (Vieira, op. cit: 27). O individuo, assim, ndo € mais portador deste direito
universal — “ser cidaddo” - que antecede a instituicdo do Estado. Nao obstante, a
légica meritocrdtica que permeia o individualismo moderno se encontra aqui

presente, mesmo com este deslocamento do sentido de cidadania.
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Outro ponto importante a ser destacado se encontra no trecho “.. formar
um grupo digno de serem cidaddos, formando outros cidaddos mais humanos”
(linhas 1 e 2). Esta enunciacdo nos da a dimensdo de que a escola deve sempre
tentar alcancar algo que lhe € extremamente dificil, ou entdo, algo que lhe escapa
pelas maos — a cidadania, neste caso. Ao buscar algo que estd sempre no futuro,
um elemento que ainda ndo estd em seu alcance, faz com que a escola se
constitua, no presente, como o locus da falta — se trouxermos para o trecho em

questdo, o lugar do ndo exercicio da cidadania.

* cidadado critico

Esta construcdo enunciativa foi apresentada vinte e uma vezes no material
coletado. Dentre as recorréncias, faz-se mister destacar que um dos documentos
matrizes da SME-DC — o Pressupostos Teoricos da Secretaria de Educacdo de
Dugque de Caxias (2002) - trazia esta constru¢do em um dos sete objetivos gerais
formadores delineados pela Rede Municipal de Ensino de Duque de Caxias que

transcreveremos a seguir:

Segmento 76:
“Atuar como cidaddo critico, participando do grupo social no qual
estd inserido, através da reivindicacdo dos seus direitos, do
cumprimento dos seus deveres e da intervencdo de forma
consciente e criativa na vida em sociedade para a transformagcdo
da realidade.” (SME. Pressupostos Teoricos da Secretaria de
Educacio de Duque de Caxias, 2002: 51)

Este mesmo objetivo foi reiterado nas seguintes Unidades Escolares: 1; 21;
24 e 30. Outras escolas, por vezes, nao explicitavam ipsis litteris o referido
objetivo, formulando, no entanto, pardfrases a partir de sua idéia principal,
demonstrando a presenca da intertextualidade como destacaremos no segmento a

seguir:

Segmento 77:

“O ideal para nossa Escola estd explicitado em seus objetivos e
filosofia. Nossa meta é de formar cidaddos criticos, conscientes de
seus direitos e deveres que participem ativamente da
transformagdo da sua realidade.” (U.E. 21, 2004: 18)
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Encaminhando-nos para a andlise deste objetivo geral formador,
observamos o destaque dado ao cidaddao como um sujeito que pertence a uma
comunidade.

Ao analisarmos a expressdo ‘‘formagdo de cidaddos”, anteriormente,
explicitamos que Canivez (op. cit.), analisando a questdo da cidadania no mundo
moderno, ressalta que a cidadania se imbrica com o fato do individuo pertencer a
um Estado, o que lhe fornece um status juridico — ou seja, lhe confere direitos e
deveres particulares. No entanto, o autor amplia a no¢cdo de cidadania para a
questdo da participacdo do individuo em sua comunidade, relacionando-se com o
poder politico.

Hé4 um didlogo com esta concep¢do de cidadania mas, no entanto, ndo
encontramos qual o sentido dado a este “cidaddo critico”. De todo modo, este
cidaddo ndo € um ser humano que tenha por matriz a coletividade. Esta dimensdo
estd apartada da enunciacdo em tela, posto que toda a sua relagdo politica estd
emoldurada a partir de sua atuacéo enquanto individuo.

Além da reproducdo do objetivo geral formador explicitado acima,
contabilizamos mais dezesseis ocorréncias da expressdo “cidaddo critico”, das
quais destacaremos nove segmentos separados por quatro blocos de analise.

1. No primeiro bloco destacaremos quatro segmentos que estabelecem uma
relacdo entre a formacao de “cidaddos criticos” e dimensdes mais amplas — como
democracia, a institui¢cdo de politicas publicas, a globalizagdo - que concernem a
grande politica (Gramsci, 2000), ou seja, as questdes que fundam os Estados,

preservando e/ou destruindo determinadas estruturas orginicas econdmico-sociais.

Segmento 78:

“Defendemos uma educacdo democrdtica e transformadora da
realidade, objetivando a formacdo de cidaddos criticos.” (U.E. 3,
2001: 30)

Segmento 79:

“Sabemos que muito ainda devem caminhar as politicas
educacionais, procurando ampliar os espagos para a pré-escola de
qualidade, uma pré-escola que forme cidaddos criticos, criativos e
autonomos, que busquem através de acoes, dentro de sua
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comunidade, a transformacdo da sociedade mais democrdtica.”
(U.E 11, 19967 2)

Segmento 80:

“Entendemos que na era da Globalizacdo, temos que formar
cidaddos criticos e conscientes para interagir na sociedade, sendo
capaz de proporcionar novos saberes.” (U.E. 29, s./d..: 38)

Segmento 81:

“...tecemos nossa concepgdo, que envolve um compromisso ético-
politico nas seguintes perspectivas: (...)

* Uma/um aluna/o: critico, holistico, soliddrio, ético. Sensivel,
criativo, colaborador, aberto ao novo, com preparo técnico -
politico e humano, que possa exercer sua cidadania.” (U.E 39,
2002: 7-8)

Nos segmentos acima, a educacdo ¢ imputada uma responsabilidade de
ampla abrangéncia. E através dela que poderemos:

v transformar a realidade e estabelecer a democracia na educa¢do —
como exposto nos Segmentos 78 € 79;

v" proporcionar aos alunos novos saberes, possibilitando-lhes melhor
adequagdo a era da Globalizagdo - como salientado no Segmento 80;

v" formar alunos que sejam holisticos, soliddrios, configurando-se em
sujeitos politicos e humanos — como descrito no Segmento 81.

Nao se questiona que a educagdo € um dos aparelhos privados de
hegemonia que estd inserido numa dada sociedade. A educacdo, emoldurada
nestes segmentos, parece portar uma aura superior, acima e descolada da
materialidade concreta da sociedade que a instaura. Sendo assim, a educagdo
parece ser constituida com uma redoma que criard os tais cidaddos criticos para o
“salvamento do mundo”.

Como ja analisamos anteriormente, esta concep¢do de educagdo — ou
escola — “redentora da humanidade” tem sua origem no movimento iluminista,
onde se institui o idedrio de que a pritica pedagdgica possui um poder

transformador. E neste momento histérico que se imputa a educagdo um cardter

* E importante salientar que o PPP desta unidade escolar do ano 2001 é um complemento do que
havia sido enviado para a SME-DC no ano de 1996. Devido a isso, retiramos trechos para serem
analisados dos dois materiais.
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eminentemente politico (Valle, 1997), sendo a formacdo uma condicdo prévia
para a participa¢@o na sociedade.

No Segmento 79 destaca-se a importincia de se instituir politicas
educacionais. E mister que reflexionemos sobre que tipo de politica desejamos
instituir — uma grande politica ou a pequena politica, como nos ensina Gramsci
(ibdi).

“A grande politica compreende as questoes ligadas a fundacdo de novos

Estados, a luta pela destruicdo, pela defesa, pela conservacdo de determinadas

estruturas orgdnicas econdmico-sociais. A pequena politica compreende as

questdes parciais e cotidianas que se apresentam no interior de uma estrutura jd
estabelecida em decorréncia de lutas pela predomindncia entre as diversas

Jracdes de uma mesma classe politica. Portanto, é grande politica tentar excluir

a grande politica do ambito interno da vida estatal e reduzir tudo a pequena
politica.” (ibid: 21).

Esta é uma questdo de extrema relevincia para os educadores, visto que
em nossa sociedade ndo temos logrado instituir a “nacionalizagdo” de interesses
ligados as classes populares. Quem nos ensina a pensar esta questdo ¢ Fontes
(2005) ao explicitar que este processo de ‘“nacionalizacdo” se constitui em
“tornar nacional um tema ou uma questdo até entdo circunscritos a demanda de
um grupo especifico, ainda que majoritdrio” (Fontes, op. cit.: 283).

Numa sociedade capitalista e periférica como a brasileira, subordinada aos
interesses do capital internacional, se faz necessdria a reflexdo politica em torno
da prética pedagdgica desenvolvida no interior das escolas publicas, almejando-se
aproxima-la aos interesses e demandas das classes populares, possibilitando-lhes
0s instrumentos para converterem-se em classes dirigentes.

O Segmento 80 apresenta um ideal de cidaddo que se coaduna com o
processo de globalizacdo - uma globalizacdo, no entanto, des-historicizada,
compreendida como um evento irreversivel, um fendmeno que induz a
“...mudangas de hdbitos, de costumes e dos estilos de vida dos individuos e
comunidades inteiras que, em sintonia com outras partes do mundo, passam a
assumir valores e hdbitos universalistas” (Lima e Martins, op. cit.: 49).

Nio se coloca em tela o nosso papel, na condicdo de cidadaos brasileiros,
dentro deste processo de globalizag@o, pois, mais que uma compressdo tempo-
espaco, temos ai a constitui¢do de uma cidadania diferenciada em relacdo a outros

paises. Apesar do discurso que se deseja instituir é o de que ndo existem mais
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Nagdes, ndo podemos vendar os olhos de que para cada tipo de Estado hd uma
forma diferenciada de se viver a cidadania. Se nosso Estado ocupa uma posicao
subalternizada no processo de globalizacdo, nossa cidadania nunca poderd se
instituir da mesma forma que a cidadania dos outros paises que t€m o poder do
capital.

Ainda refletindo sobre as condi¢des politicas que enfrentamos no Estado
brasileiro, inferimos que o Segmento 81 se coaduna com o discurso proveniente
do neoliberalismo de Terceira Via, onde se pretende instituir uma sociedade civil
que se converta no “...locus da ajuda miitua, da solidariedade, da colaboragcdo e
da harmonizagdo das classes sociais” (Lima e Martins, op. cit.: 53). A escola
publica, criacdo histérica de uma sociedade capitalista, acaba por ndo poder se
libertar dessa hegemonia do capital. No mundo hodierno, portanto, hd constru¢io
de um discurso em prol da formacdo do homem critico, criativo, autdnomo,
competente e € isso que podemos ler no PPP da Unidade Escolar 39: o seu
compromisso em formar um aluno “critico, holistico, soliddrio, ético. Sensivel,
criativo, colaborador, aberto ao novo, com preparo técnico - politico e humano”
- para que este “possa exercer sua cidadania” (Segmento 81, linhas 3 e 4). E com
este tipo de discurso que se tem buscado instituir uma certa “coesdo civica” e,

para tanto, a escola vem cumprindo um papel relevante neste processo.

2. Encaminhando-nos ao segundo bloco de citagdes provenientes dos
documentos que estamos estudando, destacaremos o proximo segmento por

explicitar a intertextualidade com o objetivo formador descrito anteriormente.

Segmento 82:

“Queremos contribuir significativamente na formagdo de cidaddos
criticos, participativos e conscientes de seus direitos e deveres,
capazes de buscar solugdes para os problemas do seu cotidiano e
para os quais a cooperagcdo e o respeito mituo sejam principios
constantemente observados.” (U.E. 26, 2001: 10)

A construcdo desta intertextualidade nos permite visualizar a circulagdo do
documento proveniente da esfera municipal — os “Pressupostos Tedricos da

Secretaria de Educacdo de Duque de Caxias” (2002) - no interior das unidades
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escolares, buscando dar uma unidade ao trabalho realizado nestes distintos
espacos educativos.

No entanto, hd uma certa distingdo no segmento acima destacado, visto
que ¢é salientado que a escola é uma das institui¢des que pode contribuir neste
processo formativo, ndo sendo a tnica em nossa sociedade.

Se o desejo € contribuir na formacéo acima explicitada, o discurso “outro”
que se constréi é que podemos estar formando cidadios irresponsaveis, a-criticos,
com uma participagdo insignificante, sem consciéncia de seus direitos e deveres,

ou seja, estamos vivenciando uma cidadania inversa ao que se € almejado.

3. Neste terceiro momento, traremos para o foco de nossa andlise dois
segmentos que relacionam a formacao de “cidaddos criticos” com as questdes da

prética pedagdgica.

Segmento 83:

“Os professores concordaram que a mudanca de algumas prdticas
e adocdo do construtivismo é mais relevante para criar cidaddos
criticos e participantes.” (U.E. 26, 2001: 14)

Segmento 84:
“METODOLOGIA
Estamos desenvolvendo um curriculo visando a formacdo de um
cidaddo critico, participativo e consciente do seu papel na
sociedade, através da selecdo significativa de contetidos.” (U.E.
36, 2000: 21)

Ao salientar as questdes relacionadas mais ao pedagégico - “a mudanga de
algumas prdticas e adogdo do construtivismo” (Segmento 83); o desenvolvimento
de “um curriculo” e a “selecdo significativa de contetidos” (Segmento 84) —
superdimensiona-se o aspecto considerado mais técnico, mais especifico da drea
educacional — sua metodologia, a selecdo de seus conteddos, a configuracdo de
seu curriculo — em detrimento das questdes politicas — ou, nos préprios termos dos
PPP, “a formacdo de um cidaddo critico, participativo e consciente do seu papel
na sociedade”. A formagdo dos cidaddos, portanto, encontra-se relacionada ao
processo formativo.

Esta hierarquiza¢do discursiva, ao potencializar uma dimensdo sobre a

outra, pode acarretar um esvaziamento da dimensdo politica e da propria
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instituicdo educativa, na medida em que sdo colocadas como dimensdes apartadas

e ndo como aspectos imbricados.

* cidaddos conscientes

Esta construg@o discursiva se repetiu dezoito vezes no material analisado.
Na maioria das vezes a enunciacdo predominante era “formar um cidaddo
consciente de seus direitos e deveres (ou responsabilidades)”, havendo pequenas
variagdes que traziam outras adjetivacdes, como por exemplo: “um cidaddo
consciente e justo”; “consciéncia critica cidad@”; “cidaddos conscientes e ativos’;
“cidaddos questionadores”; ‘“cidaddos conscientes e participativos”; “cidaddo
consciente, critico e feliz”.

O adjetivo “consciente” é uma palavra transitiva que necessita de
complementacdo — dai as formulagdes predominantes destacadas acima que, de
certa forma, se coaduna com a concep¢do liberal cldssica. No entanto, é
importante voltarmos nossa aten¢do para o deslocamento realizado em seu
sentido. Aos poucos, o discurso construido vai prescindindo de tal
complementacdo, apagando mesmo a sua presenca. O que pode significar esta
forma de construir o discurso? De forma semelhante as construgdes por
pressuposicdo, reifica-se a cidadania, fornecendo-lhe um sentido teleoldgico.

Ao destacar a necessidade de se formar “cidaddos conscientes”, a
responsabilidade recai, ora na institui¢do e, por vezes, até mesmo na figura do
educador. Enfocaremos os préximos segmentos de acordo com estas
compreensodes trazidas pelos PPP. Iniciaremos nossa andlise pondo em relevo

alguns textos que pontuam a responsabilidade da instituicdo educativa neste

processo.

Segmento 85:

“Queremos contribuir para a formagdo de um homem critico, que
respeite o direito do outro e tenha senso de justica, cardter,
honestidade e amor. Seja menos egoista, participe ativamente da
transformagdo da Sociedade, tornando-se sujeito da Historia;
busque uma melhor qualidade de vida. Tenha consciéncia de seus
direitos e deveres e os cumpra exercendo potencialmente sua
cidadania.” (U.E. 21, 2004: 17)

Segmento 86:
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“Precisamos aprimorar e expandir esses valores. Acreditamos que
o ser humano para se tornar um cidaddo consciente e justo
precisa ndo so té-los como exercé-los integralmente e a Pré-Escola
tem a “matéria prima” nas mdos — a crianca.” (U.E 12, 2001: 9)

Segmento 87:

“E uma comunidade que é desassistida em, praticamente, tudo;
mas que revelou estar consciente dos seus direitos como cidaddo.
Nos, enquanto instituicdo, pretendemos colaborar naquilo que for
possivel, para que esta comunidade consiga uma emancipacdo
cidada, através do respeito aos seres humanos que nela habitam.”
(U.E. 14, 2001: 24)

Segmento 88:

1 “A escola tem como objetivo formar cidaddos que saibam
desempenhar seu papel social, homens livres, criticos, atuantes,
participativos, objetivos, conscientes de seus direitos e deveres na
escola e na sociedade, ndo se alienando. Que sejam seres

S politicos capazes de pensar, interpretar a realidade, analisd-la,
reivindicar a sua cidadania questionar, opinar e tomar decisoes,
refletindo sobre as mudancas sociais para acompanhd-las ou
transformd-las.(...) Cidaddos que valorizam a sua propria cultura
e a cultura e a arte universais, sem preconceito, que se vejam

10 dentro de um sistema cultural.” (U.E. 18, 2001: 12)

Segmento 89:

“A [U.E. 29] tem por filosofia a base do didlogo para formar
cidaddos conscientes e ativos, que sejam capazes de transformar e
valorizar a comunidade onde vivem, assim como sua bagagem
cultural e, que através dos diferentes saberes possam construir
uma sociedade justa, aberta, participativa e igualitdria para
todos”. (U.E. 29, s./d.: 8) [sic]

Segmento 90:

“OALUNO QUE QUEREMOS
Um aluno participativo, criativo, bem informado, capaz de se
posicionar criticamente na sociedade e até transformd-la. Um

cidaddo na amplitude da palavra, consciente dos seus deveres e
que busque os seus direitos.” (U.E. 30, 2003: 5)

Antes de tudo, ¢ importante esclarecer que no Segmento 85 ndo estd

explicitado o vocédbulo “cidaddo” ou “cidadania”, Entretanto, consideramos a

expressao “homem critico” um deslize da expressao “cidadao critico”.
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Em todos estes segmentos, ao falar do compromisso e da responsabilidade
da instituicdo educativa, projeta-se um ideal de escola prblica.
Conseqiientemente, outras projecdes se fazem presentes, tais como o aluno que se
deseja formar, o cidaddo em que ele deve se converter, os educadores que
devemos ser — como veremos no segundo bloco de segmentos a serem analisados.

Para exemplificar este trabalho ideoldgico em torno dos sujeitos, podemos
nos deter, neste momento, sobre a andlise do Segmento 86. O que significa o
verbo “tornar” neste segmento? Consultando o Novo Dicionario Aurélio (Ferreira,
1986: 1691), constatamos que a entrada deste vocabulo nos fornece os seguintes
significados: “I. Voltar, regressar, vir, retornar; 2. Voltar ao lugar de onde
saira; volver ao ponto de partida; 3. Manifestar-se novamente; ressurgir, reviver;
(...) 5. Fazer voltar, restituir; (...) 7. Transformar, mudar.”

Ora, se necessitamos “tornar” nosso aluno “um cidaddo consciente e
Jjusto” é porque, em algum momento, este seu estatuto foi perdido. A escola,
portanto, deve recuperar algo deixado para tras, agindo “redentoramente” a fim de
converter, cada crianca — nossa “matéria-prima” - em cidaddos. A questdo da ag¢do
redentora da escola ja foi pontuada anteriormente, ao analisarmos a expressio
“cidaddos criticos”. Assim, ao projetar o aluno, projeta-se, também a escola.

Esta projecdo sobre o aluno é reiterada no Segmento 90. Faz-se mister
ressaltar que este segmento estabelece nitido didlogo com o documento da SME-
DC intitulado “Diretrizes para a Constru¢do Coletiva do Projeto Politico
Pedagdgico das Escolas Municipais” (SME, s/d). No referido documento
municipal, é construido seu texto através de indagacdes, como, por exemplo,
“Que aluno se quer ajudar a formar?” (SME, s/d: 8). No PPP da Unidade Escolar
30, essa indagacdo ¢é convertida numa assertiva — “O ALUNO QUE
QUEREMOS” (Segmento 90, linha 1), explicitando o intertexto existente entre os
documentos analisados.

Além disso, o trecho “O ALUNO QUE QUEREMOS” apresenta uma
pressuposicdo através do artigo definido “o0”, querendo demonstrar que existe, no
interior daquela comunidade escolar um ideal coletivo, um trabalho conjunto de se
pensar a formacdo de seus alunos.

Esté explicito neste segmento o trabalho ideoldgico em torno de uma dada
unidade escolar, do “aluno” e do “cidaddao” que ele deve se tornar. Como diria

Bakhtin (1992; 2003), constitui-se ideologicamente os sujeitos. Para Fairclough
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(2001b), estes sujeitos ndo se instituem, neste discurso, de forma, meramente,
“assujeitada”, posto que o discurso tanto os constitui enquanto sujeitos, como por
estes € constituido. Diante disto, o discurso que projeta os “sujeitos-alunos-
cidaddos” e os ‘“‘sujeitos-profissionais da educacdo” ndo é formado de uma unica
maneira, monolitico e mecanico. Sua contribuicio para a manutengdo ou
transformacg@o da ordem existente dependerd do entrelacamento de tantos outros
discursos e da acdo politica dos individuos que compartilham desta linguagem.

Ainda podemos analisar neste Segmento 90 a presenca da metadiscurso na
expressido “Um cidaddo na amplitude da palavra,...” (linhas 2 e 3), classificada
por Authier-Revuz (2005) como uma modalizagdo autonimica onde se faz
presente a “ndo coincidéncia das palavras consigo mesmas”, ou seja, ao se deparar
com a necessidade de se explicitar que se estd falando de um cidaddo “na
amplitude da palavra”, o enunciador se defronta com o fato de que o sentido das
palavras € ambiguo.

Partindo para a andlise do Segmento 87, a prdpria escola destaca a
condi¢do precdria em que vive a populagdo e, através de uma conjungio
adversativa — “mas” — retifica que essa situagdo ndo oblitera a luta por seus
direitos. Apesar de um discurso corrente, generalizado, de que nosso “povo”, por
sua miserabilidade, se encontra impedido de langar-se a pugna politica, hd um
outro discurso que se constréi de que, exatamente por essa condicio, este “povo”
ndo pode calar sua voz.

Dentre os segmentos destacados, somente este ultimo, proveniente da
Unidade Escolar 14, coloca que a escola “pretende(mos) colaborar naquilo que
for possivel” na formacdo de cidaddos. Em nosso universo de andlise, a idéia de
colaborac¢do e contribui¢do para a formagdo do cidadio foi explicitada por mais
seis unidades escolares, além da que estamos analisando, relativizando-se, assim,
o papel da escola como o tnico ou principal espago de formacdo de cidadania..

As outras unidades escolares tomam para si a responsabilidade da
formacdo dos cidaddos, sobre-valorizando e super-potencializando a agdo desta
instituicdo. Como dissemos anteriormente, hd ai uma heranca iluminista de
concepcao sobre a escola publica que lhe fornece um carater politico e coloca a
educacdo como uma pré-condicdo ao exercicio da cidadania.

E interessante notar que no Segmento 88 tenta-se realizar outras

qualificacbes para o que se considera “ser cidaddo” - aquele que sabe


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0310237/CA


PUC-RiIo - Certificacéo Digital N° 0310237/CA

170

“desempenhar seu papel social, homens livres, criticos, atuantes, participativos,
objetivos, conscientes de seus direitos e deveres... ndo se alienando” (linhas 2 a
4) e “Cidaddos que valorizam a sua propria cultura e a cultura e a arte
universais, sem preconceito...” (linhas 9 e 10).

Encontramos, ainda, a uma pressuposicdo por negacdo - “ndo se
alienando”. O sentido construido com esta pressuposicio é de que se pode formar
um cidad@o alienado.

Neste sentido, o segmento em questao busca definir a cidadania que almeja
construir — a reivindicativa e ndo, a outorgada, expressa no seguinte trecho: “Que
sejam seres politicos capazes de pensar, interpretar a realidade, analisd-la,
reivindicar a sua cidadania questionar, opinar e tomar decisoes, refletindo sobre
as mudancas sociais para acompanhd-las ou transformd-las.(...)” (linhas 5 e 9)

E salientado, ainda, que se objetiva formar “Cidaddos que valorizam a sua
propria cultura e a cultura e a arte universais...” (linhas 9 e 10). Neste trecho, a
cidadania € deslocada do tom de uma universalidade a priori, sendo enfatizada a
pluralidade cultural, observando-se a necessidade do respeito e da valorizagdo de
sua propria cultura, da cultura universal que compdem um sistema cultural
composito.

Este tipo de reflexdo ja ocorria desde a instituicdo da cidadania no mundo
moderno. Ja analisamos anteriormente que Canivez (op. cit.), refletindo sobre a
cidadania, explicita que existirdo tantos conceitos de cidadania quantos forem os
tipos de Estado existentes. Ao pensar a relacdo existente entre Estado e cidadania,
uma das formas de compreender o Estado, é considerd-lo como encarnacdo de
uma idéia nacional, ou seja, o individuo tornar-se-4 cidaddo, ndo por ser
unicamente um trabalhador, mas “..pela adesdo a determinada cultura,
compreendida ao mesmo tempo como modo de viver e modo de pensar” (Canivez,
op. cit.: 18). Contudo, sabemos que em um Estado nao h4, necessariamente, uma
Unica cultura “nacional”, visto que a comunidade politica que compde um Estado
¢ formada por diversas culturas, sendo essencialmente composita, fornecendo,
assim, a cada sociedade uma composicido diversificada com uma fisionomia
propria.

Esta busca de ampliagdo do conceito de cidadania, ndo mais encerrada na
perspectiva universal, traz a tentativa de aproximagdo ao que Vieira (op. cit.)

denomina de direitos de terceira geracdo, ou seja, direitos que t&€m como titular
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ndo o individuo, mas grupos humanos como o povo, nagdo, coletividades étnicas,
ou a propria humanidade. Estes se relacionam a interesses difusos como, direito
ao meio ambiente, direitos do consumidor, direitos das mulheres, das criangas, das
minorias étnicas, etc. Analisamos, portanto, que hd um trabalho discursivo neste
texto de mapear os sentidos de cidadania que tem por fito desenvolver no
cotidiano de seu trabalho.

Também o Segmento 89 apresenta uma concepg¢do de cidadania afinada
com o Segmento 46, mostrando-nos os embates discursivos entre o liberalismo
contemporineo e a luta das classes populares pela efetivacio de uma sociedade
mais democratica. O ideal democriatico trazido é aquele que deve se pautar numa
racionalidade — “...formar cidaddos conscientes...” - embasada no didlogo. S6
através deste didlogo é que poderemos instaurar o respeito pelas diversas
“bagagens culturais”, pelos “diferentes saberes”, construindo-se, entdo, “...uma
sociedade justa, aberta, participativa e igualitdria para todos” (Segmento 89,
linhas 4 e 5). O discurso predominante € de que o individualismo exacerbado nao
contribui para a efetivacio de uma sociedade democrética e, para tanto, os sujeitos
devem estar voltados para a concretizagdo de uma sociedade para todos.

Observamos que as criticas instauradas ao liberalismo cldssico — a
imposicdo de uma cultura universal; o individualismo exacerbado; uma
racionalidade tunica que exclui o didlogo — vdo sendo incorporadas pelo
neoliberalismo contemporaneo — ou o neoliberalismo de Terceira Via -, dando-lhe
um tom mais “humanizado”. Diante desta estratégia discursiva, parece que “todos
falamos a mesma lingua”, ndo sendo mais configuradas divergéncias entre os
“tradicionais” antagonismos politicos definidos por “esquerda” e “direita”.
Concordamos, assim, com as diretrizes para a formacdo do cidaddo, falamos da
mesma concep¢do de cidadania, estruturando-nos em torno de um discurso da
“coesdo civil” tdo caro ao neoliberalismo de Terceira Via. E este é o discurso
hegemodnico que se quer delinear. Nao obstante, ndo podemos nos esquecer que
ndo atacamos o cerne da questdo — a configuracdo de uma sociedade capitalista

que, por sua propria estrutura, jamais poderd ser justa, igualitdria e para todos.

Encaminharemos nossa andlise para cinco segmentos que explicitam a
responsabilidade do educador no processo de formacdo de um “cidaddo

consciente”. Nos trechos abaixo podemos observar, novamente a reificacdo da
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expressdo “cidaddo consciente” que, a principio, precisa de complementacdes —

“cidaddos conscientes de seus deveres”; “cidaddos conscientes de sua forca

politica”; “formacdo de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres” -, mas

que, posteriormente, ¢ empregada como se fosse uma palavra intrasitiva que, por

si s6, ja se significa. E mister salientar também que encontramos um deslize na

expressdo “cidaddo consciente”, ou seja, o professor se passa a se instituir como

um “cidaddo ciente” (Segmento 92).

Segmento 91:

“...admitindo-se que o trabalho pedagogico é desenvolvido e
pertence a ambos, nada mais natural, também, que se avalie o
trabalho e a atuacdo do professor. Isto significa contribuir para a
Jormacdo de cidaddos conscientes de seus deveres e para a
construgdo de uma sociedade democrdtica.” (U.E 16, 2001: 6)

Segmento 92:

1

“Os professores estdo conscientes da necessidade de resgatar o
papel de construtor no processo de aprendizagem; de se
reconhecerem como profissionais conhecedores de seus direitos,
mas também como cidaddos cientes de que seus direitos precisam
ser preservados. E entre esses direitos, reconhecem a necessidade
de saldrio condizente com a importancia social de seu trabalho; a
necessidade de garantia de estudo de novas teorias que possam
enriquecer a sua prdtica e compreender a realidade da dindmica
escolar e as transformacoes que nela ocorrem de forma muito

10 rdpida, haja visto [sic] a rapidez que se transforma as relacoes

na sociedade.” (U.E, 18, 2001: 10)

Segmento 93:

“0O educador tem como papel o de:

- Buscar formas incansdvel a formagdo de cidaddos conscientes,
criticos para a sociedade em que vivemos,” (U.E. 25, 2001: 17)
[sic]

Segmento 94:

“Percebemos ndo ser tarefa fdcil construirmos essa sociedade,
mas, nos, educadores, temos a funcdo de conscientizar e informar
aos nossos alunos sobre a importincia do conhecimento no
contexto social e, conseqiientemente, lutarmos por um saber
transformador, contribuindo para a formagdo de -cidaddos
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conscientes de sua forca politica e acreditando mais na
solidariedade que no individualismo.” (U.E. 26, 2001: 10)
Segmento 95:

“[A diretora X] empenhava-se para que a unidade escolar
desenvolvesse um trabalho comprometido com a formacdo de
cidaddos conscientes de seus direitos e deveres. Por esta razdo
tinha como objetivo tornar a escola um espaco democrdtico, onde
funciondrios, pais e alunos pudessem verbalizar seus anseios em
relacdo a escola e juntos, cada um dando a sua contribuigcdo para
tornar a escola de seus sonhos.” (U.E 11, 2001: 4)

Como destacamos anteriormente, o material analisado, ao tentar definir o
que € o PPP, qual sua funcdo, vai definindo também um determinado projeto de
sociedade, um ideal de escola, que tipos de sujeitos deseja formar. Esta idéia de
formacdo ndo se concentra, portanto, apenas na figura do educando, perpassando
pelos profissionais que fazem o cotidiano da institui¢ao educativa.

Nos segmentos acima destacados, observamos varias formas de se
construir ideologicamente a figura do educador, a saber:

1. Segmento 91: tanto o educador, como o aluno, sdo passiveis de
avaliacdo em seu cotidiano de trabalho. Assim, ao aluno € fornecido um status
proximo ao do educador, pois “...admitindo-se que o trabalho pedagogico é
desenvolvido e pertence a ambos, nada mais natural, também, que se avalie o
trabalho e a atuacdo do professor” (linhas 1 a 3). O processo de avaliacdo se

It

converte num dos momentos proficuos “..para a formagcdo de cidaddos
conscientes de seus deveres e para a construcdo de uma sociedade democrdtica.”
(linhas 3 a 5). A construcao do sentido em torno da cidadania passa, também, pela
questdo da consciéncia dos deveres que cada um deve ter.

2. Segmento 92: Logo nas primeiras linhas deste segmento observamos o
seguinte trecho: “Os professores estdo conscientes da necessidade de resgatar o
papel de construtor no processo de aprendizagem...” (linhas 1 e 2). Por mais que
j4 tenhamos analisado o sentido dado a “resgate”, ndo é demasiado destacar que
consultado o Novo Diciondrio Aurélio (Ferreira, 1986: 1493), a defini¢do
encontrada € “salvamento”. Ou seja, constrdi-se ai os seguintes pressupostos: (a)

os professores t€ém um papel construtor no processo de aprendizagem; (b) esta

construcdo foi abandonada pelos professores e, devido a isso, necessita ser salva.
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Dando continuidade ao segmento, este chama o professor para se deparar
com suas responsabilidades, buscando institui-lo como um sujeito ativo. Nao s6 o
professor é colocado como o responsavel por “formar cidaddos”, mas ele proprio é
compreendido como um cidaddo — e o sentido construido em torno da cidadania é
semelhante ao que vimos em outros segmentos, ou seja, uma cidadania adquirida
através da consciéncia, portanto, da racionalidade que propicia distinguir quais
sdo os seus direitos.

O tom aqui colocado é de um cidadao reivindicativo, que luta por direitos
nao apenas ligados a sua sobrevivéncia — como “a necessidade de saldrio
condizente” (linha 5) - mas também relacionados ao seu trabalho, a sua pratica
pedagdgica cotidiana — “...a necessidade de garantia de estudo de novas teorias
que possam enriquecer a sua prdtica e compreender a realidade da dindmica
escolar e as transformagoes que nela ocorrem...” (linhas 7 a 10).

O dltimo trecho deste segmento (92) que devemos nos ater estd expresso
da seguinte maneira “...enriquecer a sua prdtica e compreender a realidade da
dindmica escolar e as transformacgoes que nela ocorrem de forma muito rdpida,
haja visto [sic] a rapidez que se transforma as relacdes na sociedade” (linhas 8 a
11). A escola, neste trecho, estd em déficit com a sociedade, pois esta € sempre
mais dindmica, mais interessante, mais atraente. Para que a escola, efetivamente,
forme cidadaos, deve “enriquecer a sua prdatica” e “compreender as rdpidas
transformagoes que nela ocorrem”. Configura-se, desta forma, uma escola
carente, em falta, que deve estar atenta a esta sua falha para que possa responder a
dindmica societal.

3. Os Segmentos 93 e 94 imprimem a figura do educador uma tarefa ndo
muito simples. O Segmento 93 € mais incisivo, criando a imagem de um quase
“her6i”, visto que deve “buscar formas incansdvel [sic] a formacdo de cidaddos
conscientes, criticos...” (linha 2). Jd& o Segmento 94 relativiza o papel do
educador, entendendo-o como um colaborador neste processo, ndo podendo ser
culpabilizado, sozinho, por esta dimensdo tio prolixa.

E pertinente destacar, ainda no Segmento 94, que nio é qualquer cidaddo
que se deseja formar, mas aquele que € “consciente(s) de sua forca politica e
acredita(ndo) mais na solidariedade que no individualismo” (linhas 6 e 7). Ha

uma construcgdo discursiva que reconhece o papel politico do cidaddo, almejando-
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se instituir um tom mais coletivo e menos individualizado, portanto, busca-se um
“repolitizagdo da politica”.

Como pontuamos outras vezes, esta construcido discursiva vem sendo
trabalhada pelo neoliberalismo de Terceira Via, posto que para a manutencio das
classes burguesas no poder, hd que se reestruturar o discurso. Ndo basta defender

<

o individualismo exacerbado; necessita-se a “...criacdo de wuma nova
subjetividade e de novos sujeitos politicos coletivos, com as tarefas de assumir as
responsabilidades sociais...” (Lima e Martins, op. cit.: 59). E premente, assim, a
educacdo de novos sujeitos sociais para uma nova sociedade civil, onde haja uma
acdo comunitdria, a vivéncia da solidariedade, da responsabilidade social, criando

¢

um sistema moral capaz de manter a coesdo social. Temos assim, “...0 pleno
exercicio da “cidadania renovada” e da harmonizacdo social por meio de um
pacto para a promog¢do do bem comum” (Lima e Martins, ibdi: 53).

Se o discurso que, anteriormente, era denominado de “emancipador”, de
“esquerda”, “em prol das lutas populares” vem sendo apropriado por uma
ideologia que ndo nos demonstra possibilidades de cambios, qual deveria ser
nosso papel de educadores comprometidos com as classes populares? Como
“repolitizar a politica” e o discurso a fim de construirmos uma outra sociedade de
orientacdo socialista? Estas respostas ndo podem ser dadas de uma vez por todas
e, muito menos, individualmente, cabendo-nos pensa-la e concretiza-la a partir de
formas orgénicas de luta e ndo de movimentos individualizados que contribuem,
muito mais, para a fragmentagdo das lutas que para sua fortificacdo e organizagao.

4. Por fim, destacamos o Segmento 95 por este trazer um discurso
diferenciado dos outros documentos até entdo analisados. Esta € o unico texto que
destaca que a tarefa de formar cidaddos se centrava no empenho de uma unica
pessoa. Colocagdo curiosa que desfoca, totalmente, a dimensdo coletiva no
processo de construgdo da cidadania. Talvez possamos afirmar que esta concepcao
¢ fruto do autoritarismo que construimos em nossa histéria, onde necessitamos
trazer para a cena uma Unica pessoa que poderd “salvar a pétria”, serd “o grande
pai”, que modificard a nossa vida. Esta l6gica individualizante, personalizante,
possibilita uma apropriacao privada de um processo que deveria ter a dimensdo
coletiva.

Esta forma de compreender o processo politico vem desqualificando a

politica, repolitizando-a. Fontes (op. cit.) escreve que as classes dominantes
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permitem a participacdo das classes populares no processo politico exatamente no
momento em que este € esvaziado e desqualificado. Possibilita-se, desta forma, a
“...a incorporagdo subordinada e subalternizada das massas populares, as quais
tém amplo direito ao voto, a priori desqualificado, posto que sem o lastro
organizativo e a inser¢do no dmbito do Estado.” (Fontes, op. cit.: 292).

Esta forma de fazer politica se espraia para os distintos dmbitos da
sociedade, criando um sentido esvaziado para a participagdo politica do povo,
instituindo-o como agente politico inapto, havendo, para tanto, uma elite que o
preparard para um certo dia, quando esta achar que o povo alcangou a formacio

adequada, poder tornar-se cidadao de fato.

* deveres individuais e coletivos do cidaddo — colocamos essa elaboragdo
proxima a “cidaddos conscientes” por analisarmos que o segmento abaixo se
constitui numa parafrase da expressdo “cidaddos conscientes de seus direitos e
deveres” .

Segmento 96:

“...oferecer ao educando condicoes para (...)

d)...zelar pelos direitos e deveres individuais e coletivos do
cidaddo, da familia e dos grupos que compoéem a comunidade;”
(U.E 7, 2002: 3)

Lang¢ando mao de nossas ferramentas, poderiamos iniciar nossa andlise
destacando a presenga da pressuposi¢do construida a partir do artigo definido
plural “os” - que se encontra em contracdo com a preposi¢do “por” — a saber: hd
direitos e deveres do cidaddo, tanto no ambito individual, como no ambito
coletivo.

Observamos, ainda, neste segmento uma proximidade com o discurso
trazido pela SME-DC em seu documento Diretrizes para a Construcdo Coletiva
do Projeto Politico Pedagogico das Escolas Municipais (s./d.), mais
especificamente no Segmento 57 que analisamos anteriormente. Os direitos e
deveres ai ressaltados ndo fogem dos principios liberais adotados nos dias de hoje,
onde se constréi um discurso que nos constituimos numa sociedade democrética
marcada pelo pluralismo. N@o obstante, estes direitos e deveres continuam
circunscrevendo-se aos interesses privados, sejam estes relativos aos individuos

ou aos grupos do qual fazem parte.
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Ha, efetivamente ai, a construcdo de um discurso ideoldgico que deseja
apagar as possibilidades de conflitos — nfo s6 de classes sociais, visto que essa
questdo nem chega a ser apresentada na superficie discursiva — como os embates
que sdo caracteristicos de uma comunidade — seja ela a familia, a comunidade
escolar, ou outra instituicdo qualquer. Deseja-se formar, a partir de uma “boa
educacdo”, cidaddos conformistas.

Esta idéia de conformacdo nos leva a refletir junto a Bakhtin/Volochinov,
pois se, por vezes, as classes dominantes querem “...abafar ou (...) ocultar a luta
dos indices sociais de valor que ai se trava, a fim de tornar o signo monovalente”
(Bakhtin/Volochinov, 1992: 47), este embate em torno do signo ideoldgico € o
que propicia seu carater vivo, dindmico, contraditério, inserido num processo

sOcio-historico.

* aluno/cidaddo

A combinacdo destas duas palavras ocorreu em quatro segmentos de trés
documentos distintos — duas vezes nas “Diretrizes para a Construcdo Coletiva do
Projeto Politico Pedagogico das Escolas Municipais” (s./d.) ¢ em dois PPP de

unidades escolares diferenciadas. Vamos a sua analise:

Segmento 97:

“Consciente dessa importdncia, a Secretaria Municipal de
Educagdo tem como proposta a organizagcdo curricular por
objetivos, por considerar que seu eixo central é a formagdo da
pessoa, deste aluno cidaddo que acredita na escola como um meio
de melhor compreensdo do mundo e ndo apenas acumulo de
conhecimentos.” (SME. Diretrizes para a Construcdo Coletiva do
Projeto Politico Pedagdgico das Escolas Municipais. Duque de
Caxias, RJ: SME, s/d.: 12)

Segmento 98:

E este, enfim, o aluno/cidadido que a Secretaria Municipal de
Educacdo quer ajudar a formar.” (SME. Diretrizes para a
Construcdo Coletiva do Projeto Politico Pedagdgico das Escolas
Municipais. Duque de Caxias, RJ:, s/d.: 16)

Segmento 99:

“Sobre a metodologia aplicada, todos concordam que as teorias
funcionam na prdtica quando hd o ambiente propicio e, quanto a
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isso, estamos caminhando, pois a metodologia utilizada estd
voltada para uma educacdo moderna, preocupada com a
construgcdo do aluno cidaddo, o que nem sempre é compreendido
pelos responsdveis.” (U.E. 31, 2002: 7)

Segmento 100:

1 “Contudo, quando nos deparamos com o Pedagdgico, é que
percebemos o quanto a escola tem a contribuir nessa nova
caminhada. E é nesse sentido que percebemos a responsabilidade
dos diversos segmentos que compdem a escola, pais, alunos,

S professores, apoios e direcdo, em tracar um Projeto-Politico-
Pedagogico que possa amenizar os conflitos existentes no campo
educacional, proporcionando assim a qualidade do ensino,
enquanto objetivo primeiro de nossa escola, ji que além de
abordagem cognitiva, priorizaremos a formacdo do aluno
cidaddo.” (U.E. 36, 2000: 3)

O que nos parece relevante analisar nos segmentos acima destacados € a
unido da palavra aluno com cidad@o, como se estivesse qualificando o vocabulo
“aluno”. Qual a razdo desta necessidade em salientar que a escola forma “alunos
cidaddos”? Serd que, anteriormente a instituicdo dos PPP, ndo se compreendia a
escola como um dos locus de formagdo do cidaddo? O PPP se converteria, entdo,
num discurso fundador acerca da cidadania na institui¢do escolar?

Caminhando para a etimologia da palavra “aluno” esta indica que este
vocédbulo representa “aquele que nao tem luz”, “sem conhecimentos”. Seria uma
contradi¢do acoplar estes dois termos — aquele que ndo tem luz, com aquele
individuo que deve participar das decisdes politicas de sua sociedade? Ou
poderiamos dizer que outro sentido esta sendo construido em torno deste “aluno”
que, como indica a pressuposi¢cdo por negagdo inscrita no Segmento 97 — “ndo
apenas actimulo de conhecimentos” (linhas 4 e 5) — quer redefinir o papel desta
escola, abandonando a concepgao bancaria (Freire, 1980), restrita a “depositar” os
conhecimentos na ‘“cabe¢a” dos alunos? Ou ainda, podemos afirmar, que estes
dois sentidos estdo sendo construidos concomitantemente em torno do sentido
dado a escola e, conseqiientemente, para o sujeito aluno que ali se encontra, visto
que, como analisa Fairclough (2001b), o discurso tanto constitui 0s sujeitos como
€ constituido por estes?

Constréi-se, assim, sentidos diversos para a escola, para o aluno e para os

outros sujeitos que a constituem, redefinindo, também, o sentido de cidadania,
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como podemos observar no Segmento 99. Neste segmento hd uma tentativa de se
criar outro sentido para a escola que, redimensionando sua dimensdo pedagdgica —
uma metodologia “moderna” nem sempre compreendida pelos pais — podera
formar o “aluno cidaddo”. Destarte, o discurso “outro” trazido para o interior
deste discurso “um” € que ao realizar uma pritica pedagdgica pautada em
metodologias “ndo-modernas”, os alunos ndo poderiam instituir-se como
cidaddos. Mais uma vez, a formacdo do cidaddo estd subordinada a conversdo
escolar, a formacdo que ali se desenvolve, como uma heranga trazida por nds do
[luminismo.

Se a compreensdo dada acima é pertinente, poderiamos dizer que se
projeta uma compreensdo sobre os diversos sujeitos envolvidos no cotidiano
pedagdgico:

* um novo ideal de escola — “a metodologia utilizada estd voltada para
uma educagdo moderna” (linhas 3 e 4);

¢ um outro modo de ser aluno — “com a construgdo do aluno cidaddo”
(linhas 4 ¢ 5).

¢ um outro modo de ser dos responsaveis - que nem sempre compreendem
0 objetivo do trabalho pedagdgico desenvolvido pela escola.

No Segmento 100, a reflex@o se concentra no préprio trabalho educacional
que deseja ir “além de abordagem cognitiva” para alcangcar um seu ‘“objetivo
primeiro” que serd a priorizagdo da “formagdo do aluno cidaddo”. Configura-se
um discurso que dicotomiza a relacdo entre as dimensdes politica e pedagdgica.
Ha no texto uma sobre-valorizacio do aspecto politico — “formacdo do cidaddo” -
, colocando em um segundo plano a dimensdo pedagdgica — ou nos termos do
texto em questdo a “abordagem cognitiva”. Institui-se uma cisio entre estes dois
planos que é uma forma de se esvaziar o imbricamento destas duas dimensdes.
Num suposto discurso mais “moderno”, mais “politizado”, mais “coadunado aos
novos tempos”, retoma-se uma velha dicotomia entre o técnico-pedagdgico e a
dimensdo politica da educacao.

Ao haver a tentativa de criacdo de um novo sentido para o aluno, elabora-
se também um novo sentido para o trabalho escolar — reificando-se, porém, o
velho discurso de que o pedagdgico ndo traz uma dimensdo politica.

Conseqiientemente, sentidos outros sdo instituidos para os sujeitos envolvidos no
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cotidiano pedagdgico, visto que sobre eles estd a responsabilidade de formar este

“aluno cidaddo”.

¢ cidaddo dito integral — esta enunciacao foi proferida apenas uma vez nos
documentos analisados. Vamos a sua andlise:
Segmento 101:

“Nos tempos atuais, a escola ndo forma mdo de obra para o
trabalho e nem para o cidaddo dito integral, ela se perdeu no
caminho da evolucdo, do desenvolvimento. Por isso, é seu papel
resgatar o prazer de viver, os valores sociais e humanos, o
compromisso, a efetividade, a discussdo, a reflexdo, o diagndstico
e a acdo. As amarras precisam ser soltas.” (U.E. 2, 2001: 4)

No trecho “...a escola ndo forma mdo de obra para o trabalho e nem para
o cidaddo dito integral...” (linhas 1 e 2) hd duas oposi¢des entre uma formacio
para o mercado de trabalho — e trabalho ai ndo traz uma dimensdo ontocriativa,
mas apenas de insercdo de individuos em postos de trabalho que lhe garantam,
minimamente, 0s mecanismos de sobrevivéncia — e a formacao do cidaddo — mas
ndo qualquer cidadao; o que se quer é o “cidaddo dito integral”.

Esta dltima expressdo € um exemplo de metadiscurso, havendo uma
tentativa de descolamento do discurso diante da palavra, ou também, de acordo
com a classificacdo de Authier-Revuz (2005), é um exemplo de ndo-coincidéncia
entre as palavras e as coisas. Assim, a escola tenta distanciar seu discurso, através
da expressdo “dito integral”, tanto da formagdo para o mercado, como da
formacao do cidadao.

Reitera-se, aqui, o discurso de que, se existe um cidaddo integral, é porque
existe um outro — aquele fragmentado, parcial, segmentado, incompleto. A
concepgao teleoldgica de cidadania, novamente, se faz presente nos discursos que
se constroem em torno dela.

Nao obstante, o que nos parece mais relevantes € o status que esse PPP da
a escola: o lugar da perda, da involucdo, posto que “ela se perdeu no caminho da
evolucdo, do desenvolvimento. Por isso, é seu papel resgatar...” (linhas 2 a 4).
Resgatar seu préprio papel, seu norte, demonstrando, assim, que a prépria
instituicdo educacional decreta sua faléncia (passada e presente) diante do ideal de

escola que projeta (seu futuro). Podemos observar, assim, como o PPP vai se
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configurando como um discurso fundador, se ndo instituinte de uma nova escola,

pelo menos, instituinte de um novo projeto de escola.

* cidaddo do futuro — cidaddo capaz
Escolhemos trabalhar estas duas expressdes conjuntamente, visto que os
proprios PPP trazem uma certa relacdo de que o “cidaddo do futuro” serd um

“cidadao capaz”. Vamos a leitura destes com posterior andlise:

Segmento 102:

“O cidaddo do futuro serd prestigiado por sua originalidade e
diversidade. Assim, o homem que desejamos formar serd flexivel e
inventivo. Aprenderd a conhecer, aprenderd a fazer, aprenderd a
viver com o0s outros, a interagir no mundo e a ser. Em sintese, o
homem que desejamos formar serd um “cidaddo capaz”: hdbil,
critico, ético, participe e consciente da realidade abrangente que o
cerca”’. (U.E. 1, 2001: 2)
Segmento 103:

“Levaremos em consideracdo para desenvolver o trabalho na [U.
E. 11], destinada a atender o pré-escolar, as tendéncias que
busquem promover a construcdo do conhecimento, paralelo ao
processo historico-social dos futuros cidaddos.” (U.E 11, 1996: 3)

Segmento 104:

“E o que é, afinal, educar, se o objetivo primeiro ndo for propiciar
ao aluno as melhores condicdes para que ele se torne um cidaddo
capaz de viver na aldeia global?” (U.E. 17, 2001: 2)

Encontramos nestes trechos a pressuposicdo de que hd um homem a ser
preparado, um homem que se converta em cidaddo na medida em que se torna
original, flexivel, inventivo, aberto a diversidade. Um homem que se tornara
“capaz” a medida que terd passado por um processo educativo que lhe ensine a
“Aprender(d) a conhecer, aprender(d) a fazer, aprender(d) a viver com os outros,
a interagir no mundo e a ser” (Segmento 102, linhas 3 e 4).

Enfocando-nos neste trecho, podemos ver a presenca de uma modalizacao
autonimica representada pelas aspas — em “cidaddo capaz”. No entanto, o
enunciador ndo deixa ao leitor a interpretagdo desta expressdo, como ¢é
caracteristico na utilizacdo desse recurso discursivo. Ele nos apresenta, assim,

uma explicitacdo do que deveria ser este “cidaddo capaz”, realizando uma
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parafrase do que vimos nos trechos sobre o cidaddo consciente — neste caso, com
o devido complemento.

Esta enunciagdo esta bastante harmonizada com o discurso proveniente das
reformas educacionais implantadas na década de 1990, de cunho neoliberal. As
maximas “aprender a ser”’, “aprender a fazer”, “aprender a aprender” tém sido
divulgadas por distintos documentos, tanto os de cunho internacional — para
exemplificar podemos citar o “Relatério da UNESCO da Comissdo Internacional
sobre Educacdo para o Século XXI” — como os de cardter nacional — como os
Parametros Curriculares Nacionais (1996). Para ilustrar essa nossa assertiva da
intertextualidade manifesta entre o PPP da Unidade Escolar 1 ¢ os PCN,

transcreveremos parte deste documento federal:

“(...) para a aquisigdo e o desenvolvimento de novas competéncias, em fungdo de
novos saberes que se produzem e demandam um novo tipo de profissional,
preparado para poder lidar com novas tecnologias e linguagens, capaz de
responder a novos ritmos e processos. Essas novas relagoes entre conhecimento
e trabalho exigem capacidade de iniciativa e inovagdo e, mais do que nunca,
“aprender a aprender”. Isso coloca novas demandas para a escola. A educagdo
bdsica tem assim a fun¢do de garantir condigdes para que o aluno construa
instrumentos que o capacitem para um processo de educacdo permanente.”
(Brasil, 1996: 29)

Acompanhando a linha de raciocinio trazida por Ramos (op. cit.),
observamos que estes quatro pilares em que se assenta a educacdo — aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser — trazem a
perspectiva da experiéncia permanente. De acordo com a autora, esses pilares se
coadunam com a economia atual que exige dos trabalhadores sua conformacéio
aos novos padrdes de produgdo. Para que a produgéo se efetive de forma eficiente,
atributos como participago, criatividade, pensamento critico devem se sobrepor
aos atributos de antanho — disciplina, obediéncia e passividade. A exploracdo
subjetiva do trabalhador é reconfigurada, visto que o modelo de desenvolvimento
capitalista em que nos encontramos visa moldar os seres humanos as capacidades
exigidas pela atividade produtiva.

Diante de uma realidade de desemprego que se alastra sobre as classes-
que-vivem-do-trabalho, ndo s6 o mundo da produgfo ird configurar a nova
subjetividade do trabalhador. Devido a precariedade do mundo do trabalho em
lhe garantir as satisfagdes bdsicas de sobrevivéncia, o sujeito busca alternativas de

integracdo social, incorporando a busca enlouquecida por um auto-conhecimento,
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por uma adaptac@o subjetiva a instabilidade em que se encontra. Deparando-se
com essa realidade, analisa Market (apud Ramos, 2001), os debates de cunho
socioldgico e pedagdgico orientam-se para a extrema individualizacdo do sujeito,
responsabilizando-o por suas conquistas e fracassos na vida e no mundo do
trabalho. Assim, essa visdo completamente individualizada — tanto ao gosto da
l6gica liberal — concebe a constru¢do do conhecimento de forma particularizada —
por isso se deseja formar o “cidadio capaz” -, desconsiderando que a realidade se
manifesta como um fendmeno. Este homem convertido para lidar com a nova
realidade contemporinea, ou em outras palavras, “um cidaddo capaz de viver na
aldeia global” (Segmento 104, linhas 2 e 3), € um ser humano modelado a 16gica

liberal que institui, desde o ensino fundamental, uma pedagogia da hegemonia.

*verdadeira cidadania/ verdadeiro cidaddo

Esta expressdo aparece cinco vezes no material analisado, sendo que duas
de suas citagdes encontram-se no PPP da Unidade Escolar 25. Vamos a sua
leitura:

Segmento 105:

“Uma escola onde se faz sentir o verdadeiro significado de
cidadania, onde nossos alunos sdo acima de tudo individuos
atuantes e felizes, capazes de construir seus conhecimentos com
trocas prazerosas.” (U.E 12, 2001: 3)

Segmento 106:

“Queremos ver nossos educandos lutando dignamente em defesa
dos seus direitos e convictos do dever cumprido. S6 assim
estaremos contribuindo para a formacdo da verdadeira
cidadania.” (U.E. 19, 2000: 4)

Segmento 107:

“O papel da escola é:
- Trabalhar unida na busca de um sé objetivo que é contribuir para
a formagdo do verdadeiro cidaddo para atuar na sociedade em que
vivemos, que tenha real condicdo de modificd-la;” (U.E. 25, 2001:
17)

Segmento 108:

“Quais sdo as caracteristicas de um verdadeiro CIDADAO?
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Deve ter respeito, educagdo, praticar boas agoes, deve ter amor ao
proximo, deve ser honesto e desenvolver atitudes de cordialidade,
tais como: gentileza, cavalheirismo.

Desta forma, achou o grupo que a pessoa que tiver as
caracteristicas apresentadas acima, estard sendo um cidaddo,
atuando assim para uma sociedade melhor.” (U.E. 25, 2001: 19)

Segmento 109:

“Muitos sdo os desafios que o povo terd que vencer para

conquistar e vivenciar a verdadeira cidadania.” (U.E. 36, 2000:
14)

Reitera-se, nestes segmentos, a concepgdo essencialista e teleologica de
cidadania. O discurso outro incorporado, quando destacamos a existéncia de uma
“verdadeira cidadania” é existe também o seu inverso, ou seja, uma cidadania
ficticia, dissimulada. Logo, existem “verdadeiros cidaddos” e “cidadaos falsos”.

No Segmento 107, observamos que a U.E. ndo se coloca como a tdnica
responsavel pela formacdo do cidaddo, mas, no entanto, ndo retira a sua
possibilidade de contribuir neste processo formativo.

No Segmento 108 é colocado o desejo de se constituir uma defini¢do do
que deveria ser este “verdadeiro CIDADAQO” - definicio que se volta para
atributos individuais, desconsiderando-se a dimensao politica e coletiva a partir da
qual este conceito € construido. A cidadania, portanto, € retirada de sua
historicidade, esvaziada, pois se converte em atributos que cada sujeito deve
portar e ndo como processos de decisdes onde cada ser humano, ao dizer sua
palavra, ao expressar suas opinides, com responsabilidade, busca a constitui¢do de
ideais comuns de convivéncia, um partilhamento de a¢des.

Como ja pontuamos em distintos segmentos anteriores, os atributos de
cada individuo deve ser compreendido como forma de ajudarmo-nos mutuamente,
solidarizando-nos, harmonizando-nos, discurso tipico do neoliberalismo de

Terceira Via.

e cidadania plena/ cidaddo pleno
Esta adjetivacdo para a cidadania se fez presente em sete unidades
escolares e em um documento proveniente da SME-DC, sendo repetida dez vezes.

Destacaremos alguns segmentos para nossa andlise.
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Segmento 110:

“Nossa escolha pelo tema e sub-temas teve necessariamente o
objetivo da construcdo da cidadania plena, responsdvel e
consciente;” (U.E 8, 2003: 6)

Segmento 111:

“Como desenvolver um senso critico, um cidaddo pleno e
consciente de seus direitos se nos mesmos ainda ndo somos assim?
Como trabalhar dentro de nossa nova sociedade se ainda
utilizamos o rango da educacado tradicional?” (U.E 9, s./d.: 21)

Segmento 112:

“Deve ainda ensinar o aluno a buscar informacées, apropriando-
se do conhecimento e buscando utilizd-lo na transformac¢do da
sociedade em que vive, organizando-se coletivamente e lutando por
seus direitos e exercendo sua plena cidadania.” (U.E 13, 2001: 8)

Segmento 113:

“Almejamos ter uma escola aberta, democrdtica e principalmente
participativa; que forme o cidaddo pleno, transforme o individuo e
que interaja na realidade. Uma escola total e integra, que receba
todas as criancas e ofereca a elas as chances mais maduras e
valiosas da construcdo e de crescimento de si mesmo como
cidaddo do mundo.” (U.E. 17, 2001: 3)

Segmento 114:

“Desempenhard seu papel, preocupando-se com o ensino de
qualidade, procurando sempre ajudar na superacdo de
dificuldades encontradas no processo ensino-aprendizagem,
baseada na liberdade de expressdo visando a formacdo do cidaddo
pleno, critico e autor da prdpria histéria, conhecedor de seus
direitos e deveres capaz de conviver com as diferengas individuais,
respeitando, solidarizando-se com o outro e estimulando acdes
voluntdrias para a ndo violéncia.” (U.E. 22, 2001: 5)

Segmento 115:

“Estimular o interesse do aluno pela escola como ambiente
favordvel a construcdo da cidadania plena e para seu
desenvolvimento social e intelectual.” (U.E. 23, 2003: 11)

Segmento 116:

1 “Objetivos Gerais:
- Formar cidaddos criticos, participativos e conscientes de seus
direitos e deveres para a transformacdo das formas existente de
marginalizacdo social que sofrem nossa populagdo.
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5 - Tornar o aluno capaz de “ler” o mundo a sua volta através de
um curriculo aberto e dindmico, que aponte e discuta essa
realidade em sua complexibilidade, [sic] a fim de que o aluno
reflita e atue criticamente como cidaddo pleno.” (U.E. 35, s./d.: 5)

Ao qualificar a cidadania de “plena”, constréi-se o sentido ja analisado
por n6és de que vivemos uma cidadania incompleta, inacabada, imperfeita,
mutilada. Segundo Reis (op.cit., no prelo), esta € uma concepcio recorrente ao
debatermos ndo sé a cidadania brasileira, como a cidadania de nosso continente
sul-americano. Entendemo-nos sempre como cidadidos incompletos, vivenciando
uma sub-cidadania, pois temos como patamar de andlise as experi€ncias européia
ou norte-americana o que nos traz uma dimensdo teleoldgica e essencialista,
descartando o processo histdrico de constituicdo da cidadania em cada sociedade.
Construimos, entdo, um ideal — sempre afastado de nossa materialidade — sobre o
exercicio da cidadania.

Ao ser salientada a necessidade de “educar para a cidadania”, o sujeito que
se destaca ndo € todo e qualquer sujeito, mas aquele institucionalizado a partir da
escola — o aluno. A educacdo tem, assim, o dever, a responsabilidade, o
compromisso de, através de seus aspectos mais “técnicos” — tais como fornecer ao
aluno informacdes, delinear um curriculo aberto e dindmico, possibilitar-lhe a
apropriacdo do conhecimento, seu desenvolvimento social e intelectual — propiciar
a formagdo de um cidaddo.

Assim, nos segmentos acima sdo delineados o papel da escola e do
educador - como devem exercer sua fungdo para que se possa alcangar a
“cidadania plena”, para se formar o “cidaddo pleno”. Reiteramos, portanto, que ao
se produzir um discurso sobre a cidadania, produz-se também os sujeitos desse
discurso — projeta-se ndo sé um ideal de escola, mas também de educadores e
educandos.

No Segmento 111 observamos a presenca da pressuposi¢do através da
expressdo “nossa nova sociedade”. Nos documentos analisados ndo é incomum
essa construcdo discursiva de que estamos vivendo um “novo milénio”, uma
“nova época”, uma “nova sociedade” que nos impele a abandonar os maleficios de
uma educacdo antiga, tradicional, para instaurarmos uma outra educacdo, uma
nova Educacgdo. O discurso outro incorporado € que a escola do presente, a escola

que vivenciamos € o lugar da falta, do atraso, do velho. Outra andlise pertinente a
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esta construcdo discursiva € que a partir do PPP inicia-se um questionamento
dessa escola antiquada e instaura-se, para uma ‘“‘nova sociedade”, uma ‘“nova
escola”. Dai nossa afirmativa de que o PPP vai se constituindo como um discurso
fundador (Orlandi, 2003).

O Segmento 116 nos apresenta um exemplo de metadiscurso através de
uma modalizagdo autonimica, onde encontramos o emprego das aspas na
expressdo “ler” o mundo” (linha 5). Segundo Maingueneau (2005), a
modalizacdo autonimica permite que o enunciador desdobre seu discurso,
comentando sua prépria fala no momento em que estd sendo produzida.

Queremos, ainda, salientar o retorno ao termo “consciente” presente nos
Segmentos 110, 111 e 116. No Segmento 114, apesar de ndo aparecer o vocdbulo
em questdo, podemos considerar que a expressdo “conhecedor de seus direitos e
deveres” (linha 5), se constitui numa parédfrase da constru¢do mais recorrente -
“consciente de seus direitos e deveres”. Ja analisamos, anteriormente, como se
vai reificando esta nog¢do do “cidaddo consciente” e no Segmento 110

observamos a dispensa do complemento para este vocabulo transitivo.

e cidaddos dignos e honrados

Houve uma ocorréncia desta expressdo por uma unidade escolar. Vamos a
sua andlise:

Segmento 117:

1 “Cientes da importincia do papel do educador e da escola na
vida do ser humano e desejando cumprir a nossa parte de forma a
atender as principais necessidades de nossa clientela, no sentido
de tornd-la cidaddos dignos e honrados capazes de promover a

5 propria felicidade e colaborar para a harmonia em suas
comunidades, partimos para a elaboracdo do nosso planejamento,
buscando identificar e atender aos principais desejos, aspiragcdes
e caréncias dos nossos alunos e da comunidade em que a escola
estd inserida.” (U.E 10, 97/00: 4)

No Segmento 86 ja analisamos o sentido do verbo “tornar”. Em qualquer
das acepcoes, a “clientela” a que se reporta o Segmento 117 é compreendida como
o lugar da falta e a escola, tanto regenerando-a, como civilizando-a, deve
converté-la para “...no sentido de tornd-la cidaddos dignos e honrados capazes de

promover a propria felicidade e colaborar para a harmonia em suas

comunidades” (linhas 4 a 6).
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Voltando a dialogar com Arroyo (2000), o autor apresenta a visdo do
liberalismo comunitarista de acordo com a perspectiva de Werneck Vianna (1978)
em que se destaca a tradicdo liberal brasileira a saber: busca-se a compatibilizacdo
do individuo e seus interesses a uma suposta ordem comunitdria. Diante desta
logica, a educagdo exerce a funcdo de harmonizagdo entre individuos e sociedade,
buscando incutir o respeito as leis e a aceitacdo dos interesses coletivos em

detrimento dos individuais. Contudo, indaga-nos o autor:

“Como manter essa concepgdo linear e triunfalista do progresso capitalista
numa realidade como a nossa, onde a exploracdo e a miséria da maioria sdo tdao
evidentes, e quando a historia mostra que as promessas, sempre repetidas pela
burguesia, seus gestores e intelectuais, ndo sé ndo se realizam, mas sdo
irrealizdveis?” (Arroyo, 2000: 69)

Apartando-nos do enfrentamento desta questdo, continuaremos a trabalhar
por uma escola corporativa, afinada com a légica liberal e, conseqiientemente, sua
concep¢do de cidadania — uma cidadania que controla, que submete a classe
trabalhadora a um saber fragmentado, compartimentado, subsumida a ldgica
econdmica do capital e ndo, uma educagdo que entenda a formacido humana como
possibilidade de compreender a realidade social e natural, refletindo sobre esta e

transformando-a.

¢ cidaddo mais humano
Segmento 118:
“E sob esta Etica que pretendemos embasar nosso trabalho a fim
de podermos ter e formar um grupo digno de serem cidaddos,
formando outros cidaddos mais humanos.” (U.E. 4, 2003: 1)
Indagamo-nos: um cidaddo ndo seria um ser humano? A cidadania nio
significa uma constru¢do humana? Se formos pensar de acordo com a concepg¢éo
moderna, a cidadania era compreendida como uma condi¢do instituida através da
razdo. Se quisermos ir mais longe, a Grécia antiga, a cidadania nio era
compreendida como logos que, segundo Konder (1988: apud Bannel, 2001),
significa tanto “palavra”, “discurso”, como “razdo”? Qual o sentido dado, assim,
aos cidaddos atuais: seres humanos parciais, cidadios destituidos de razdo e de

discurso?
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Se esta ultima indagacdo faz sentido, este segmento traz, mais uma vez, o
sentido de termos uma cidadania “plena”, “completa”, “verdadeira” que devemos
desejar — pois serd onde “os cidaddos se tornardo mais humanos” - e uma
cidadania “fragmentada”, “parcial”’, ou seja, uma ‘“sub-cidadania” — a que
vivenciamos hodiernamente.

Diante disto, a escola do presente se constitui como o lugar da perda, da

imperfei¢do, da mutilacdo, encerrada num passado que a maculou e num futuro

inalcancavel.

e cidaddo comprometido
Segmento 119:

“Objetivos Gerais: (...) Compreender cada disciplina como fator
importante na construgcdo de um cidaddo comprometido com uma
sociedade mais justa e igualitdria;” (U.E. 20, 2001: 3)

No presente segmento, as disciplinas escolares sdo compreendidas como
instrumentos que podem viabilizar a constru¢io do cidaddo. Este discurso pode
tanto estar reiterando a subordinacdo da dimensdo politica a técnico-pedagdgica,
quanto reconhecendo a importdncia da constru¢do e da socializacdo do
conhecimento historicamente produzido — que é selecionado no espago escolar
através das disciplinas.

Na primeira interpretacio podemos dizer que, como ja pontuado em
segmentos anteriores, constréi-se o sentido de que a educagdo € uma pré-condi¢cao
para o exercicio da cidadania; ou em outros termos, a educacdo fornece a chancela
para se tornar um cidaddo, ndo um cidaddo qualquer, mas aquele “comprometido
com uma sociedade mais justa e igualitdria”. No segundo caso, reconhece-se a
importancia do conhecimento, mas, também, subliminarmente, direciona-se a
responsabilidade para o sujeito que € responsdvel por desenvolver determina
disciplina na instituicdo escolar, contextualizando-a e socializando-a junto aos
educandos — ou seja, o educador. Assim, novamente, observamos que quando ao

construir o discurso, constréi-se os sujeitos desse discurso.

5.4. Definicoes de cidadania expressas em estruturas
sintaticas do tipo: “cidadania é ...” e/ou “cidadao é/deve ser...”
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* a cidadania é / ser cidaddo é

Observamos, neste segmento, uma tentativa de se definir quais os

possiveis sentidos em torno da cidadania. Diante disso, fragmentaremos o

presente texto para analisarmos estes distintos sentidos produzidos.

Segmento 120:

1

10

15

“A histéria do ser humano e suas relacdes de producdo nos
ensinaram, que a cidadania é uma construcdo social (...)
Acreditamos que ser cidaddo é participar das decisdes dos grupos
sociais dos quais fazemos parte, como, as decisdes familiares,
escolares, de grupos especificos, e da sociedade como um todo: é
ter condigoes de busca de realizacdo plena de vida, implicando
para isso o direito ao acesso aos bens fundamentais (alimentacdo,
satide, moradia, educacdo, trabalho); é respeitar e ser respeitado
em seus direitos humanos fundamentais, ou seja, direitos
intelectuais, sociais, de lazer, de producdo, de constituir familia,
de amar e ser amado, de conhecer o mundo e usufruir dele e das
descobertas cientificas; é lutar coletivamente contra toda
exploragao: financeira, emocional, religiosa, de trabalho, é ter e
usar espacos de expressdo e comunicacdo, aqui, incluindo, a
liberdade de falar, de escrever, de criticar, de manifestar-se
contra, enfim, espago para pensar e comunicar; é aquele que luta
pelo resgate da identidade na sociedade massificada — incluindo
a identidade dos grupos marginalizados e a revisdo dos
preconceitos sociais tdo prejudiciais ao desenvolvimento de um
mundo mais humano.” (U.E. 3, 2001: 16 e 21)

As linhas de 1 a 5 deste segmento destacam a cidadania em sua

historicidade, ou seja, uma construcdo social historicamente datada. Nao obstante,

em sua seqiiéncia, ao definir o que é “ser cidaddo”, sua participagdo estd

coadunada a participagdo em esferas que dizem respeito, prioritariamente, a

interesses privados. Seu enfoque se dirige aos direitos politicos que, seguindo a

interpretacdo de Marshall (1967), foram alcancados no século XIX e se

constituem por: liberdade de associagdo e reunifio, de organizacdo politica e

sindical; direito & participagdo politica e eleitoral, ao sufrdgio universal, etc. Estes

sdo, portanto, direitos individuais, exercidos coletivamente, que acabaram por se

incorporar a tradi¢do liberal. Vieira (op. cit.) os denomina de direitos de primeira

geracgao.
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Pensando a questdo da historicidade da cidadania, e observando que tipo
de cidadania construimos socialmente nos dias de hoje, poderiamos dizer que
vivemos uma “ocidentaliza¢do” de tipo americano (Coutinho, 2002), onde o que
se sobressai € a luta por consolidar os interesses restritos e a apropriacdo privada
dos mecanismos de poder. Em outros termos, mesmo que nossa acdo se dé a partir
de algum coletivo — “grupos sociais dos quais fazemos parte, como, as decisoes
familiares, escolares, de grupos especificos” (linhas 3 e 4) —, ela se destina a
assegurar direitos particulares, privados.

Ao lermos as linhas de 5 a 7, observamos que os bens fundamentais a que
todo e qualquer cidaddo deve ter acesso s@o aqueles a que chamamos de direitos
sociais, fruto de luta coletiva, mas também de concessao do capital na tentativa de
reestruturar-se da crise que vivenciou no pds-guerra do século XX. Vieira (op.
cit.) os denomina de direitos de segunda geragdo e, contrariamente aos direitos de
primeira gera¢do que exigem um Estado minimo, os direitos de segunda geracao
exigem a presenca de um Estado mais forte.

E neste embate de direitos sociais e do papel do Estado diante deles que
nos encontramos, ndo conseguindo superar esta peleja, visto que na sociedade
brasileira quando comecamos a nos organizar para poder construir estes direitos, a
avalanche neoliberal nos solapa e cria uma nova hegemonia onde os direitos sdo
transformados em caridade.

Contudo, é de extrema relevancia que estas reivindicagdes sejam
consideradas, sejam escritas, sejam defendidas, evitando-se cair nas armadilhas
que estas devem se consolidar como servigos € ndao mais como direitos de todo e
qualquer cidad3o.

Ao focar nossa leitura nas linhas de 7 a 11, podemos observar que,
lancando méo da categoria construida por Authier-Revuz (1998), temos ai um
exemplo de “ndo-coincidéncias do dizer”, em que se apresenta uma ‘‘nao-
coincidéncia entre as palavras e as coisas’, marcada discursivamente pela
expressao “ou seja”. Este € um caso de modalizacdo autonimica que marca a
presenga do metadiscurso — € uma forma que o enunciador produz (no caso, o PPP
da U.E. 3) para comentar sua propria fala. Nao lhe foi suficiente explicitar a
necessidade de respeito aos direitos humanos fundamentais, sendo-lhe necessario

definir os sentidos que da a estes apds a expressao “ou seja’.
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Podemos observar, assim, uma ampliacdo da nocdo de “direitos humanos”
— que este PPP ndo deseja deixar pressuposto, mas que € explicitada no discurso -,
delineando questdes imprescindiveis para esta coletividade do tempo historico
presente em que se encontra a sociedade.

No trecho que corresponde as linhas de 11 a 15, chama-nos a atencdo a
importincia dada a comunicacdo — “é ter e usar espacos de expressdo e
comunicagcdo” (linha 12) e “espaco para pensar e comunicar” (linha 14). A
questdo da comunicacdo nos remeteu a Habermas (apud Bannell, 2006) com seu
conceito de razdo comunicativa, onde o filésofo almeja encontrar uma concepgio
de razdo que ndo esteja apartada da histdria, e para tanto, cria o conceito de
racionalidade comunicativa. Bannell (op. cit.) descreve que o mais relevante neste
conceito é compreender como Habermas se preocupa em estabelecer “uma
relacdo reflexiva com o mundo, na qual a pretensdo de validade levantada em
cada enunciado deve ser reconhecida intersubjetivamente” (Bannell, op. cit.:
53).

Assim, € através da comunicacdo cotidiana que poderiamos agir no mundo
e transforma-lo, refletindo sobre este de maneira critica em suas distintas
dimensdes — natural, social (criticando e resgatando valores, normas, significados
compartilhados que normatizam as interagdes entre os seres humanos), subjetiva.

Outrossim, ousamos afirmar que este trecho pode ter por embasamento um
dos pressupostos politicos da Terceira Via, a saber: a “tradi¢do reflexiva”, que se
inspira num modelo dial6gico e reflexivo. Conforme destacam Lima e Martins
(op.cit.), a Terceira Via recobra um principio do liberalismo fundamentado em
Durkheim — a moralidade individual e social que deve ter no didlogo o
fundamento para a conciliagdo dos interesses de classe — seria esta uma “missdo
possivel”?

Continuando a andlise deste segmento, mais precisamente entre as linhas
15 a 18, analisamos que o sentido de cidadania construido neste trecho se coaduna
com o que Vieira (op. cit.) denomina direitos de terceira geracdo que comegam a
ser discutidos na segunda metade do século XX. Estes tém como titular ndo o
individuo, mas grupos humanos como o povo, a nagdo, as coletividades étnicas,
ou a propria humanidade. Seriam relativos a interesses difusos: direito ao meio

ambiente, do consumidor, das mulheres, das criangas, minorias étnicas, etc.
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Poderiamos observar também a importincia dada ao “resgate da
identidade”, ou seja, a preocupacdo com o pluralismo que marca as sociedades
contemporaneas, convertendo-se na luta pelas politicas de reconhecimento de
identidades diferenciadas, o que acarretaria a criagdo de um sentido diferenciado
para a cidadania. Bannell (2001: 169), ao trazer a discussdo sobre cidadania,

reflete:

“E necessdrio pensar numa cidadania diferenciada ou cidadania profunda, em
vez da concepgdo liberal e, a priori, de uma cidadania universal. Uma nova
concepgdo seria, sem diuvida, parte de uma politica cultural que leve a sério a
pluralidade cultural e as exigéncias, por parte das minorias, de reconhecimento e
de preservacdo de sua identidade cultural”.

Outra expressdo que merece ser analisada € “um mundo mais humano”.
Cidadania seria, entdo, uma maior humanizacdo da sociedade? Estaria sendo
incorporado um discurso que visa a coesdo social, almejando-se alcancar um
“capitalismo mais humanizado” (quase um paradoxo), sem no entanto, colocar em

xeque as bases desse sistema?

* dimensdo mais larga da cidadania — nesta construc¢io tivemos apenas
uma ocorréncia:
Segmento 121:

“Trata-se de buscar formas de inclusdo, ndo sé no espago fisico
(garantia de matriculas), como também no cotidiano (abarcando a
cultura da crianca) e na sociedade, no mundo dos direitos, numa
dimensao mais larga da cidadania.” (SME. Pressupostos Teoricos
da Secretaria de Educacdo de Duque de Caxias, 2002: 53)

Este segmento nos apresenta uma pressuposicao por negagdo inscrita no
trecho “ndo s6 no espaco fisico...” (linha 1) quer traz para dentro deste discurso o
discurso outro de que a escola publica tem assegurado, tdo somente, a oferta de
matriculas e ndo, a permanéncia dos educandos e sua aprendizagem.

Além disso, € importante salientarmos a expressdo “dimensdo mais larga
da cidadania” que também traz um discurso outro de que vivenciamos uma
concep¢do mais estreita da mesma. Portanto, hd “sub-niveis” de cidadania
passiveis de serem construidas.

Estabelecendo uma relag@o entre os dois trechos destacados e permeando

esta discussdo com a questdo da democratizacdo da Escola publica, poderiamos
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afirmar que a garantia de matriculas, nos dias de hoje, se constituiria numa visao
mais restrita e que para vivenciarmos uma cidadania “larga”, hd que garantir, no
cotidiano, o respeito pelas diferentes culturas que convivem no interior da
comunidade escolar, possibilitando que a cultura da crianca seja legitimada,
respeitada, e ndo expulsa — a cultura e os educandos que a instituem - do processo

educacional.

¢ cidadania como construgdo coletiva

Segmento 122:

1 “A partir da compreensdo de que “ninguém pode contribuir na
Jormacdao do cidaddo, se ndo é cidaddo”, apontamos a
necessidade de relativizarmos o papel da escola no conjunto das
diferentes prdticas sociais, refletindo sobre o conceito de

5 cidadania como construcdo necessariamente coletiva. Aqui,
voltamos a discutir e avaliar nossa participacdo nas lutas
sociais, especialmente as sindicais e comunitdrias, apontando as
contradicdes percebidas e assumindo o compromisso de,
coletivamente, refletirmos de forma permanente sobre essas
questées.” (U.E. 6,2000: 11)

O trecho “ninguém pode contribuir na formacdo do cidaddo, se ndo é
cidaddo” (linhas 1 e 2) nos chama a responsabilidade de nos constituirmos
cidaddos e, a0 mesmo tempo, traz um sentido de que deve haver uma formacao
prévia para assim nos tornarmos. Reitera-se o sentido de que a escola deve estar
almejando algo — formar o cidaddo — que ainda ndo vivencia. O discurso outro que
se faz presente é que, buscando um futuro promissor, a escola é, no presente, o
lugar da falta.

Outro trecho importante a ser analisado é o destacado a seguir:
“...relativizarmos o papel da escola no conjunto das diferentes prdticas sociais,
refletindo sobre o conceito de cidadania como construgdo necessariamente
coletiva.” (linhas 3 a 5). Ha ai, um deslocamento do papel da escola como o tnico
espaco social responsdvel por formar os cidaddos. Se ha um efeito no discurso do
primeiro fragmento destacado de que hd uma condicdo prévia para se formar
cidaddos, este trecho ndo coloca toda a responsabilidade na instituicdo escolar,
adendando que essa formagdo se da através da luta “necessariamente coletiva”.

Analisamos que esta idéia se harmoniza com Canivez (1991) no momento

em que este pensa a cidadania pautado no pensamento aristotélico, onde a
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cidadania é considerada mais além de se ter direitos e deveres, tendo seu foco na
dimensio da participacgao.
Assim, se os direitos de “um” n@o podem existir sem os direitos do
(13 thl z . A . . . , . .
outro”, se o dever de um € fomentar a existéncia de direito do préximo, isso quer

dizer que ndo existe cidadania sem

“... a prdtica de reivindica¢do, da apropriagdo de espagos, da pugna para fazer
valer os direitos do cidaddo. Neste sentido, a prdtica da cidadania pode ser a
estratégia, por exceléncia, para a construgdo de uma sociedade melhor. Mas o
primeiro pressuposto dessa prdtica é que esteja assegurado o direito de
reivindicar os direitos, e que o conhecimento deste se estenda cada vez mais a
toda a populagdo”. (Covre, 1991:10).

Para tanto, a garantia desses direitos e o cumprimento desses deveres é
obra do coletivo; uma obra que ndo se da apenas pela soma dos interesses
particulares, pela composicdo de particulas e elementos — ou seja, de individuos.
O movimento que faz com que os individuos criem a sociedade, faz com que esta
mesma sociedade crie os individuos, tornando-os como tais. A atividade politica
consiste, assim, na instauracdo de uma nova sociedade, criada cotidianamente nos
embates e nas construcdes “necessariamente coletiva(s)”.

Estas lutas coletivas sdo explicitadas, valorizadas, legitimadas como
formas de participagdo que nos fazem perceber, ndo somente nossas contradi¢des,
como nossos compromissos diante da coletividade - “...voltamos a discutir e
avaliar nossa participacdo nas lutas sociais, especialmente as sindicais e
comunitdrias, apontando as contradi¢cdes percebidas e assumindo o compromisso
de, coletivamente, refletirmos de forma permanente sobre essas questoes.” (linhas
5a9);

Arroyo, ha muito tempo vem insistindo em suas obras (como exemplos,
podemos citar, 1989; 2000) sobre a exclusdo das camadas sociais do interior da
escola e da exclusdo da participagdo desta instituicdo diante das reivindicagdes
populares. Alerta-nos, entdo, que devemos saber a quais interesses estamos
servindo, a qual classe social estamos nos coadunando, buscando politizar a
pratica educativa, assim como nossa concepcdo da histéria e do social. Para este
educador, nossa pratica educativa deve “prestar atencdo aos processos reais de

constituicdo e de formacdo do povo como sujeito politico” (Arroyo, 2000: 74).
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Diante disto, podemos observar como a cidadania vai se constituindo no interior
das praticas sociais e das politicas das classes sociais.

No trecho acima destacado, analisamos que o referido PPP compreende o
papel primordial que estas classes sociais t€m como sujeitos da histéria.
Compactuando com o pensamento de Arroyo, alerta-nos para o fato de que se
queremos instituir algo novo, ndo podemos nos eximir de pensar, coletivamente, o
papel politico que gostariamos que cada um de nds, como sujeitos histdricos,
pudéssemos exercer em nossa comunidade, fazendo-nos refletir sobre o nosso
lugar nas instancias de decis@o, tornando-nos sujeitos autdbnomos, participantes de

uma coletividade.

e cidaddo = agente transformador

A construcdo discursiva do cidaddo como um agente transformador
aparece duas vezes.

Segmento 123:

“E sdo nossos objetivos:

Construir relagdes sociais baseadas em atitudes de solidariedade,
ética, verdade, cooperacdo, respeito e fraternidade visando a
construgdo de uma nova ordem social fundamentada na justica, na
igualdade social e na dignidade humana.

Resgatar uma Educacdo de qualidade comprometida com o
desenvolvimento da coletividade visando a formacdo do cidaddo

como agente transformador das realidades no contexto em que
estd inserido.” (U.E 12, 2001: 8)

Segmento 124:

“Com base nos principios e fins que regem a educagdo, natureza e
objetivos da Escola, esta Unidade Escolar propde-se a formar um
cidaddo, cujo perfil seja de um ser atuante transformador que
atue como agente do meio em que vive. (...) Resgatar a dignidade
humana, elevando a auto-estima do aluno, formando cidaddos
livres e felizes, capazes de ingressar na sociedade;” .” (U.E. 21,
2004: 6-7)

Novamente observamos o didlogo travado entre os PPP e os PCN, pois

este documento, ao colocar os objetivos do Ensino Fundamental, escreve:

“Compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como o
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperagdo e repidio as injusticas, respeitando o
outro e exigindo para si 0 mesmo respeito” (Brasil, 1996: 6).
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H4, contudo, a necessidade de destacar que nos segmentos acima, entende-
se a formacdo do cidaddo numa perspectiva transformadora de sua realidade a
partir do desenvolvimento da coletividade em que este esta inserido. Nao obstante,
o sentido de transformacdo € que deve ser o ponto de nossa reflexdo, visto que em
nenhum momento de nossa leitura, vimos ser pontuado que dever-se-ia modificar
a situacdo de exploracdo em que se encontra a classe-que-vive-do-trabalho, ou
mesmo, que esta deveria buscar a modifica¢do do processo de expropriacdo que o
capital lhe impinge. Neves e Sant’ Anna (2005) nos auxiliam a perceber este jogo

das classes dominantes e, nesse sentido, vale apresentar esta longa transcri¢ao:

“O apelo a responsabilidade social de cada individuo, grupo ou comunidade,
ponto focal da ideologia burguesa no atual processo de ocidentalizacdo,
constitui-se em importante estratégia de minimizacdo dos efeitos da
superexploracdo a que estd submetida boa parcela da classe trabalhadora
mundial em conseqiiéncia dos efeitos do desemprego estrutural e dos processos
de precarizagdo das relagdes de trabalho. Contraditoriamente, constitui-se
também em importante mecanismo mobilizador em uma sociedade em que a
caridade representa, desde as origens, um valor fundamental.

Tal apelo a responsabilidade social, fundamentado na nogdo de sociedade civil
enquanto espag¢o de ajuda mitua organicamente independente do estado,
consubstancia a estratégia da classe dominante e dirigente, sob a diregcdo do que
se vem denominando de liberal-socialismo ou socialismo-liberal, de
radicalizacdo da democracia, ou seja, de retragdo da participa¢do popular aos
limites de um pacto social no qual capital e trabalho procuram humanizar as
relacées sociais vigentes de exploragdo, expropriacdo e dominagdo.” (Neves e
Sant’ Anna, op. cit.: 38)

Parece-nos importante também destacar que no Segmento 124, a formacdo

tem como uma de suas metas a formacdo de cidadaos “capazes de ingressar na
sociedade” (linha 6). Ora, os dois discursos “outros” trazidos para o interior desse
discurso € de que:

1) os educandos ndo sdo cidaddos do presente;

(2) para tanto, devem passar por um processo formativo — que estd sob a
responsabilidade da escola.

Diante disso, podemos concluir que estes educandos encontram-se a

margem da sociedade, pois ainda ndo podem “ingressar’ nesta.

e cidaddo critico é...
Segmento 125:

“Entendemos como cidaddo critico aquele que é agente historico
desta sociedade, que é dotado de independéncia cultural, e por isso
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é capaz de intervir no processo de crescimento social e politico a
fim de transformar conscientemente a sociedade.” (U.E. 35, s./d.:

4)
Esta Unidade Escolar tem a preocupagdo de definir o que entende por
cidaddo critico. Observamos, novamente, a necessidade de adjetivar a cidadania,
qualificando-se o cidaddo como agente de sua histéria, com uma fungio politica

“«

ativa — delineado no segmento pelo trecho “é capaz de intervir no processo de
crescimento social e politico” (linhas 2 e 3); constituindo-se como um ser
racional — visto que transforma “conscientemente a sociedade” (linha 4).

~ 0

Este delineamento do que é “ser cidaddo”, possibilita-nos a interpretacao
de que existem distintos sub-niveis de cidadania — existem aqueles cidaddos que
sdo criticos e aqueles que ndo o sdo. Terfamos, assim, a formag¢do de cidaddos que
possam viver sem criticidade, sem participacdo e sem consciéncia dos direitos e
deveres — ao que alguns tedricos chamam de “cidadania passiva”, por exemplo. Se
assim for, temos, de fato, sub-niveis de cidadania.

Parece-nos curioso, no entanto que, sendo um agente historico, inserido
numa determinada sociedade, este possa ser dotado de independéncia cultural.
Que sentido se constréi, assim, para esse cidaddao? Ele € um agente histérico sem
cultura? A cultura € algo que podemos nos despir para fazer a histéria? Nao temos

elementos na superficie textual para delinear quais os sentidos atribuidos & cultura

nesta formulacao.

Diante da andlise realizada, podemos asseverar que os PPP elaborados
pelas escolas, os documentos provenientes da Secretaria Municipal de Educacio
(DC) e alguns documentos de cunho nacional e internacional — como os PCN e
“Relatorio da UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educagéo para o Século
XXI” — além de apresentarem uma intertextualidade manifesta, compdem um
conjunto de dados materiais para analisar a dimensao politica da escola.

Os PPP analisados nos trazem alguns sentidos recorrentes sobre a
cidadania que podemos resumir nas seguintes assertivas:

1. Ha uma concepc¢io teleolégica de cidadania, como algo ainda a ser
alcancado, como um futuro que jamais se concretizara, mas que deve ser

almejado com veeméncia. No entanto, como o discurso nio € algo encerrado em
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um tunico sentido, podemos observar que nos PPP de algumas unidades escolares
ha outros discursos sendo constituidos. Um deles se refere a uma cidadania que se
desloca do tom de universalidade, enfatizando-se a pluralidade cultural, onde o
respeito e a valorizacdo da prépria cultura € a tonica.

Outro sentido instituido é aquele que se aparta desta concepgao teleoldgica
de cidadania, compreendendo que ha uma cidadania no presente — ou nas palavras
dos PPP, os educandos s@o cidaddos do presente. Esta segunda concepgdo nos
parece mais pertinente, visto que coloca em tela a historicidade de nosso tempo.
Nossa cidadania ndo se apresenta como uma utopia descolada das nossas formas
concretas de existéncia; em outros termos: temos uma cidadania permeada pela
légica capitalista, onde se privatiza a politica, minando as possibilidades de
participacdo, de representacdo, de partilha do poder junto as classes populares.
Diante disso, uma escola que tem se voltado, cada vez mais, a receber os filhos
destas classes — lembremos: essa escola ndo € estd desencarnada da sociedade,
mas se compde, como diria Gramsci, como um dos aparelhos privados de
hegemonia da sociedade capitalista — terd o embate entre sua privatizacdo e sua
socializagdo como um dos cernes de seu trabalho cotidiano.

Estes primeiros sentidos delineados nos possibilita afirmar que o PPP vai
sendo instituido como um espago politico — que néo € delineado somente por seu

conteudo, mas também, pela forma como se enuncia no discurso.

2. Constituindo-se como um dos aparelhos privados de hegemonia, a
escola contemporianea elabora um discurso pautado num ‘neoliberalismo
humanizado”. Como salientamos exaustivamente, a palavra apresenta uma
ubiqiiidade social, uma materialidade, que nos permite deslindar o confronto de
interesses, a contradicio de valores, a presenca da luta de classes
(Bakhtin/Volochinov, 1992). E assim que o discurso neoliberal contemporaneo se
apropria de uma série de reivindicacdes provenientes das lutas populares,
despindo-as de seu cunho socialista, de seu embate com a légica capitalista. Fios
ideoldgicos vao sendo tramados de formas distintas, propiciando a constitui¢do de
cambios sociais que ndo sdo controlados de uma vez por todas pelos sujeitos
sociais, mas trazendo uma relacio dialética entre a organizagdo social e a relagdo
entre os individuos. Diante disto, observamos, como destaca Fairclough (2001b)

que a linguagem, tanto pode ser apresentada com um cunho transformador, como
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pode estar a servico da manutengdo do status quo. O que desejamos destacar é que
a linguagem, como se encontra situada historicamente, possibilita que distintos
discursos se cruzem, se combinem em condigdes sociais particulares,
possibilitando a producdo de um outro discurso.

Esta forma de compreender a linguagem, proposta por Fairclough,
demarca uma perspectiva dialética do discurso na sua relagdo com a estrutura

social, sobressaltando sua constituicdo como uma pratica politica e ideoldgica.

3. Na pugna pelos sentidos de cidadania pudemos constatar nos PPP a
necessidade da participacdo no interior do espaco escolar. Esta participacio,
no entanto, apresenta sua polissemia, podendo ser compreendida desde uma
participacdo outorgada — por exemplo, os pais deveriam apoiar a escola na
reivindicacdo das condicdes estruturais junto &8 SME — até uma participacio junto
aos movimentos populares — associagdo de moradores - e de organizagdo sindical.
Nao havia assertivas mais contundentes de que essa participagcdo deveria visar a
superacdo da exploracdo e da expropriagdo a que sdo submetidas as classes-que-
vivem-do-trabalho. Permeada pela 16gica hodierna, a participagdo estava mais
coadunada a interesses particulares ou de pequenos grupos — ao que Coutinho
(2002) denominaria de ‘“ocidentalizacdo” do tipo americano -, suprimindo-se a
perspectiva da superacdo da luta de classes sociais antagdnicas, e distanciando-se

de um discurso que almeje a remocdo da ldgica neoliberal.

4. Manifestando as relagdes entre a organizacdo social e os individuos,
pudemos observar em nossa andlise que os PPP ao delinearem os sentidos de
cidadania, construiam, também, sentidos sobre a escola publica, para a
Educacao ali desenvolvida e, conseqiientemente, para os sujeitos que estao
envolvidos em sua construcio — os educandos, os profissionais da educacio, a
comunidade escolar como um todo. As projecdes vao se espraiando e, como
ressalta Orlandi (2003), vao-se instituindo limites, sitios de significincia, gestos
de interpretacdo.

De acordo com o que expusemos no item anterior, podemos assim
constatar, a titulo de ilustracdo, que o tipo de “aluno-cidaddo” que se almeja

formar é aquele solidario, participativo, compreensivo, critico, entre outros

qualificativos que contribuiriam para a “coesao civil” necessdria para estes “novos
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tempos” de um liberalismo mais humanizado. E assim que, parafraseando
Fairclough (2001: 22), os discursos ndo somente refletirdio e representardo as
entidades e as relacdes sociais, mas vao construindo-as ‘constituindo-nas’,

posicionando as pessoas como sujeitos sociais.

5. O quinto sentido construido se refere a necessidade de notabilizar que
este instrumento — o PPP - € ‘politico’ e ‘pedagdgico’. Ao ser apresentada a
necessidade desse destaque se constréi um discurso de que estas instincias estdo
apartadas do cotidiano escolar e, diante disto, deve-se elaborar um instrumento
que realize a unido dessas instancias. Em alguns PPP, observamos a construgéo de
um discurso que prioriza a dimensdo politica, colocando-se em um segundo plano
a dimensdo pedagdgica. Instituindo-se essa separacdo entre os dois planos, de
fato, esvaziamos a relacdo reciproca que aportam. Presumindo a instituicdo de um
discurso mais “harmonizado” com os tempos hodiernos, ressuscita-se discursos de
antanho, ou seja, recoloca-se a dicotomia politico X pedagdgico, como dimensdes
que ndo trazem uma indubitdvel vinculag@o.

A hierarquizacdo discursiva produzida — ora tendendo para o aspecto
politico, ora pendendo para o aspecto pedagdgico -, acaba por instituir um

esvaziamento destas dimensdes, posto que sdo compreendidos espagos apartados.

6. O discurso hegemonico construido em torno do PPP o institui como
um discurso fundador (Orlandi, 2003) capaz de delinear uma “nova escola”.
A escola que temos vem se constituindo como um locus de busca — do
redirecionamento das agdes da escola, modificando o cotidiano pedagdgico,
possibilitando que os sujeitos que participam do processo educativo — educandos,
educadores, distintos profissionais da educacdo, comunidade escolar — resgatem
seus valores.

Se a escola vem se constituindo como locus desta busca é porque, no
presente, tem se estabelecido como o lugar desta falta — falta valores, falta uma
atuacdo pedagégica transformadora, falta-lhe um projeto.

O PPP, neste contexto, ganha o status de um discurso fundador - que pode
modificar cada unidade escolar e os sujeitos que ali se encontram. Observamos,
entdo, mais uma construcdo ideolégica — ndo somente em torno do ideal de

cidadania, de escola, da Educagdo ali desenvolvida, mas em torno dos proprios
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sujeitos que a constitui. Projeta-se o homem que se deseja formar, o aluno
“cidaddo do futuro” - ou mesmo do presente, o educador que “devemos ser”.
Desta forma, nés também somos sujeitos incompletos, sub-cidaddos, cidaddos
passivos, cidaddos incompletos ou, de forma mais poética, mas ndo menos sutil,
na musica de Gilberto Gil e Caetano Veloso “ninguém, ninguém é cidaddo”.
Oblitera-se a idéia de que ja somos cidad@os e vivenciamos um tipo de cidadania
em nosso presente, de acordo com as condi¢des sdcio-histdricas que construimos.
Por outro lado, ha alguns PPP que se colocam como instrumentos que
podem contribuir para a formag¢do do cidaddo, diminuindo, assim, a visdo da
escola como um espaco redentor. Neste sentido, é possibilitada a compreensio de
que a escola € uma instituicdo inserida num contexto mais amplo, trazendo,
portanto, as marcas dos embates, das pugnas politicas - dos consensos e das
cooptagdes. Destarte, as lutas por significacdes sdo instituidas e observamos que,
nio ¢é infrequente que as classes dominantes se apropriem do movimento
discursivo produzido pelas classes trabalhadoras, criando novos sentidos.
Vivenciando um tempo histérico de capital monopolista, as politicas
educacionais tanto devem responder as necessidades de valorizacdo do capital,
como deve socializar, na propor¢do que interessa ao capital, o acesso ao saber

socialmente produzido. Produz-se, nesta relacdo, contradi¢des essenciais que

“..resultam tanto das necessidades estruturais de producdo e reproducdo da

forca de trabalho com vistas a viabilizacdo de altas taxas de mais-valia e de
exploragdo, (...) como da ampliagdo dos mecanismos de controle social das
decisdes estatais, em especial da consolidacdo dos niveis de participacdo
alcancados pelas massas populares” (Neves, 1999: 15).

Nao obstante, as contradicdes vdo se acirrando e, como continua a refletir

a autora, explicita-se a incoeréncia

“..entre a socializacdo crescente do trabalho e a apropriacdo individual e
privada dos frutos do trabalho social, bem como a contradi¢do crescente entre a
socializacdo da participagdo politica e a apropriagdo privada ou individual (ou
grupista) dos aparelhos de poder” (Neves, ibdi, id).

Mesmo que nos espagos escolares possam existir acdes mais preocupadas
em modificar a materialidade histérica das classes-que-vivem-do-trabalho, nao
temos, efetivamente, um movimento contra-hegemodnico a légica do capital.

Como diria Mészaros (2005), a educagdo, presa a logica do capital, s6 pode
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realizar mudangas compativeis a esse sistema, reformas e ajustes menores que nao
contribuem para a emancipagdo humana.

E diante disso que, ao modificar-se o discurso neoliberal para um dito
“social-liberalismo”, efetivamente nada é cambiado, visto que continuamos a
formar intelectuais embebidos pela concepcdo de mundo da classe dominante e
dirigente, sendo educados, portanto, para a submissdo a hegemonia burguesa
(Neves, 2004).

A cidadania instituida nesta légica € concebida como uma
“responsabilidade social”’, sendo a sociedade civil um mero espaco de ajuda
mutua e a partir da qual as desigualdades sociais sdo aceitas como naturais.

Observa-se, assim, nos documentos analisados, que hd um trabalho
ideoldgico em torno desses distintos sentidos, corroborando a idéia de que estes
nio podem ser definidos como algo em si, pois trazem as marcas do espaco e do
tempo, das condi¢des econdmicas, politicas e sociais da sociedade em que estes se
forjaram. No entanto, ndo nos basta a simples negacdo deste processo histdrico.

Como nos ajuda a refletir Mészaros

“...a necessdria intervengdo consciente no processo historico, orientada pela
adogdo da tarefa de superar a alienacdo por meio de um novo metabolismo
reprodutivo social dos “produtores livremente associados”, esse tipo de agdo
estrategicamente sustentada ndo pode ser apenas uma questdo de negacdo, ndao
importa qudo radical. Pois, na visdo de Marx, todas as formas de negacdo
permanecem condicionadas pelo objeto da sua negacdo”. (Mészaros, 2005: 60)

Almejando ultrapassar o processo contestatorio, de negacdo, ¢ Gramsci
que, neste momento nos auxilia a pensar, valendo-nos a transcricio de suas

palavras:

“Criar uma nova cultura ndo significa apenas fazer individualmente descobertas
“originais”; significa também, e sobretudo, difundir criticamente verdades jd
descobertas, “socializd-las” por assim dizer; transformd-las, portanto, em base
de agoes vitais, em elemento de coordenagdo e de ordem intelectual e moral. O
fato de que uma multiddo de homens seja conduzida a pensar coerentemente e de
maneira unitdria a realidade presente é um fato “filosofico” bem mais
importante e “original” do que a descoberta, por parte de um “génio filosofico”,
de uma nova verdade que permaneca como patrimdnio de pequenos grupos
intelectuais”. (Gramsci, 1978: 13-14)

A escola publica cumprird uma outra funcéo politica na medida em que

lograr ressocializar a politica em prol das necessidades das classes-que-vivem-do-
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trabalho, ou como diria Fontes (op. cit.), quando tiver o éxito de nacionalizar as
demandas destas.

Mais que formar mao-de-obra docil para o sistema capitalista, devemos
lancar-nos na utopia de formar homens e mulheres que possam se tornar
dirigentes (Gramsci, op. cit.), pensando as estratégias para instituirmos uma
pedagogia contra-hegemonica (Ramos, 2002). Em outros termos, parafraseando
Fontes (op. cit), uma pedagogia que se associe as demandas e aos interesses das
classes populares, propiciando a manutengdo de sua autonomia de classe e, ao
mesmo tempo, embrenhando-se nos espagos estatais (ptblicos). O fito primordial
nessa ‘ocupagdo’ € assegurar a “nacionalizacdo” dos interesses das organizacdes
de base popular — e ndo dos interesses do mercado e de suas associagodes
empresariais -, possibilitando a efetivacdo das reivindicacdes de cunho geral,
provenientes do conjunto dos trabalhadores.

Se sdo estes os sujeitos que ocupam o cotidiano da Escola publica, se esta
instituicdo vem se organizando, sobretudo, para esse contingente populacional, € a
esta classe social — a classe-que-vive-do-trabalho - que a Escola publica deve

aportar seu trabalho “politico-pedagdgico” cotidiano.
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