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CAPITULO 2

A ESCOLA E OS SUJEITOS DA PESQUISA: APROXIMANDO O
CAMPO

A infincia enquanto categoria especifica precisa ser remetida a sua fungio
social e entendida no conjunto das caracteristicas que lhe fornecem concretude:
classe, género e etnia. Nao hd como falar-se em infancia de forma abstrata, pois,
embora se traduza no tempo inicial da vida de cada um, ndo ha uma homogeneidade
totalizadora na forma como € experimentada. Devido a tal caracteristica, podemos
tomd-la no plural: “infancias”, logo, trataremos também das “culturas infantis” que
sdo criacdes que se dao a partir da ressignificagdo da cultura em que cada infancia
estd inserida.

Sdo recentes os estudos que tratam as criangas como um grupo de atores
sociais e partem de uma concepg¢ao de infancia como uma categorial social estrutural
procurando analisar as praticas concretas através das quais elas se colocam no mundo
da cultura.

Produzir conhecimento nesta drea, além de contribuir para o aprofundamento teérico
que da sustentacdo as praticas educativas com as criangas, insere-se numa tendéncia

. . 1
mundial, tal como afirma Sarmento :

“A Sociologia da Infdancia é das mais prometedoras dreas de
desenvolvimento da Sociologia no mundo (...) vem inovando no
dominio das metodologias de pesquisa sobre/de/com as criangas,
hd uma ampliagdo das perspectivas sobre politicas sociais para a
infancia, influéncia da indistria cultural, andlise da cultura de
pares, participacdo politica e institucional das criangas, e isto é

novo.” (Delgado e Muller, 2006, p.20).

! Entrevista concedida a DELGADO, Ana Cristina Coll e MULLER, Fernanda. Infancias, Tempos e
Espacos: um dialogo com Manuel Jacinto Sarmento. Curriculo sem Fronteiras, v.6, nl, p.15-24,
Jan/Jun 2006.
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Um certo incoOmodo, provocado pela légica adultocéntrica revelava que, para
entender o que falavam as criancas, sujeitos das minhas pesquisas, seria necessirio
um mergulho na sua realidade, de maneira a apreender as “categorias nativas” que me
dessem pistas sobre os significados proprios atribuidos ao contexto que vinha
analisando. Tomo de empréstimo o conceito de Geertz (1989) que define cultura
como um conjunto de cddigos e convengdes simbodlicas onde as mediacdes sao feitas
fundamentando relagdes de sentidos explicitos e implicitos, segundo os significados
dados em cada momento. E em funcio disso que a cultura pressupde que um campo
semantico seja partilhado para que possa ser lida e seus sentidos interpretados,
partindo do pressuposto que "[...] “O homem é um animal amarrado a teias de
significados que ele mesmo teceu” e continua: "assumo a cultura como sendo essas
teias e sua andlise; portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis,
mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado” (Geertz, 1989,
p.15).

Assim, os muitos sistemas possiveis de significacdo constituem as “culturas”
a partir das quais os sujeitos atribuem sentido as praticas sociais que serao, portanto,
praticas de significacdo. Etnografias revelavam a importancia da convivéncia com os
sujeitos pesquisados em seu contexto social para a realizacdo de uma ‘“descri¢dao
densa”. Compreender a cultura do outro € tarefa complexa, pois "por definigdo,
somente um nativo faz a interpretacdo em primeira mdo: é a sua cultura". (Geertz,
1989, p.25). Estudar a cultura, nesse contexto, significa interpretd-la e a aproximacao
mais fidedigna possivel da realidade investigada é obtida através dos dados coletados
de forma densa.

Sarmento (Delgado e Muller, 2006) estabelece como condi¢do para o
desenvolvimento da sociologia da infancia que ela possa se articular a uma renovagao
da sociologia em geral, recusando concep¢des dogmadticas e abrindo-se a
complexidade da andlise das relagdes entre a infancia em sua dimensao estrutural, ou
seja, como categoria geracional, e as criancas enquanto atores sociais concretos. O
autor refor¢a ainda a importancia do desenvolvimento das pesquisas sobre a infincia,
sob este enfoque para a realidade brasileira, destacando que ja temos uma tradi¢do

socioldgica e antropoldgica nesse campo, bem como uma necessidade real de estudos
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que busquem a emancipag¢do das criangas de camadas populares.

E chegada a hora de trazer a cena os sujeitos que originaram essa pesquisa. As
reflexdes tedricas precisam ganhar concretude, materializando-se numa escola de
verdade, em familias de carne e osso e em criancas — alunos, filhos, interlocutores
privilegiados desse discurso que pretende falar com elas sobre elas.

Apresentar aqui as setenta e duas criangas que, num momento ou noutro,
estiveram participando da pesquisa se tornaria uma missdo infrutifera, pois ndo
pretendo analisar como cada uma delas, em suas histérias individuais, vivencia a
questdo da autoridade. Interessa-me a cultura de pares, as culturas da infancia, ou o
que fala desses atores sociais as praticas relativas as relagdes de autoridade, mas

alguns indicadores gerais importantes se encontram ni item a seguir.

2.1 ENTRANDO NO CAMPO

Nada melhor que comegar pelo inicio; apresentar o colégio onde foram feitas
as observagoes, um perfil das familias atendidas e a metodologia utilizada para

identificar o que expressam as criancas pesquisadas.

2.1.1 Contextualizando a escola

A escola € uma instituicdo marcada pela histéria. Sua criacdo e evolugao
acompanham o contexto social onde estd inserida. Sua acdo contribuiu para a
producdo da subjetividade nos diferentes momentos histdricos articulando-a as
relacdes de poder que nela circulam. A subjetividade se produz diferentemente nos
diferentes contextos e, de modo ndo casual, a instituicdo escolar faz parte dessa
producdo. Nesse sentido, a engrenagem da escola € atravessada e marcada pela
configuragdo social, mas também tem o papel de definir o sujeito, seja por meio das
relacdes de poder entre professores e alunos, seja na forma pela qual concebe a
aprendizagem e transmite o saber.

E interessante verificar a apresentacdo que Aries (1986) faz do surgimento da

vida escoldstica e sua articulacdo com a disciplina. Para ele, a diferenca essencial
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entre a escola da Idade Média e a da modernidade estava na disciplina, que garantia
o adestramento das criancgas.

A concepcdo de sociedade disciplinar de Foucault (1992) pode ajudar a
compreender a escola da modernidade, discutindo a forma pela qual as relagdes de
poder circulam nesse espaco. Aparentemente, hoje coexistem técnicas da sociedade
disciplinar com outras, caracteristicas do que se chamou a sociedade de controle.
Cabe, entdo, refletir sobre o poder disciplinar em fun¢do da crise das institui¢des e
das mudancas das relacdes de poder da atualidade, e mais, buscar entender o como a
subjetividade estd sendo produzida no deslocamento da sociedade disciplinar para os
dias de hoje. Segundo Foucault, as relacdes de poder estabelecidas no século XX nas
institui¢des, seja na familia, na escola, nas prisdes ou nos quartéis, foram marcadas
pela disciplina, cujo objetivo principal era a producdo de corpos doceis (1977, p.
127), eficazes economicamente e submissos politicamente. Para atingir esse objetivo,
a partir do final do século XVIII as sociedades disciplinares comegaram a distribuir
os individuos no espago por meio de técnicas de enclausuramento e/ou de
organizacdes hierarquicas de lugares especificos. Todas as atividades eram
controladas temporalmente, o que possibilitava, por exemplo, o isolamento do tempo
de formacao e do periodo da pratica do individuo. Com isso, a aprendizagem poderia
ser normatizada, e as forgcas produtivas seriam compostas a fim de obter um aparelho
eficiente. Foucault aborda a questao do exame como exemplar da relacao saber/poder
presentificada na escola:

“O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da
san¢do que normaliza. E um controle normalizante, uma
vigilancia que permite qualificar, classificar e punir. Estabelece
sobre os individuos uma visibilidade através da qual eles sdo
diferenciados e sancionados. E por isso que em todos os
dispositivos de disciplina o exame é altamente ritualizado. Nele
vém-se reunir a cerimonia do poder e a forma da experiéncia, a
demonstracdo da forca e o estabelecimento da verdade. No
coracdo dos processos de disciplina, ele manifesta a sujeigcdo

dos que sdo percebidos como objetos e a objetivacdo dos que se
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sujeitam. A superposicdo das relacoes de poder e das de saber

assume no exame todo o seu brilho visivel. (1977, p. 164-165)

Veiga-Neto (2002) num interessante artigo em que articula a configuragao
curricular a uma dada estruturacdo da subjetividade propde que o curriculo
funcionou como um elemento crucial na contribuicdo que a escola pdde dar a
constru¢do da modernidade, engendrando até hoje rotinas e ritmos para a vida dos
sujeitos ligados a escola, no que diz respeito a dimensdo temporal e estabelecendo
fronteiras em sua dimensdo espacial. Epistemologicamente isso é aparente na
distribuicdo dos campos dos saberes, mas sua acdo vai além, permite uma
diferenciacao entre nds e os outros. O interesse do autor é:

“... discutir uma questdo que é mais, digamos, de fundo. Em vez
de uma engenharia curricular, estou mais interessado na
arquitetura curricular ou, talvez seja melhor dizer, estou mais
interessado na geometria do curriculo. Com isso, quero dizer
que estou interessado em descrever, examinar e problematizar
as relagcoes entre o curriculo e as ressignificacoes do espagco — e
também do tempo — que estdo acontecendo nisso que alguns
chamam de Pos-Modernidade...” (Veiga-Neto, 2002, p.167).
Pensar a escola a partir do curriculo implica em assumir sua dimensao

€«

estrutural, reconhecer que ele € “... pensado e funciona como uma estrutura
classificatorio-disciplinar; por isso ele é um estruturante.” (p.171). Veiga-Neto
lembra a etimologia do termo disciplina (discere pueris) que se refere ao que se dizia
as criancas e que assumiu dupla conotacdo a partir da modernidade, admitindo um
eixo dos saberes e outro, do corpo. Para o autor, a escola realizou magnificamente a
articulacdo entre o saber e o poder, naturalizando “operacdes de confinamento,
quadriculamento, distribuicdo, atribuicdo de fungoes, hierarquizacdo (...) trata-se
sempre de organizar economicamente o espaco e o tempo.” (p.172).

A educacdo infantil, ao se constituir como etapa inicial da educacdo bésica,

ou mesmo antes disso, quando demonstrava uma nitida vocacdo preparatdria ou

compensatdria, inseria-se, em minha opinido, num modelo similar. Acrescente-se a
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isto o fato dela acolher pessoas em pleno processo de constru¢@o subjetiva, ndo raro,
sujeitos que ndo se referem a si mesmos na primeira pessoa, por ndo se identificarem
ainda como tal.

A sociedade contemporanea, com a globalizacdo, a internet, o
desenvolvimento tecnoldgico, as mudancas no mundo do trabalho, entre outros
aspectos abordados no capitulo primeiro, afeta a maneira como se constroem as
no¢des de tempo e de espago, base da subjetividade. Teriamos hoje, entdo, a
sociedade de controle, segundo Deleuze (1992), que estrutura-se cada vez menos a
partir da disciplina dos corpos e dos saberes e mais no controle e visibilidade
permanente pelos outros. A escola por sua vez, ocuparia ainda um espago ambiguo
onde essas duas realidades se interpenetram. As rotinas, as filas, os tempos de espera
parecem residuos de um momento anterior, porém, a diferenca se insere cada vez
mais em seu espaco, seja no respeito ao interesse da crianga por determinado assunto
como condicionante do contetido a ser trabalhado, seja na execucdo de projetos ou
temas transversais que atravessam as fronteiras disciplinares.

Convido agora o leitor a entrar comigo na escola pesquisada; trata-se de uma
institui¢do privada, do tipo particular, que foi inaugurada em 2004, como unidade
exclusiva para educagdo infantil de uma rede de escolas que atendem todo o ensino
basico. Localizada na XXIV Regido Administrativa do Rio de Janeiro, onde, em
termos da rede publica, se situa a 7* CRE. Seu entorno ambiental € tipicamente
residencial, numa rua de fécil acesso, situada num trecho de prédios de classe média
alta da Barra da Tijuca conhecido como Jardim Oceanico. O entorno cultural também
¢ tipico dessa regido, com teatros e cinemas concentrados nos shopping centers. Ha
uma casa de cultura de uma universidade particular proxima, onde shows e pecas
teatrais, inclusive infantis, costumam ser oferecidos a comunidade.

O espaco escolar distribui-se entre uma area externa descoberta onde estido o
parque (fotol), a piscina (foto2) e o areal (foto3). Uma drea externa coberta, onde
funciona o refeitério (foto4). Uma area interna de trés andares, assim divididos:

- Primeiro andar: saldo, sala da alfabetiza¢do, espaco da Coordenagdo, que €

ao mesmo tempo uma espécie de secretaria e telefonia, além da cozinha.

- Segundo andar: Um espaco central, quatro salas de aula e o “cantinho do
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sono” *, dois banheiros/fralddrios infantis € um banheiro adulto. Um
varanddo que atende as duas salas dianteiras e ¢é utilizado para
brincadeiras, “rodinhas™*" e atividades pedagégicas.

- Terceiro andar: um amplo saldo com espagos distintos para TV/Video e
DVD, araras de fantasias, aparelhos de psicomotricidade, prateleira de
livros com mesa e bancos. Uma sala separada onde funciona o laboratério
de informdtica e um terraco externo, coberto com telhas transparentes,

onde h4 uma piscina de bolsa, velocipedes, carros plédsticos, um totd, um

cavalo de brinquedo que balanca as criangas, trave de futebol e cesta de

basquete.

Hé ainda um prédio anexo, atrds da casa principal, onde ficam chuveirdes,
usados apds a piscina ou o areal, uma sala de artes e outra de atendimento/reunido. A
drea externa tem um piso de ceramica e € cercada por canteiros e plantas, 0s
brinquedos do  parque ficam  sobre  tapetdes de  emborrachado.

A escola tem registro de creche e pré-escola e atende criancas a partir de 1 ano
de idade até os 6 anos, distribuidos pelos grupos: maternal baby, maternal, nicleo
infantil 1, ndcleo infantil 2, nucleo infantil 3 e nicleo de alfabetizacdo. As
possibilidades de hordrio sdo turno parcial (manhd ou tarde), semi-integral ou

integral.

Assim denominados pelos profissionais da escola.
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Foto3 Foto4

Em termos de acervo, o mobilidrio da escola € adequado, encontra-se em
estado de conservacdo e limpeza muito bom, € apropriado ao tamanho das criancas
assim como existe em quantidade suficiente (foto5). Os materiais para atividades tais
como papéis, tintas, colas, 1dpis ou giz de cera também sdo oferecidos com fartura. Os
brinquedos estdo disponiveis nas dreas internas e externas do colégio e valorizam a
diversidade, na medida em que trazem também bonecas negras (foto6). Nas dreas
internas de uso comum h4 araras de fantasias, espaco para video e TV, sala com
computadores, equipamentos para psicomotricidade (foto7) e um “canto de leitura”.
O pléstico e férmica, como se observa nas fotos, sdo os materiais predominantes na

composi¢do de brinquedos e mobilidrios.

Foto5 Foto 6

Foto 7
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2.1.2 As criancas na instituicao

As vagas sdo preenchidas por ordem de chegada, ndo havendo nenhum
critério para eliminacdo de alguma crianca. Geralmente a escolaridade anterior €

respeitada ou a faixa etdria € observada para a classificagdo na série.

Na época da observacdo havia 72 criancas matriculadas nessa unidade, sendo
33 meninos e 39 meninas. A distribui¢do das criancas pelas turmas estd detalhada na

Tabela I, a seguir:

Tabela I — Distribuic@o das criangas pelas turmas

manha tarde semi ou integral total
MB 2 6 8
MA 6 7 13
NI1 10 4 14
NI2 2 8 3 13
NI3 5 4 9
NA 15 15
Total 2 46 24 72

Os critérios considerados para a montagem das turmas foram baseados na
faixa etdria de cada série, embora muitas atividades multiseriadas sejam
desenvolvidas reunindo as turmas e nos anos anteriores a escola tenha funcionado
com turmas agrupadas. Este ano, com o ingresso de criancas, houve necessidade de
separacdo das turmas, mantendo-se a multiseriagdo apenas no turno da manha e nas
turmas de maternal e maternal baby. As turmas tém um limite de 20 alunos, e devem
funcionar com uma professora e uma estagidria, caso atinjam este efetivo.

Quanto a etnia, o grupo dividia-se em sessenta e quatro criancas brancas e
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seis afrodescendentes.

2.1.3 Os profissionais da instituicao — formacao

Uma representacdo grafica da estrutura organizacional da escola seria a

seguinte:

COORDENACAO
PEDAGOGA — PSICOLOGA — PEDAGOGA JR.
PROFESSORES
ESTAGIARIAS
AUXILIARES

PESSOAL DE APOIO: COZINHA — PORTARIA - LIMPEZA

A escolaridade dos profissionais € de pds-graduacdo a nivel de coordenacdo
(psicopedagia, educac¢do infantil e mestrado). Graduacdo (magistério) os professores,
inclusive o de musica (habilitacdo no magistério em miusica) € uma psicomotricista
pos-graduada (formada em educagdo fisica). As estagidrias sdo alunas de Curso
Normal. As auxiliares, porteiro, cozinheira e funciondria de limpeza possuem o
primeiro segmento do ensino fundamental (quarta série).

Em entrevistas, as professoras revelaram Ter escolhido o magistério por

’

“vocagdo”, “algo que desejavam desde pequenas” e “uma escolha influenciada por
suas primeiras professoras”. A escolaridade bésica de todas foi cumprida em escolas
publicas e a superior em institui¢des privadas.

No dia-a-dia da escola observa-se uma atuagdo constante da coordenagdo que
acompanha de perto a execucdo das atividades. E comum a participacio das

coordenadoras nas atividades de sala de aula, bem como nos afazeres rotineiros, tais
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como servir almogo, dar banhos, auxiliar no vestir. H4 uma relacdo de ajuda mutua
entre equipe e coordenacao.

O estilo de gestdo é centralizador e as professoras demonstram pequena
autonomia na resolucdo das situacdes que envolvam especialmente as familias. E
muito comum que os bilhetes enviados pela agenda sejam respondidos pelas
coordenadoras.

H4 encontros trimestrais de avaliacio — conselhos de classe — onde o
desenvolvimento das criancas € considerado e relatérios de observacdo sdo
preparados para entrega as familias em encontros coletivos previamente marcados —
as escolas abertas. Sempre que ha uma necessidade, da familia ou da escola,
atendimentos individuais sdo agendados. H4 grande disponibilidade da coordenagao
em responder as solicitagdes familiares por um encontro, embora, freqiientemente,
seus desejos sejam contrariados (mudancas de datas de festividades, inclusdo de
inglés no conteddo, por exemplo).

O planejamento acontece bimestralmente e ao final do ano o plano de curso é
reavaliado. Estas atividades s@o supervisionadas por uma direcao pedagdgica, alocada

em outra unidade, a qual a coordenacao estd subordinada.

2.1.4 E a familia?

Entender as familias que educam suas criangas de uma determinada forma,
produzindo uma dada maneira de subjetivacdo pressupde compreender o processo
histérico que as constituiu, bem como a maneira concreta como se apresentam no
campo de estudos.

Roudinesco (2003) aponta as transformagdes sofridas pela familia na
passagem da modernidade para a época atual. O desenvolvimento da tecnologia, da
ciéncia e dos costumes tornou possiveis mudancas antes impensaveis no processo da
reprodu¢do humana. A autora questiona, entdo, como ficam, dentro dessa nova
realidade os papéis tradicionais de pai e made, de homem e mulher e, por fim a gestao
da autoridade na educacdo das novas geracdes. Segundo a autora, pouco resta da

antiga familia patriarcal, regida por um pai autoritirio, quanto olhamos para as
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familias de hoje - rompidas e reconstituidas muitas vezes. A familia nuclear nos
moldes mais atuais, composta por pai, mae e filhos se impde entre os Séculos XVI e
XVIIL.

Foram trés as fases evolutivas da familia: a primeira, “tradicional”,
assegurava a transmissdo do patrimonio e era regida pelo poder do pai, herdeiro
direto a nivel privado do direito divino dos reis reconhecido publicamente no regime
da monarquia, estabelecida num mundo imutdvel; a segunda fase, chamada
“moderna”, funcionava a partir de uma légica afetiva, romantica, pressupondo uma
liberdade de escolha onde o casal buscava uma satisfacdo amorosa e sentimental.
Neste modelo, o poder e o direito sobre os filhos dividiam-se entre os pais e o Estado
e ainda entre pais e maes. Finalmente, a terceira, “‘contemporanea ou pds-moderna”
(Roudinesco, 2003, p. 19), é aquela em que a transmissdo da autoridade se
complexifica em fun¢do das rupturas e recomposi¢oes que a familia vai sofrendo. No
mundo ocidental, a familia “tradicional”, submetida ao poder paterno, manteve-se

g

por séculos: “... a célula familiar repousa em uma ordem do mundo imutdvel e
inteiramente submetida a uma autoridade patriarcal, verdadeira transposicdo da
monarquia de direito divino.” (Roudinesco, 2003, p. 19).

A Revolucdo Francesa abalou esta estrutura profundamente. Ao instituir um
mundo laico, atinge a até entdo inatacdvel figura de Deus Pai, modelo original da
autoridade de seus sucedaneos no poder estatal, os reis, que sdo dessacralizados e
mesmo destituidos, enfraquecendo consequentemente seu equivalente nos lares, os
pais. Tal modelo familiar desmorona definitivamente no final do Século XIX. Esse
contexto propicia a formulagcdo da psicandlise. Se na sociedade em geral, vivia-se a
faléncia do poder paterno, Freud vem propor uma teoria do psiquismo humano na
qual o assassinato do pai - realizado ou fantasiado - terd decisiva importancia.
Roudinesco fala da inven¢ao da familia edipiana a partir da complexa relagao entre
filho e pai com a figura tragica de Edipo. Esse recorte permite a Freud a teorizacdo
do inconsciente, centrado no desejo incestuoso do filho pela mae.

Ja a familia contemporanea, segundo Roudinesco (2003), por sua vez,
constitui-se de maneira diferente, aceitando composi¢des distintas das cléssicas.

Casais homossexuais, familias monoparentais, familias sem filhos, enfim toda uma
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gama de possibilidades que trazem e retratam, inevitavelmente mudancas nas

relagcdes de poder internas a ela. Bauman, analisando a constitui¢do da familia atual,

questiona:
“Pergunte-se o que ¢é realmente uma familia hoje em dia? O que
significa? E claro que hd criancas, meus filhos, nossos filhos.
Mas, mesmo a paternidade e a maternidade, o niicleo da vida
Sfamiliar, estdo comecando a se desintegrar no divorcio (...) Avos
e avos sdo incluidos e excluidos sem meio de participar da
decisdo de seus filhos e filhas. Do ponto de vista de seus netos, o
significado das avos e dos avos tem que ser determinado por
decisoes e escolhas individuais.” (Bauman 2001, p 13).

Aries (1986) reconstréi o percurso da familia moderna de uma estrutura
hierarquizada e rigida até a composicdo nuclear que valorizava a intimidade e se
organizava como oposi¢do ao espaco publico, revolucionando a afetividade e se
estruturando em torno do cuidado infantil. O autor sinaliza ainda para uma perda dos
espacos livres fora de casa. A vida publica passa a ser regida pela dura disciplina da
fabrica, da escola e dos asilos. Nesse processo rumo a privatizagdo das relacdes, a
responsabilidade pelas criancas torna-se cada vez mais um assunto de familia e
menos da sociedade ou do Estado.

Lasch (1991) apresenta uma interessante abordagem da familia
contemporanea onde enfatiza menos o crescimento linear da privacidade e mostra
aspectos sutis do processo. Ao contrdrio de Aries, o autor considera que a sociedade
industrial encontrou maneiras de invadir a esfera privada na figura dos especialistas,
do consumo e da publicidade. Com essa interferéncia externa a propria intimidade
acaba sendo prejudicada em movimentos que aparentemente se destinavam a
preserva-la.

Embora parta de uma anélise da sociedade norte-americana, a leitura de Lasch
para esses fendmenos sugere pistas interessantes para pensar as questdes relativas as
praticas de autoridade. Um aspecto que ele destaca € a cis@o entre amor e disciplina.
A familia busca cada vez mais momentos de afeto, enquanto a imposi¢do de normas e

limites passa a ser atribuicdo da escola, dos especialistas ou mesmo do grupo de
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pares. Autoridade e afeto parecem dissociar-se definitivamente nesse contexto. As
reivindicagOes feministas sdo outro aspecto importante de sua abordagem: a questao é
recolocada em termos de organizacao do trabalho:
“... Em lugar de culpar a familia por essa situacdo deveriamos
culpar a organizacdo do trabalho em si. Em lugar de perguntar
como as mulheres podem ser liberadas da familia, deveriamos
perguntar como seria possivel reorganizar — humanizar — o
trabalho...” (Lasch, 1991, p.17).

Mizahi (2004) recorre a Lasch para entender a dinamica da familia
contemporanea em suas relacdes com os filhos e o trabalho sinalizando para esse
rompimento entre as esferas do publico e do privado que responsabiliza somente a
familia pela crianca ao mesmo tempo em que atravessa suas prdticas pelas
imposi¢des do mundo do trabalho. Assim, a chamada “crise da familia” fica abstraida
das condi¢des concretas que a produzem sendo resultado de um abstrato
“esgotamento” da familia. (Mizahi, 2004, p.22).

O controle social sobre as préticas, a partir da revolucdo industrial, estendeu-
se da fabrica para a vida doméstica. Os saberes tornaram-se propriedade de alguns,
seja na produc¢do que implicava em determinado conhecimento técnico, seja na
educagdo das criancas que passou a contar com a opinido dos médicos, psicélogos,
educadores, dentre tantos especialistas no assunto. Para Lasch, tratou-se do
estabelecimento do controle sobre a produg¢do e a reproducdo. Assim, Lasch, ao
contrario de Aries, enxerga esse modelo de familia iniciado com a modernidade
como profundamente vulnerdvel as pressdes externas, fato agravado pelos fendmenos
do consumo que passaram a ditar a organizacdo do lazer. Para ele, essa mesma
familia, organizada de uma dada maneira, j4 trazia em si os germes da crise que a
afetaria.

Mizahi mostra como a familia e a mulher oscilaram entre uma valorizagao e
desvaloriza¢do contraditérias e continuas. Coube uma maior educagdo a mulher
diante da importancia atribuida a funcdo materna e a familia, essas mesmas condi¢des
promoveram a sua saida para o mercado de trabalho e a necessidade de institui¢des

que suprissem o seu papel. A escola sofreu as conseqiiéncias desse processo, pois,
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como aponta a autora, € vista como homogeneizadora das diferencas culturais e
comunitédrias trazidas pelas criancas de seus contextos familiares. Para ela, *
postula-se, portanto a necessidade de aumentar a influéncia da escola em
substituicdo crescente a do lar, introduzindo-a o mais cedo possivel...” (Mizahi,
2004, p.26).

Conhecamos, enfim, as familias objeto deste estudo; busquei situar alguns
dados relevantes em termos de situacdo matrimonial, nimero de irmaos e profissao
dos pais. A tabela a seguir traz as profissdes declaradas pelos pais no ato de

matricula:

Tabela II — Profissdes declaradas pelos pais

Profissao do pai N° Profissao da mae N°
Advogado 3 | Administrador de Empresas 4
Analista de Sistemas 1 | Advogada 7
Auditor Fiscal 1 | Assistente Dept. Pessoal 1
Autébnomo 3 | Cabelereira 1
Caseiro 1 | Comerciante 5
Comerciante 12 | Comercidria 1
Dentista 2 | Dentista 2
Economidrio 1 | Designer 1
Economista 1| Do lar 3
Empresério 8 | Economista 2
Engenheiro 5 | Empregada Doméstica 1
Estudamte 1 | Empreséria 3
Fisioterapeuta 1 | Enfermeira 1
Fotografo 1 | Engenheira 1
Funcionério Publico 1 | Estudamte 8
Gerente 1 | Fonoaudi6loga 3
Juiz 2 | Fisioterapeuta 3
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Meédico 4 | Jornalista 2
Militar 2 | Matematica 1
Pastor 1 | Médica 5
Produtor 1 | Militar 1
Professor 5 | Nutricionista 1
Publicitario 1 | Pedagoga 1
Técnico de Volei 1 | Professora 6
Falecido 2 | Programadora 1
Nao Informada 10 | Publicitéria 2

Secretaria 2

Terapeuta Ocupacional 1

Nao Informada 1

Percebe-se no grupo discriminado que a grande maioria das profissdes exige

formagdo superior ou refere-se as camadas médias e altas da populacao.

Quanto a situagdo matrimonial das familias dos alunos, a distribui¢do a seguir

demonstra uma predominancia dos casais casados, o que talvez possa ser atribuido a

baixa faixa etdria das criancas envolvidas, ou seja, trata-se de familias, em sua

maioria, ainda ndo atingidas pelas estatisticas de divorcio da sociedade brasileira

como um todo.

Tabela III — Situacdo matrimonial dos familiares

Situacao matrimonial

Nl)

Casados 58
Separados/Divorciados 12
Vitvos (as) 2
Total 72

Provavelmente, quanto ao nimero de irmaos, também se aplique a légica
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utilizada no quadro anterior: por serem familias constituidas hd pouco tempo, boa
parte delas permanecia com um unico filho a época da pesquisa. Além disso, por
serem familias de alto poder aquisitivo, limitavam a quantidade de filhos num
enfoque de planejamento familiar. Foram levantados os seguintes dados:

Tabela IV — Namero de irmaos

Numero de irmaos Quantidade de alunos
Nenhum 32
1 28
2 6
3 4
4 2
Total 72

Podemos concluir a partir dessas informagdes que se tratam de familias de
classe média ou média-alta, em sua maioria compostas por pessoas com formagao
superior e/ou quantidade relevante de anos de estudo, casais casados e com apenas
um filho. Essas informagdes gerais possibilitam um panorama contextual que permite
situar as falas, brincadeiras, acOes e relacdes numa concretude de classe, etnia,
género, etc.

Diante do exposto, apresento ao leitor familias jovens, com formacao escolar
suficiente para garantir empregos ou remuneragdo relacionados as classes médias
altas, em carreiras profissionais ainda em seu inicio, de uma forma geral investindo

em suas formacoes familiares e com filhos pequenos para criar/educar.

2.2 ESTABELECENDO DIALOGOS

Desde o inicio de sua execugdo, esta pesquisa esteve vinculada ao projeto de

pesquisa “Criancas e Adultos em Diferentes Contextos: a Infancia, a Cultura


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510436/CA


PUC-RiIo - Certificacéo Digital N° 0510436/CA

65

Contemporanea e a Educacdo” da PUC/ Rio — Departamento de Educagﬁoz. Assim,
busquei também compreender os significados produzidos por sua forma peculiar de
ler o mundo e sua maneira incisiva de falar das coisas, na qual “falam
simultaneamente do que é e do que ndo é, do que poderia ser, do imaginado...”
(Kramer, 2004, p. 5). Para Qvortrup (2000) entender a infincia em termos estruturais
sO se torna vidvel como conceito relacional, a partir de uma perspectiva geracional.
Uma objecao a isso poderia ser a multiplicidade de infancias, a partir da variacao de
classe, pais, etnia, género. Para o autor, no entanto, as criangas possuem algo em
comum: sdo consideradas legalmente menores, possuem o direito e o dever de ir a
escola durante anos; estdo sob os cuidados e responsabilidade dos adultos e sdo cada
vez mais institucionalizadas. Diante desses fatos, poderiamos inferir que as criangas
pertencem a uma categoria geracional semelhante.

A concepgdo de infancia que norteia essa dissertacdo é a mesma que orienta a
pesquisa institucional: “A crianca ndo se resume a ser alguém que ndo é (...). Esta
concepgdo reconhece o que é especifico da infancia — seu poder de imaginacdo,
fantasia, criacdo — e vé as criangas como cidadas, pessoas que produzem cultura e
sdo nela produzidas.”(Kramer, 2004, p. 8). Reconhecer a positividade da infincia
traz a necessidade de escutd-la e entender de que forma concebe as relacdes que
estabelecem entre si e com os adultos que a circundam. Foi esse o trabalho que me
propuz aqui no que se refere a autoridade. Alguns aspectos devem ser considerados
nessa questao: autoridade enquanto exercicio de poder, autoridade enquanto dominio
e saber que conferem reconhecimento dos demais e autoridade como autoria e
responsabilidade.

Hanna Arendt define autoridade como algo distinto do exercicio de um poder
pessoal e carismatico. Ela se caracterizaria pelo reconhecimento inquestiondvel,
sendo, desta forma, incompativel tanto com a utilizacdo de meio de coercdo, tanto
com a persuasdo, que pressupde igualdade e opera mediante um processo de

argumenta¢do. A autora afirma que uma crise de autoridade no mundo moderno

? Pesquisa coordenada pela Prof*. Sonia Kramer e apoiada pelo CNPq, inserida na Linha de Pesquisa

Processos Culturais, Instancias de Socializag¢do e a Educacio.
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afetou a criacao dos filhos e sua educacao,
“... onde a autoridade no sentido mais lato sempre fora aceita
como uma necessidade natural, requerida obviamente tanto por
necessidades naturais, como o desamparo da crianga, quanto
por necessidade politica, a continuidade de uma civilizacdo
estabelecida que somente pode ser garantida se os que sdo
recém-chegados por nascimento forem guiados através de um
mundo pré-estabelecido no qual nasceram como estrangeiros.”
(1991, p.128)

Ao vincular a autoridade as tradi¢des, Arendt admite que ela possa ser
confundida com “alguma forma de poder ou violéncia” (p.129), o que deixa de lado
um dos seus tragos principais: a autoria do processo civilizador e a conservagao dos
elos da sociabilidade, que traz uma responsabilizacao pelo mundo, e, por fim, afirma
“... na educacdo, essa responsabilidade pelo mundo assume a forma de autoridade.”
(1991, p.239).

Por fim, antes de trazer os dados do campo, € importante explicitar o que esta
entendido por institui¢do, adulto e crianca. Sobre institui¢do, considero pertinente a
definicdo de Guirado:

“Serd aqui entendida como um conjunto de prdticas que se
repetem e que, enquanto se repetem, legitimam-se; sendo a
legitimacdo uma espécie de naturalizacdo daquilo que é
instituido. Em algum momento da histéria e para dar conta de
certas necessidades e urgéncias sociais, os homens foram se
organizando de determinada forma, e essa forma de
organizagdo ou relacdo vai-se perpetuando; sdo as instituicoes.
Tendemos a dizer, em meio a reproducdo das relacoes e
exatamente porque desconhecemos sua origem, que as relagoes
sdo assim por natureza, ndo as consideramos como instituidas.
(Guirado, 1997, p. 34)

Para pensar o os sujeitos adultos vale recorrer a Bakhtin (2002) que em

Marxismo e Filosofia da Linguagem trata da idéia que o sujeito se constitui e é
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constituido na palavra. Nao existem pensamento e linguagem inatos. A atividade
mental do sujeito € profundamente marcada pelo campo social, pois a palavra e o
material semiotico, produzidos na interagdo, sdo elementos determinantes para a
organizacdo do pensamento que, posteriormente retorna ao campo social. Em razao
dessa sobredeterminac@o social e histdrica, que perpassa tanto os sujeitos quanto as
palavras, a significacdo da palavra somente se dard no acontecimento enunciativo que
ultrapassa a significacdo registrada no diciondrio. Assim, a palavra é constitutiva
tanto da consciéncia quanto do desenvolvimento humano, cabendo a linguagem a
responsabilidade pela constituicdo dos sujeitos sociais.

Ja a infancia enquanto categoria especifica precisa ser remetida a sua funcdo
social e entendida no conjunto das caracteristicas que lhe fornecem concretude:
classe, género, etnia, entre outras. Nao hd como falar em infancia de forma abstrata,
pois embora se traduza no tempo inicial da vida de cada um, ndo hd uma
homogeneidade totalizadora na forma como € experimentada. Devido a tal
caracteristica, podemos toma-la no plural: infancias.

H4, segundo Iturra, a cultura dos que mandam, os adultos e a dos que
obedecem, as criancas, estas, no entanto, “organizam grupos de jogos para sair do
real que ndo entendem e para andar dentro de seus proprios conceitos e leis de
entendimento do que a vida é.” (1997, p.25). Através da relagdo com os seus pares e
do imagindrio, as criancas constroem seu modo de relacionar-se com o0s
acontecimentos cotidianos. Essas situacdes reais, das quais, por vezes, as criangas
nao tém total compreensdo, sdo experimentadas pelo viés do prazer. Para Iturra: “A
crianga vive no mundo do prazer, percebido como fantasia.” (1997, p.100).

O referencial tedrico desta dissertacdo concebe a infancia como categoria
social e as criancas como cidaddos, sujeitos da histéria, pessoas que produzem
cultura e sdo por ela produzida. H4 culturas préprias das criancas. Suas expressoes,
nas variadas linguagens, decorrem da relagdo com a cultura que as cerca, ou seja, 0s
bens culturais que a sociedade disponibiliza para elas. As experiéncias produzidas
socialmente sdo reelaboradas pelas criancas em suas vivéncias. Recriando o vivido,
elas criam uma cultura infantil, pois como afirmam Pinto e Sarmento: “As culturas

infantis ndo nascem no universo simbolico exclusivo da infdncia, este universo ndo é
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fechado — pelo contrdrio, é (...) extremamente permedvel...” (1997, p.22).

Embora os estudos em sociologia sobre as criangas datem do inicio do século
XX, uma série de fatores levaram este objeto para campo de estudo de outros saberes,
tais como a medicina e a psicologia e, conseqiientemente, a maneiras especificas de
tratd-lo como objeto. Montandon (2001, p.35) aponta o declinio da Escola de Chicago
e o avanco das teorias parsonianas como alguns dos fatores que contribuiram para tal.

O nascimento da sociologia da infancia estd intimamente relacionado &
constru¢do da infancia como categoria social que pode ser situada com o advento da
modernidade. A sociologia da infancia vem questionar uma dada concepc¢do que
toma a crianca como objeto passivo de processos de socializacdo conduzidos por
adultos e/ou instituicdes que dela se encarregam. Assim, rompe-se simultaneamente
com a identifica¢do a negatividade (in fans, imaturo, incapaz) e com a versdao de um
processo unilateral de inculcacdo de valores, normas e crengas a partir de uma
perspectiva adulta da sociedade.

Montandon detectou esta tendéncia:

“... 0os pesquisadores que se situam na sociologia da infancia
desejam romper com as abordagens cldssicas da socializacdo e
centram suas pesquisas sobre as criangas como atores. Seu
objetivo é estudar as criancas ndo como objetos da socializagcdo
dos adultos, mas como sujeitos do processo de socializacdo.”
(2001, p.36)

Cabe observar que os primeiros elementos para uma sociologia da infancia,
tanto em lingua inglesa quanto francesa, vao surgir em oposi¢do a concep¢do de
infancia considerada como um simples objeto passivo de uma socializagdo orientada
por institui¢cdes ou agentes sociais. A questdo central dos textos analisados por estas
duas pesquisadoras aponta para a construcdo social da infancia como um novo
paradigma, com €nfase na necessidade de se elaborar uma redefinicao deste conceito
marcado por uma visao ocidental e adultocéntrica de crianca.

Borba (2005, p.12) situou na perspectiva durkheimiana o apagamento da
infancia que delegava as instituicdes um papel de protagonistas nas acdes de

socializagdo. A considerou que, com a publicacdo de L'énfant et la vie familiale sous
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l'’Ancien Regime, em 1960, Ariés inaugurou uma nova perspectiva no tratamento da
questdo: as criancas adquiriram nova visibilidade que as tornou atraentes enquanto
objeto de estudo das ciéncias sociais, ja que passaram a ser vistas como produtoras e
produtos das sociedades onde se encontravam inseridas.

Muitos socidlogos, especialmente na década de 90 na Franca analisaram a
crianga nas relagoes familiares e escolares a partir dessa nova perspectiva que rompe
com a idéia de crianca-filha e crianca-aluno. Para Borba (2005, p.13): “Surge a
configuracdo da crianca como parceiro e ator na estrutura familiar...” ao mesmo

€«

tempo em que se buscava “... uma desescolarizacdo da sociologia da educagdo e a
revelacdo da crianca em si mesma e ndo mais somente como aluna”. A pesquisa
intensiva de vdrias dreas do saber promoveu o que Borba denominou de
“recomposicdo disciplinar”, ou seja, o objeto infincia tornou-se ponto de
confluéncia de distintas disciplinas das ci€ncias sociais.
Por outro lado, a noc¢do de “oficio de crianca” (metier d'enfant) elaborada por
Kergomard simbolizou para Sirota a emergéncia da sociologia da infancia atual.
“Tomar a sério a crianga, reservando-lhe o lugar de um objeto
sociologico no sentido pleno, é o primeiro desafio da nocdo de
oficio de crianga, pois representa uma ruptura dificil de efetuar
no modo de pensar da sociologia da educacdo...” (2001, p.14)
De uma maneira geral, os trabalhos desenvolvidos desde entdo, organizaram-
se em torno de quatro eixos temadticos preponderantes: as relacdes entre geragdes, as
relacdes entre os pares, as criangas enquanto categoria estrutural da sociedade e os
dispositivos institucionais dirigidos as criancas.
Na tradi¢do da sociologia da infancia de lingua inglesa, James e Prout (1990,
p.8-9) enfatizaram a “reconstrucdo da infdncia”, as principais proposi¢des sdo: a
infancia € uma constru¢do social. Pensada em sua concretude (¢ ndo sé em sua
dimensdo estrutural) deve ser associada a outras variaveis como classe, social, etnia
ou género. Além disso, a cultura de pares e as relagdes experimentadas ai merecem,
por si mesmas, estudos especificos. Ao tomar as criancas como atores sociais €
importante reconhecer sua participa¢do na constru¢do da vida social. Em termos

z

metodoldgicos, a etnografia é rica em possibilidades para pesquisas com e sobre
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criancas. E, finalmente, a “dupla hermenéutica™ das ciéncias sociais aplica-se a
infancia como a qualquer outro grupo.

Os trabalhos dos portugueses, especialmente Sarmento e Pinto sdo de
fundamental importancia na distin¢g@o entre as dimensdes estrutural e concreta que as
criancas adquirem na sociedade. Sarmento resgata a categoria de geracdo,
compreendendo-a em sua dupla dimensdo. De um lado envolvendo pessoas
contemporaneas que dividiram os mesmos acontecimentos sociais € histdricos,
compartilhando uma consciéncia comum e, de outro, aceitando a idéia de geracdo
como uma varidvel independente, isto € algo permanentemente preenchido e
esvaziado dos seus elementos constitutivos concretos: as pessoas de idades proximas.
“A geracdo é o que permanece, como categoria estrutural...” (2005, p. 364)

No Brasil, embora ndo contemos ainda com uma vasta pesquisa ou com
muitos trabalhos publicados na &4rea da sociologia da infancia, nota-se um
crescimento do campo e a aquisi¢do de certo estatuto tedrico-metodolégico nas duas
ultimas décadas, conforme observa Quinteiro (2003, p.4). A autora chama atencio
para o fato de que embora as pesquisas permitam um reconhecimento das condi¢des
concretas das criangas brasileiras, “... é instigante constatar a vasta producdo
existente sobre a sociologia escolar e a auséncia de estudos sobre a infancia como
condigdo social da crianga na sociedade em geral...” (2003, p.5).

Definido o contexto tedrico ao qual pretendo unir meus esforcos, passemos
agora a delimitar alguns aspectos conceituais importantes para a pesquisa. Corsaro
parte do conceito de cultura de Geertz para explicitar o que seria a especificidade das
culturas infantis: “Criangas produzem uma série de culturas de pares locais que se
transformam em parte e contribuem para culturas mais amplas de outras criangas e
adultos dentro das quais eles estdo inseridos”.

L3

Para o autor, as culturas infantis seriam entdo: “... um conjunto estdvel de
atividades ou rotinas, artefatos, valores ou preocupagcoes que criangas produzem e
compartilham em intera¢do com pares'. (Corsaro, 1997, p.95) O autor desenvolve o

conceito da reprodugdo interpretativa, substituta da antiga socializacdo e que confere

Conceito de Giddens (1986, p. 45) para se referir a forma como o conhecimento proveniente das
ciéncias sociais € apropriado pelos atores sociais, modificando as suas representagdes, disposicdes e
préticas (e como, por sua vez, tais modificagcdes precisam ser analisadas)
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as criancas uma participacao ativa nos processos sociais, através da apropriacdo e
reinterpretagdo do mundo a sua volta.

Pinto e Sarmento defendem que a concepg¢ao de culturas infantis é decorréncia
inevitdvel da consideracdo das criancas como atores sociais, o que implicaria “o
reconhecimento da capacidade de producdo simbdlica por parte das criancas e a
constituicdo de suas representacoes e crengcas em sistemas organizados, isto é, em
culturas.” (1997, p.20).

A brincadeira € um campo privilegiado para a pesquisa das culturas infantis.
Brougére (1997) a considerou o espago por exceléncia da reproducdo interpretativa
definida por Corsaro, identificando seu potencial para a ressignificacdo. Sugeriu uma
no¢do ainda mais especifica: a de cultura lddica, através da qual as criangas
apropriam-se de esquemas que permitem a participagdo em brincadeiras. Para
Sarmento (2003) a brincadeira € um dos pilares em torno dos quais se estruturam as
culturas infantis, observa-la, participar dela, buscar compreender sua légica interna,
identificar os espagos-tempos onde ocorre pode ser uma maneira privilegiada de
compreender de que forma as relagcdes de poder e hierarquia sdo vividas pelas
criangas, pois de acordo com Kramer: “Reconhecemos o que é especifico da infancia:
seu poder de imaginagdo, a fantasia, a criagdo, a brincadeira entendida como
experiéncia de cultura. (...) A infancia, mais que um estdgio, é categoria da historia:
existe uma historia humana porque o homem tem infdncia. As criancas brincam, isso
€ o que as caracteriza.” (2006, p.15).

A psicandlise também pode contribuir para a andlise dos fendmenos relativos
a autoridade que me propuz a abordar. Ibrahim (2006) propde uma caracterizagdo da
familia contemporanea a partir de trés marcos: Como primeiro marco, estaria a
maneira como os filhos passaram a ser concebidos a partir da introdu¢do na sociedade
dos mecanismos contraceptivos, isto €, ter filhos passou a ser uma opg¢do, uma
responsabilidade do casal, ao invés de um evento da ordem do aleatério. O segundo
marco, por sua vez seria a transformacdo da relagdo dos atores sociais com a
sexualidade que deixou de ser marcada pela concepcao e transformou-se em busca de
prazer. H4 uma introducdo na sociedade de um “imperativo do prazer” que se

estendeu para além da sexualidade, contaminando outras dreas como a da relacdo
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entre educadores e educandos. A prevaléncia do prazer sobre a responsabilidade
produziu a “educagdo analgésica” que parte da fantasia de que € possivel educar um
sujeito humano, preservando-o de qualquer sofrimento ou dor. Como efeito colateral
deste fendmeno, teriamos o alargamento do prazer em detrimento da educacdo das
criangas. Por fim, o terceiro marco refere-se a maneira como os filhos passaram a ser
educados: durante um longo processo houve a passagem dos “filhos produtores” aos
“filhos consumidores”. O inicio desta passagem pode ser verificado ainda na Idade
Média, como bem apresentou Aries, no seu ji classico livro “A Histéria Social da
Crianca e da Familia” A sociedade introduziu, entdo, uma nova estética da seguranca
e vigilancia, caracteristicas de uma “blindagem emocional”.

O século XX, especialmente em sua segunda metade, trouxe uma
perplexidade dos pais manifestada em duvidas sobre os valores (o que € certo e o que
¢ errado) e sobre a realidade ao seu redor. Os educadores e especialistas
transformaram-se em detentores de um saber inacessivel aos pais que se
caracterizaram como provedores, abrindo mao - com as intengdes mais amorosas - de
sua funcdo essencial de colocar os filhos em contato com o real, acreditando,
fantasiosamente poder protegé-los dos sofrimentos. Onde o real foi barrado, emergiu
o virtual; desenvolveu-se uma geracdo de filhos do imediatismo da satisfacdo, 6rfaos
do passado e do futuro. O fim da tradicio marcou um novo modo de configuragdo
subjetiva. Os sujeitos do século XXI, concebidos no século XX, clamam por
contencdo e por proximidade com o real.

A “dupla doutrina” beneditina, milenar orientagdo para educagao ja pregava o
“ensino pela palavra conjugado ao ensino pela vida”, ou seja, através do exemplo, do
modelo, das a¢des. O ensino pela palavra ndo bastava, uma vez que a producdo de
valores éticos e morais seria resultado do contato do sujeito com o real. Assim,
quanto mais cedo submetidos a este confronto, mais preparados ficariam os “filhotes
humanos” para sua insercao na sociedade. Dai, Ibrahim conclui que a 16gica dos pais
estd desconectada da realidade pois acaba por produzir “filhotes incapazes”.

Essa foi entdo a grande transformacgdo dos pais: de pais educadores, passaram
a pais provedores, profundamente preocupados em oferecer aos seus filhos

instrumentos académicos para o sucesso. Evidentemente, essa constatacdo refere-se a
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um segmento da populacdo, onde esta conduta pode ser verificada como um
comportamento freqiiente: as camadas médias e altas da sociedade. A equacdo que
rege esta logica parte de uma fantasia assim expressa: prover = preparar = produzir
autonomia. A psicandlise fornece ainda outros elementos para pensarmos esta
questdo. Prover é funcdo materna, seja ela exercida por pessoa de qualquer género,
porém, para uma satisfatéria constitui¢do subjetiva a funcio paterna se faz essencial,
€ a ela que compete a aproximacao do sujeito ao real.

Ainda em termos histdricos, algumas caracteristicas merecem ser destacadas
neste processo: a humanidade horrorizada com a barbarie vivida na segunda guerra
mundial buscou elementos que garantissem o estado de direito. A sociedade viveu,
entdo, uma propagacdo de ideais expressos nos direitos humanos, direitos das
criangas, direitos do consumidor. A garantia dos direitos, inegavelmente um avango
social, trouxe, entretanto um efeito colateral de graves repercussdes sociais. Passamos
a viver numa sociedade onde ha a prevaléncia do direito sobre o dever.

A assimetria entre direitos que sdo legitimos - ndo ha ddvida - e deveres,
coloca para nossa sociedade uma questdo relevante: como se configura a cidadania
neste contexto? Fundamentalmente seu ensino compete ao universo familiar e sua
aprendizagem € decorrente de um equilibrio entre direitos e deveres. Hoje,
observamos um conflito na conciliagdo desta funcdo da familia com o dever
superegodico, tiranico de promocao de felicidade dos filhos. O inicio do século XXI
assiste ao imperativo categérico que acomete os pais que se véem obrigados a
promover a felicidade dos filhos a qualquer preco.

Esse contexto traz conseqiiéncias também para a escola. Sem dudvida cabe a
ela o exercicio das fun¢des materna (acolher o desejo) e paterna (conter esse mesmo
desejo). Como fazé-lo numa situagdo de inexisténcia de futuro, de descartabilidade,
de nao durabilidade? O ato de educar requer um olhar clinico, num sentido amplo do
termo, hd que se identificar o sujeito diante de si, diagnosticar como se encontra,
dedicar-lhe tempo e atencdo e, nesse sentido, envolve necessariamente duas esferas; a
do piiblico e a do privado. A familia compete a acdo individualizada, que coloca o
sujeito no centro de seus esforcos. O papel da escola € voltado para o coletivo, deve

representar uma das primeiras entradas do sujeito na realidade social, na coletividade.
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Porém hoje o que verificamos é uma tentativa da familia em “terceirizar” sua ac¢ao
(Ibrahim, 2006). Evidentemente essa atitude provoca reagdes na escola que recusa-se
a exercer um papel para o qual ndo estd autorizada. Essa tensdo manifesta-se numa
ambivaléncia dos pais em relacdo a escola que produz ataques que terminam por
enfraquecer a autoridade dos professores.

Podemos pensar aqui numa dificuldade dos pais em articular as demandas
contraditdrias do principio do prazer e do principio da realidade. Também eles sofrem
ao renunciar a prazeres imediatos em nome de um prazer maior. Também os pais ndo
conseguem avancar no futuro a partir do passado, almejam a mesma satisfacao de
desejos e buscam a mesma liberdade que apregoam para seus filhos e, com isso,
paradoxalmente provocam um efeito contrario. Encontramos na sociedade, entdo uma
ampliacdo das faixas etdarias. Vivemos hoje uma infincia que se estende do
nascimento aos vinte anos — ndo € incomum os pais referirem-se as criangas, quando
estdo falando de rapazes e mogas com mais de dezoito anos; uma adolescéncia que se
prolonga até por volta dos trinta anos, isso quando ndo se cronifica numa
adolescéncia permanente.

Se pensarmos na culpa como um elemento capaz de deter esse processo, ela ja
ndo atua no sentido de levar os pais a reformularem suas agdes, pois encontra-se
apaziguada pelo esforco — real e constante — de provimento das necessidades e
desejos dos filhos. Essa é a logica do funcionamento psiquico dessa familia
contemporanea, uma légica da seguranga, da vigilancia, da monitoracdo. Esta ldgica
produz suas aberragdes na construcdo de um modelo de subjetividades que jamais
consegue se configurar como produtores. Os pais provedores sdo condi¢do necessdria,
mas ndo suficiente para a criacdo de filhos, eles precisam ser introduzidos no real.
N3ao se pode negar que a responsabilidade da familia € intransferivel.

Os profissionais da educacio passaram a suportar uma demanda avassaladora
das familias que produz uma funcdo especular. Tornam-se reféns da fantasia
enganosa de que acolher e atender a demanda significaria a mesma coisa. E
fundamental estabelecer essa distingdo; acolher significa entender, amparar, ter
empatia, mas ndo implica em concordancia ou atendimento da demanda. Se, diante da

grave omissdo dos pais, a escola ingenuamente atende as suas demandas, ela alimenta
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a fantasia inconsciente que regula a familia contemporanea, compromete-se com uma
funcdo que ndo tem como dar conta, aceita a transferéncia daquilo que € intransferivel
que € a instituicdo da contencdo a partir do amor, combinacdo necessdria para
engendrar uma subjetividade saudével.

Diante do clamor dos pais por liberdade, por se desobrigarem da tutela de seus
filhos, e do desejo dos educadores de atender a esta demanda compete aos
pesquisadores produzirem reflexdo sobre esses fendmenos, reapresentando o real as
familias e as escolas devolvendo a cada grupo o que nunca perderam, sua parcela

efetiva de responsabilidade na constitui¢do subjetiva de nossas criangas.

2.3 CAMINHOS METODOLOGICOS

2.3.1 Compartilhando um novo paradigma para as ciéncias humanas

A discussdo sobre a metodologia adequada as ciéncias humanas nao € nova.
Jobim e Souza (2001, p.20) aponta que a génese desse campo do saber esteve
profundamente vinculada ao pensamento filoséfico.

Se inicialmente subordinados a Filosofia e a um raciocinio matematico, a
partir de Darwin, os fatos humanos passaram a ser interpretados num modelo
bioldgico. Especialmente durante o século XIX, as ci€ncias humanas buscaram
firmar-se dentro de uma matriz de cientificidade, inicialmente fundada num
paradigma consagrado as ciéncias naturais. Os objetivos centrais eram a neutralidade
e a objetividade. Ao se desprenderem das ci€ncias naturais, entretanto, nao
conseguiram constituir-se como um corpo tedérico autobnomo e perderam a unidade do
estudo do ser humano, fragmentado em “pedagos” objetivados pelos saberes
recortados. Por outro lado, ao transformarem o homem em objeto, as ciéncias
humanas desenvolveram um sentido da sua aplicabilidade convertida em finalidade
da execugdo. Caberia ao conhecimento controlar, prever e estudar os efeitos das
acgoes.

Essa desumanizagdo do sujeito objetificado acabou por abolir a distin¢do entre

as pessoas e as coisas produzindo:
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“«

um determinismo que simplifica as complexas relagcoes
sociais do homem com seu meio a partir de uma visdo
fragmentada e mecanicista. Cindindo a realidade em espacos
hierarquicamente valorizados (...) se apoiam em uma concep¢ao
que perde de vista o homem em sua totalidade historica, social e
cultural...” (Jobim e Souza 2001, p.20)

Kramer (2003, p. 21) mostra o rompimento com o modelo emprestado das
ciéncias naturais, pois o conhecimento sobre o homem transgride o critério de
validade universal como ponto de partida para a objetividade, questionando
simultaneamente os conceitos de homem e de ci€ncia. A reinsercdo da dimensao
histérica se constitui na possibilidade de busca da identidade prdpria as ciéncias
humanas, j4 que “a auséncia de historicidade é que gera, ndo s6 a busca da
objetividade, mas também a pretensdo de neutralidade, em direcdo a um suposto
modelo cientifico.” (Kramer, 2003, p.22)

Diante da impossibilidade de se construirem com base nos modelos naturais,
como entender as ci€ncias sociais € humanas? Como ciéncias? Como praticas? Como
discursos? E mais, como articular a tensdo permanente que as atravessa entre o que
nelas ha de subjetivo e de social? Apoiada em Japiassu (1988), Kramer propde: “... as
ciéncias humanas ndo estdo condenadas a oscilar entre o modelo positivista
explicativo e o interpretativo compreensivo. Mas, por onde passa esse rompimento?
Pela linguagem!” (2003, p. 23).

Perceber que o seu objeto é um sujeito que fala, obriga as ciéncias humanas a
reconhecé-lo como autor das transformagdes sociais, produto e produtor de cultura. A
linguagem adquire uma centralidade pelo seu papel constituinte das subjetividades e
da propria realidade.

Tomar a linguagem como centro das ciéncias humanas aparece como opg¢ao
metodoldgica capaz de restituir o sentido do pensamento tedrico desses saberes.
Freitas (2003b, p.26) sugere que Bakhtin inaugura um novo paradigma para as
ciéncias humanas sobrepondo-se aos modelos explicativos anteriormente dominantes.

Faraco (2003), embora considere que a produgdo do Circulo de Bakhtin, ndo

permita a dedugdo de um método cientifico, concorda que ela fornece diretrizes para
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uma ampliagdo de um entendimento mais amplo. O autor defende que as categorias

“«

bakhtinianas ndo seriam definidas com suficiente: “... objetividade calculdvel (...) em
outros termos, a inescapdvel calculabilidade cientifica exige o esquecimento da
questdo do ser” (2003, p.40).

Na verdade, Faraco ndo parece discordar das possibilidades dos conceitos
serem aproveitados numa hermenéutica das ciéncias humanas, um “... fazer filosofico
mais conceitual e interpretativo” (p.40), alinhando-se, como ele proprio afirma, ao
pensamento de Amorim (2001), Brait (1996) e Jobim e Souza (1994 e 2000),
entretanto, devemos respeitar as suas ressalvas, de que para um determinado
entendimento de ciéncia, ndo hd como tomar Bakhtin como propositor de um método.
Estabelece, entdo, uma distin¢ao entre os objetos de estudo:

“... as ciéncias humanas se debrucam sobre a significacdo, por
isso trabalham com a compreensdo e ndo com a explicacdo. Esta
(...) implica uma so consciéncia, um so sujeito; aquela, duas
consciéncias, dois sujeitos. Enquanto a explicacdo aponta para
0 necessdrio, (...) a compreensdo aponta o possivel, porque é
uma operacdo sobre o significado (...) nas ciéncias humanas a
exatiddo consiste na capacidade de ndo fundir em um so os dois

sujeitos...” (Faraco, 2003, p.43).

2.3.2 O Circulo de Bakhtin e suas possibilidades de analise para além
do lingiistico

Se concordarmos que a producgdo tedrica do circulo de Bakhtin permite a
constru¢do de um paradigma especifico para as ci€ncias humanas, verificamos que
ele se elabora a partir de um referencial tedrico que traz implicacdes para a prética e
para as construcdes conceituais através das quais ela serd entendida.

Na apresentagdo do livro sobre ciéncias humanas e pesquisa, Freitas, Jobim e
Souza e Kramer (2003) mostram que o pensamento do Circulo permite “... conquistar
um rigor e uma autenticidade nos resultados cientificos que se definem de uma outra

(X3

maneira.” Assim, partem de Bakhtin para analisar a diversidade e a
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complexidade da experiéncia do homem contempordneo num mundo em permanente
transformacgdo.” (p.7-8). A perspectiva tedrico-metodoldgica adotada apdia-se na
abordagem socio-histérica e na teoria critica da cultura. Para Bakhtin, o psiquismo €
entendido como um “entrelugar” (Freitas, 2003b, p.26) onde se cruzam as esferas do
sujeito e do grupo, o organismo e o mundo externo. A mediacdo entre essas esferas é
feita através dos signos, pela linguagem. A visdo do sujeito numa perspectiva socio-
histdérica permite transcender as ordem do biolégico e da abstracdo, direcionando-se
ao homem que sintetiza o conjunto das relagdes sociais e as constréi. Torna-se
possivel tomar a intersubjetividade como o objeto desse enfoque, permitindo que o
sujeito seja visto por um olhar madltiplo, dirigido a partir de campos distintos do
saber.

Pesquisar, partindo desses pressupostos, assume uma configuracdo especifica:
serd a andlise dos textos produzidos nos encontros dos sujeitos falantes. Amorim

“«

(2004, p.187) define o que tomamos como texto: “... conjunto coerente de signos ou
matéria significante. Tudo o que significa é objeto das ciéncias humanas...”. O
campo de pesquisa torna-se uma “... esfera social de circulagcdo de discursos e os
textos que dela emergem como um lugar especifico de producdo do conhecimento....”
(Freitas, 2003b, p.32).

O papel do pesquisador, assim, estd estreitamente vinculado a sua inser¢do no
campo. Isso se da através da sua penetragao na realidade estudada, levando consigo o
que o caracteriza como um sujeito concreto que dialoga com o seu mundo. Amorim
sistematiza o que Bakhtin define como o trabalho de pesquisa em ciéncias humanas:
“... reconstitui¢do do contexto enunciativo e dialégico em que o texto foi produzido;
Sformulacdo de leis explicativas do texto; interpretacdo do sentido do texto.” (2004,
p-189).

A producdo de saber € sempre provisoria, tal como um instantaneo capturado
no intervalo entre duas enunciagdes: “Bakhtin propoe uma progressdo dialogica que
parte do texto e daquilo que existe atrds — os contextos passados - e chega até a
frente — a presuncdo e o comego do contexto futuro.” E conclui:

“Ndo hd limites para o contexto dialogico de um texto; ele se

perde num passado ilimitado e num futuro ilimitado. Isto confere
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as ciéncias humanas um cardter provisorio e plural que deverd
se confrontar com o imperativo da explicacdo e da formulagdo
de leis tendendo ao universal.” (Amorim, 2004, p. 193).

Os conceitos de Bakhtin como alteridade, dialogismo/polissemia, excedente
de visdo/exotopia e sua articulacdo entre ética, estética e conhecimento contribuem
numa dupla dimensdo: de um lado como autor de conceitos tedricos pertinentes a
andlise das questdes mobilizadoras das ciéncias humanas, de outro, como
fundamentagdo tedrico-metodoldgica para a pesquisa. A pesquisa qualitativa que se
orienta por essa perspectiva toma como fonte de dados “... o texto (contexto) no qual
o acontecimento emerge, focalizando o particular enquanto instdncia de uma
totalidade social. (...)” e “... caracteriza-se pela énfase na compreensdo, valendo-se
(...) da descricdo que deve ser complementada pela explicacdo...” (Freitas, 2003b, p.
27-28)

A importancia da exotopia € ainda maior, fundamental, quando a pesquisa em
educacgdo € conduzida por profissionais que atuam em seu proprio campo de trabalho.
Concordo com Amorim (2003, p.77) quando afirma que a voz do autor ndo estd onde
se espera encontri-la e, a0 mesmo tempo, estd em todo lugar. A escrita € a
possibilidade de deslocamento de um lugar de personagem, mesmo que seja a de
narrador. O lugar de autoria permite o deslocamento da situagdo de campo para a

g

situac@o de escrita que: “... configura uma nova cena enunciativa onde o que muda
fundamentalmente é a relacdo com todos os outros que atravessam o caminho de um
pesquisador em Ciéncias Humanas e Sociais.” (Amorim, 2003a, p.77).

A separagdo das vozes do locutor e do autor € a possibilidade da execugdo do

“«

trabalho de andlise, de se perceber que nem tudo a dizer estd dito no
enunciado...” (Amorim, 2002, p.11). Efetivamente, ao se estranhar o familiar, é
possivel extrair dele elementos de diferenca. A autora (2004, p.28) fala da relacdo que
o pesquisador estabelece com o seu outro, que “... € de uma diferenca no interior de
uma igualdade”. Se estranhar o que é familiar significa tomar-me, a mim mesma
também como um outro, estranho, que preciso conhecer, ¢ importante assumir a
separacdo dessas vozes e ainda o reconhecimento de que algo do real vai cair,

€«

necessariamente no lugar do diferendo, tal como o define Amorim: “... € tudo o que
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resta e que ndo pode ser expresso (...) aquilo que da alteridade estd em conflito com
a propria pesquisa e que permaneceria em siléncio até que uma nova possibilidade
de expressdo se construa.” (2004, p. 64).

€«

E, abordando o texto de Hans Staden, conclui: “... passado o susto, é possivel

deslocar o lugar enunciativo, fazer generalizacdes e objetivar o relato.” (Amorim,

2004, p. 33).

2.3.3 Como foi conduzida a pesquisa

Nesta dissertagdo, os dados foram recolhidos através de observagdes durante o
periodo de marco a novembro de 2006. As criancas foram observadas em atividades
livres e dirigidas Além de observagdes livres foram feitas conversas informais com as
criancas e professoras, algumas gravadas. A partir de um determinado momento,
percebi que, acompanhando as atividades das criancas em interagdo com as
professoras, acabava por ter uma vis@o privilegiada da maneira como as préaticas de
autoridade se apresentavam nessa relagdo, enquanto apenas vislumbrava as mesmas
nas relacdes entre pais e filhos. Optei por focalizar, a partir dai, momentos de
brincadeiras livres e dessa forma dirigir toda a minha aten¢@o para o que as proprias
criancas diziam ou faziam. Nao percebi o quanto também continuei observando e
registrando as interacdes com os pais, o que ficard explicito quando o campo for
trazido. As informacdes relativas as familias foram obtidas junto ao sistema
pedagodgico do colégio e complementadas por conversas com essa finalidade.

Os dados foram registrados de forma densa, numa perspectiva etnografica,
buscando que o campo revelasse as categorias de andlise que se destacavam. Ainda
assim, € importante registrar que esse trabalho ndo se constitui numa etnografia. O
didrio de campo forneceu informacdes que serdo analisadas no préximo capitulo onde
busco relacionar as expressdes das criangas e relaciond-las aos aspectos tedricos
tratados nessa dissertacao.

A rapidez com que encerro esse item se justifica pela entrada em cena daquilo
que efetivamente interessa: o campo e suas peculiaridades que serdo tratados no

préoximo capitulo.
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