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Magistério no Brasil e Profissionalizacao Docente nos
séculos XVIII e XIX'

Em seu estudo sobre as profissdes imperiais, a Medicina, o Direito e a
Engenharia, Coelho (1999) menciona que o termo “profissdes liberais” — no qual
se encaixam as trés profissdes citadas e igualmente o magistério —, ja era usado na
linguagem coloquial do século XIX. Entretanto, estas profissdes raramente eram

2 . .
7 <. Mesmo assim, eram “as escolhas mais

vistas no Brasil como profissdes “cultas
apropriadas aos individuos livres e espiritos independentes” (p.23).

Ao contrério das profissdes estudadas por Coelho (1999), que encontraram
outra forma de reconhecimento por meio do prestigio social que adquiriram ao
longo do Império, a profissdo de professor, continuou com pouca consideragao,
embora nos textos legais ela sempre figurasse como esteio do ensino e como
responsdvel pelo sucesso da escola no pafs.

O diciondrio Aurélio fornece para a palavra profissdo, dentre outras, as

seguintes acepgdes:

[...] atividade ou ocupagdo especializada, e que supde determinado preparo;
atividade ou ocupagdo especializada que encerra certo prestigio pelo carater social
ou intelectual.

No caso dos professores no Brasil dos séculos XVIII e XIX, o “preparo” e o

(13 Z 1 Z : 2
prestigio pelo cardter social” nem sempre (ou raramente) eram observados. O
sentido mais usualmente empregado para a palavra profissdo, se encaixa melhor

nesse caso:

' Neste capitulo ndo se tem como objetivo fazer uma andlise rigorosa de todas as dimensdes
acerca da profissionalizacdo docente. Busca-se apenas fazer consideragdes sobre alguns aspectos
relativos a configuracdo da profissdo docente e a atuagdo do professor na sociedade baseando-se
em referéncias histdricas levantadas por alguns autores, mencionando também esses marcos no
que se refere ao caso do Brasil.

* Coelho (1999) diz que, originalmente, o termo latino liberalis designava o individuo que
além de liberdade politica gozava também de boa situagdo material e tempo livre para o estudo ou
as artes liberalis. Na Inglaterra e nos Estados Unidos do século XVIII, o termo liberal arts se
referia a uma educagdo de corte humanistico. O autor lembra que, no Brasil, as profissdes liberais
ndo eram vinculavas a qualquer preparagdo semelhante e por isso ndo eram vistas como profissdes
que se fundavam num “ensino elevado”, mas numa “instrugdo pratica”.
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[...] meio de subsisténcia remunerado resultante do exercicio de um trabalho, de um

oficio.

Nos dois primeiros sentidos mencionados para a palavra profissdo “os
profissionais definem-se por suas prdticas e por um certo monopolio das regras e
conhecimentos da atividade que realizam” (SACRISTAN, 1999, p. 63).

Ainda segundo Coelho (1999), outro trago importante que distingue as

profissdes € a sua dimensio corporativa:

[...] em primeiro lugar, a capacidade de auto-regulacdo coletiva; em seguida, e
estreitamente associada a condi¢do anterior, uma certa capacidade de regular o
mercado de prestacdo de servigos profissionais, sobretudo pelo lado da oferta,
oferecendo algum tipo de “protecdo” aos seus membros (COELHO, 1999, p. 25).

Para Névoa (1999, p.20) o que define o magistério como profissao:

[...] € o seu exercicio a tempo inteiro (como ocupagdo principal); o estabelecimento
de um suporte legal para o seu exercicio; a criag@o de institui¢des especificas para a
formagdo de professores; a constituicdo de associagdes profissionais de
professores.

Dessa forma o conceito de profissdo pressupde, além de um corpo de
conhecimentos, um conjunto de normas que a sustentam (PEIXOTO, 2005).

O conceito de regulamentacdo profissional implica a criagcdo por lei de
mecanismos que especifiquem as atribui¢des do cargo, seus 6rgdos fiscalizadores,
e os meios pelos quais os individuos sdo selecionados para a funcdo a ser
desempenhada. Normas gerais para o exercicio do magistério existiram no Brasil
em diversas épocas e em diferentes moldes. E, como se discutird adiante, o
Estado, assim como em outros paises, teve grande peso nessa regulamentacdo,
interferindo incisivamente em diversos aspectos da profissdo de professor.

O processo de profissionalizagdo docente € assunto de estudo de Névoa (Cf.
1991,1999) que aborda a gé€nese da profissdo docente por meio de uma
investigacdo sdcio-histérica. O tema também € analisado por Enguita (1991),
Schubring3 (2005), Brzezinski (2002), Sarmento (1994), entre outros.

Em seu trabalho, Névoa (1991) lembra que a escola moderna em sua origem
tinha como objetivo cuidar da educacdo das criancas, da qual a escola da Idade
Média ndo se ocupava especialmente. O autor destaca a existéncia de duas fases

na histéria da escola a partir do século XVI. A primeira, na qual a escola era
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dominada pela Igreja, dura até a segunda metade do século XVIII. A segunda,
onde a escola estd a cargo do Estado, estende-se até os dias atuais.

Como lembra Schubring (2005a), na Idade Média, e mesmo comeco dos
tempos modernos, desde o século XVI, devido a permanéncia das estruturas
feudais, os Estados se ocuparam somente das universidades. Dessa forma, foi
necessdria uma transformacdo profunda do cariter do Estado até que ele
assumisse a responsabilidade pelo ensino.

E este momento, de secularizacio e de estatizagio do ensino, que marca o
inicio de um periodo-chave na histdria da profissdo docente. Nesta segunda fase, o
Estado assume a responsabilidade pela educagdo das criancas, mas “ndo [€]
[portador] de uma nova imagem da infdncia ou de um novo projeto pedagdgico”
(NOVOA, 1991, p.116). Pelo contrario, propde medidas burocriticas para regular
0 ensino por meio da renovacdo dos curriculos e dos programas e do controle
também no que se refere a selecdo e ao recrutamento dos professores.

Mesmo tendo sua génese anterior a essa fase, a profissdo de docente adquire
a partir de entdo outra dimensdo. Inicialmente a funcdo de professor foi
desempenhada de forma subsididria e ndo especializada por religiosos ou leigos
que a exerciam como ocupagdo secunddria ou complementar. Com o passar do
tempo os mesmos tendem a fazer da profissdo sua ocupagdo principal, sendo
obrigados para isso a se prepararem e a se formarem (NOVOA, 1991).

Uma das primeiras medidas tomadas consiste da definicdo de regras
uniformes para a selecdo e nomeacdo dos professores, com a criagdo de uma

permissdo para ensinar, cuja obtengéo € obrigatéria.

A criacdo desta licenca (ou autorizagdo) é um momento decisivo do processo de
profissionalizacdo da atividade docente, uma vez que facilita a definicio de um
perfil de competéncias técnicas, que servird de base ao recrutamento dos
professores e ao delinear de uma carreira docente. Este documento funciona,
também, como uma espécie de “aval” do Estado aos grupos docentes, que
adquirem por esta via uma legitimacdo oficial da sua atividade. As dinamicas de
afirmacdo profissional e de reconhecimento social dos professores apdiam-se
fortemente na consisténcia deste titulo, que ilustra o apoio do Estado ao
desenvolvimento da profissdo docente (e vice-versa) (NOVOA, 1999, p- 17).

Aderindo a esse modelo de selecdo, os professores se tornam funciondrios

do Estado, de forma que buscam se constituir como um corpo administrativo

? Texto da conferéncia plendria apresentada no I SPHEM — Semindrio Paulista de Histéria e
Educacdo Matemdtica, em 2005, que tratou especialmente da constituicdo da profissdo de
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autdnomo e hierarquizado, ao passo que o Estado busca garantir o controle da
instituicao escolar (NOVOA, 1991).

A autorizacdo € um documento concedido, em geral, via exame ou
concurso, no qual podem se inscrever os individuos que apresentem certos pré-
requisitos. Com isso, “os meios de selecdo e de controle prevalecem amplamente
sobre os meios de formacdo”, que é adquirida ndo no treinamento formal mas na
pratica (NOVOA, 1991, p.125)*.

A legislacdo que regulamentou a carreira funcional dos professores, as
disciplinas, a metodologia, os concursos, o ordenado, pode ser considerada um
marco institucional para a génese do magistério evidenciando um forte tragco no
desenvolvimento do exercicio profissional, apesar de muitas vezes faltar
condicdes fisicas e pedagdgicas (LUCIANO, 2001).

Ao tratar da institucionalizacdo do magistério é necessario tomar o docente
como um importante elemento no processo da instru¢do do século XIX. Ainda
segundo Antdnio Névoa, o século XIX € um periodo em que os professores

primdrios possuem uma imagem que os situam entre varias situagdes:

[...] ndo sdo burgueses, mas também ndo sdo povo; ndo devem ser intelectuais, mas
tém de possuir um bom acervo de conhecimentos; ndo sdo notaveis locais, mas tém
uma influéncia importante nas comunidades; devem manter relacdes com todos os
grupos sociais, mas sem privilegiar nenhum deles; ndo podem ter uma vida
miserdvel, mas devem evitar toda a ostentacdo; ndo exercem o seu trabalho com

z .z

independéncia, mas € util que usufruam de alguma autonomia; etc. (NOVOA,
1999, p. 18)

Como lembra Luciano (2001) até o final do século XIX o professor publico
ndo possuia representatividade politica ou um plano de carreira que lhe permitisse
avancar por merecimento técnico ou por tempo de exercicio. Assim, o cariter
intelectual do trabalho docente nio era levado em conta, considerando o grande
nimero de pessoas desqualificadas para a funcéo e a falta de reconhecimento da
profissdo pela prépria administragdo governamental.

O ensino ainda era, por outro lado, visto em muitos sentidos como um
sacerddcio, devendo ser exercido por pessoas que demonstrassem carater moral e

dedicacdo ao oficio.

professor de Matematica.
4 gt e o . oo
Esta caracteristica também ¢ verificada na legisla¢do educacional brasileira. O fracasso na
implantagdo e funcionamento regular das Escolas Normais no século XIX, fez com que a pratica
dos concursos prevalecesse sobre a formag@o dos candidatos ao magistério durante todo o Império.
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Algumas das idéias que se tinha da profissio de professor e das
caracteristicas que se esperava desse mestre, principalmente dos professores do
ensino elementar, foram manifestadas pelo bacharel em Matemdtica pela
Universidade de Coimbra, Gen. Francisco de Borja Gar¢do Stockler (1759-1829),
em seu Projeto sobre o estabelecimento e organisacdo da Instruc¢do Publica no
Brazil’. Para Stockler mais do que conhecedor da matéria o professor deveria

constituir-se de um exemplo para os alunos:

A boa morigeracdo, gravidade, e sisudez de cardter dos pretendentes se terd em
muita consideracdo [...] sendo certo que sem estas qualidades nenhum homem, por
mais sdbio que seja, deve ser encarregado da instrucdo publica da mocidade, para
que esta se ndo perverta com o seu exemplo [...] (apud SARAIVA, 2005, p. 96).

Outras caracteristicas quanto ao método e aos pré-requisitos para exercer a

funcdo de professor, também sdo levados em alta conta:

Todo individuo que pretender ser empregado na qualidade de mestre, nas escolas
publicas de qualquer grau, deverd apresentar [...] uma dissertagdo, ou memoria de
sua composicdo, sobre o assunto préprio da cadeira, a que aspirar. No ato do
concurso, a dissertacdo [...] serd a matéria principal de seu exame; o qual terd por
fim ndo s6 indagar se os pretendentes tém inteligé€ncia das doutrinas [...] mas se
sabem expd-las clara e metodicamente; pois que ninguém deve ser provido em
logar algum de Mestre nas escolas publicas, sem que se qualifique habil pelo seu
saber, e dotado de talento verdadeiramente cldssico (apud SARAIVA, 2005, p. 96).

Outro projeto educacional é apresentado em 1823, por Martin Francisco
Ribeiro d’Andrada Machado, também Bacharel em Matemadticas, dando conta da
Memoria sobre a Reforma dos Estudos na Capitania de Sdo Paulo e revela outras

normas a serem observadas pelo professor:

Como a fung@o de mestre pressupde o habito e o gosto de uma vida sedentdria e
regular; e por isso as condi¢des devem encaminhar na boa nomeagao e escolha para
iguais empregos sdo as seguintes: que o nomeado, além das luzes precisas, tenha
cardter doce, firme, paciente e zeloso, bom e dotado de dignidadeé; espirito exato e

> Stockler preparou, a pedido de D. Jodo VI por meio de seu ministro o Conde de Barca, um
plano detalhado relativo a reorganizacdo global da Instrucdo publica que foi apresentado
primeiramente em Lisboa, em 1799, e posteriormente no Brasil, apds reformulagdes, em 1821.
Segundo Almeida (2000) o objetivo do documento era “[...] organizar a instrugdo piiblica e tudo o
que lhe dissesse respeito, debaixo de um plano sistemdtico, que reunisse todos os estabelecimentos
entre si e os submetesse a um mesmo pensamento, o da unidade da nacdo” (p.49). Stockler
elaborou tal plano mas o projeto ndo foi aceito. Para outras informagdes ver o texto de Luis
Manuel Ribeiro Saraiva, “Gar¢do Stockler e o Projeto sobre estabelecimento e organizagdo da
instrugdo piiblica no Brasil”. Os textos citados sdo atribuidos por Moacyr (1936) ao projeto de
Janudrio da Cunha Barbosa apresentado a Assembléia Legislativa em 1826. Ver também Nunes
(1962) cap. 1.
Quanto a esses requisitos, hd documentos no Arquivo Piblico que registram denuncia
encaminhada a Diretoria da Instru¢do da Provincia do Rio e Janeiro contra o professor primério
Justino José de Oliveira por castigar os alunos com a palmatéria e autorizar o seu adjunto a fazer o
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vivo, flexivel e metédico; e como por sua natureza € continuo e permanente, por
isso ela deve ser incompativel com todos os empregos, que exigem assiduo
exercicio, e, por conseguinte o mestre fica deles inhibido. Demais os mestres
exercitando fungdes isoladas, por isso mesmo ndo devem formar associagdes de
espécie alguma, nem governar ou influir sobre a nomeacdo de cadeiras vagas. Cada
um deve viver separado porque, este € s6 o meio de entreter uma emulacdo, que
ndo degenera em intriga ou ambic¢do de obviar toda espécie de rotina e fazer com
que a instrucdo instituida para o bem dos discipulos, e utilidade da patria, se ndo
regule pelo interesse dos mestres (apud MOACYR, 1936, p. 139-140) [grifo
nosso].

Voltando a questdo relacionada a responsabilidade da formacdo de
professores Schubring (2005) nos remete a outra instincia que, anterior ao Estado,
dividia com as ordens religiosas a missdo formar os futuros mestres. Segundo ele,
devido a estrutura fracassada da sociedade, a instrucdo dada nas corporacdes
artesanais “que transmitiram o seu saber profissional internamente, aplicando no
ensino o modelo do mestre” (p.24) representaram também um espaco destinado
ao ensino.

Isto também ¢é lembrado por Pinheiro (2001) quando diz que a subordinagdo
do ensino a figura do professor remonta a “uma cultura escolar na qual o mestre
artesdo era o agente fundamental na produgcdo do conhecimento instrucional ou
educacional, em seu sentido mais global”. De acordo com Oliveira (apud
PINHEIRO, 2001) certas caracteristicas da atividade pedagdgica do mestre
artesdo podem ser observadas nas praticas didatico-pedagdgicas dos professores
régios do Brasil dos séculos XVIII e XIX. Dessa forma os mestres-escolas, com
formacdo precdria, continuariam a exercer nos colégios e liceus uma prética
artesanal autdbnoma de acordo com sua capacidade e seu estilo pedagdgico ainda
que, a época, tal praitica ja estivesse sendo questionada.

No Brasil, esse modelo se fez mais forte particularmente em dois
momentos: com a adogdo do sistema lancasteriano, e com a Reforma Couto Ferraz
que estimulava a classe dos professores adjuntos e a formacdo na pratica.

Ainda tratando sobre o que se entende por “profissdo”, Enguita (1991)
destaca cinco caracteristicas que definem o termo: competéncia, vocagao, licenca,

independéncia e auto-regulacdo. Por meio dessas caracteristicas o autor situa o

mesmo, receber dinheiro de pais de alunos para “esforgar-se pelo adiantamento dos filhos no
ensino primdrio” ou ainda de receber dinheiro de alguns pais pelo fornecimento de livros que o
governo Provincial manda distribuir gratuitamente. Deve-se, entretanto lembrar que certos
castigos, inclusive corporais estiveram presentes em texto de leis do século XIX. Outros
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professor em um “lugar intermedidrio e instdvel entre a profissionalizacdo e a
proletarizacdo” (p.41). Dessa forma, a categoria dos docentes compartilha tracos
semelhantes as classes operdrias a0 mesmo tempo em que luta a favor de sua
autonomia e estabilidade na profissao.

Alguns fatores que contribuiriam para a sua proletarizagao sio:

[...] seu crescimento numérico, a expansio e concentracdo das empresas privadas
do setor, a tendéncia ao corte dos gastos sociais, a ldgica controladora da
Administracdo publica e a repercussdo de seus salédrios sobre os custos da forca de
trabalho adulta (ENGUITA, 1991, p.49).

Quanto a profissionalizagdo, os docentes tém a seu favor:

[...] a natureza especifica do trabalho docente, que ndo se presta facilmente a
padronizacdo, a fragmentacdo extrema das tarefas, nem a substitui¢do da atividade
humana pela das maquinas [...], a igualdade de nivel de formagdo dos docentes e as
profissdes liberais, a crescente atenc¢do social dada a problematica da educacio [...]
e a enorme importancia do setor publico frente ao privado (ENGUITA, 1991, p.
49-50)

Sacristan (1999) observa que os professores como coletivo social possuem
um certo status que varia segundo as sociedades e os contextos. Buscando
elementos que contribuiriam para esse status, o autor cita Hoyle, que aponta seis
fatores que determinariam o prestigio relativo a profissdo docente em comparagdo
com outras.

O primeiro fator diz respeito a classe social dos professores, que em sua
maioria provém das classes média e baixa. O segundo fator leva em consideragdo
a quantidade de alunos, que sendo numerosa dificulta saldrios mais altos. Outro
fator de relevancia é a qualificagdo académica que dé acesso a profissdo, que é de
nivel médio para os professores dos ensinos infantil e primario. O status dos
clientes e a relacdo dos professores com estes, que € baseada na obrigatoriedade
do consumo do ensino e ndo na vontade, e a propor¢ao das mulheres seriam outros
trés itens determinantes para o prestigio da classe docente.

Em busca da profissionalizacdo e da ndo-proletarizacdo, os docentes em
varios momentos se ergueram em busca de melhores condi¢gdes de trabalho e de
reconhecimento da importancia da categoria. Durante o século XIX alguns
acontecimentos refor¢aram a importancia dos professores como grupo profissional

enquanto que outros contribuiram para reforcar sua desvalorizagao.

documentos sobre o assunto podem ser encontrados também no Arquivo Geral da Cidade do Rio
de Janeiro.
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Segundo Névoa (1991), a segunda metade do século XIX € uma época-
chave para compreender a ambigiiidade da categoria docente. Mudangas
sociolégicas do corpo docente primdrio teriam criado condi¢des para o
nascimento das primeiras associa¢des profissionais, constituindo a dltima etapa do
processo de profissionalizacdo docente “na medida em que corresponde a tomada
de consciéncia do corpo docente de seus interesses enquanto grupo profissional”
(NOVOA, 1991, p.127).

Como marca dessa fase no Brasil estdo o surgimento das exposicdes e
conferéncias pedagégicas, a institucionalizacdo de espacos formais para as
escolas. Mais decisivamente, a constituicdo de uma imprensa voltada as questdes
educacionais’.

O fato de os professores, desde o periodo colonial, utilizarem espagos
improvisados para as aulas como igrejas, cAmaras municipais, prédios comerciais,
salas de entrada de lojas maconicas, além de suas proprias residéncias (FARIA
FILHO & VIDAL, 2000) foi um dos motivos, por certo, que retardou ou inibiu a
formacdo das associacdes de professores. “Vivendo separado”, como queria
Martim Francisco, os professores lutavam individualmente por seus direitos, mas
ndo tinham forca representativa da classe.

Segundo Faria Filho & Vidal (2000), a questdo do espago para abrigar a
escola ptiblica comecou a aparecer no Brasil com mais énfase apds a
Independéncia, quando intelectuais e politicos comecaram a discussdo a respeito
da necessidade de locais adequados para a instrucdo primaria em fungdo da
adocdo do método de ensino miutuo. Atendia-se assim a urgéncia na construcao de
novos espagos escolares para abrigar dezenas ou mesmo centenas de alunos.

A constatacdo da pouca eficicia do método miutuo, ji4 mencionado no
capitulo 2, e sua progressiva substituicao pelo ensino individual ndo extinguiram,

entretanto, a necessidade de espacgos especificos destinados a educagdo primadria.

Sobretudo no tltimo quartel do século XIX, foi-se paulatinamente, refor¢ando a
representacdo de que a construcdo de prédios especificos para a escola era
imprescindivel a uma acdo eficaz junto as criangas, indicando, assim, o éxito
daqueles que defendiam a superioridade e especificidade da educacdo escolar
diante das outras estruturas sociais de formacdo e socializa¢do como a familia, a
igreja e, mesmo, os grupos de convivio (FARIA FILHO& VIDAL, 2000, p. 23).

" Cf. Villela (2002); Schueler (2005). Para um estudo mais aprofundado no que se refere a
imprensa pedagdgica ver o livro organizado por de Denise Barbara Catani e Maria Helena Camara
Bastos, Educagdo em Revista: a imprensa pedagdgica e a Historia da Educagdo.
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Juntamente com a luta pela instituicio de ambientes adequados para a
escola, reforcando a importincia do ensino publico no Brasil e, indiretamente,
favorecendo a classe docente, as lutas em prol da formagdo dos professores
também tinham seu lugar nas discussdes educacionais.

As tentativas de institucionalizacdo da formacg@o dos professores com a
criacdo das Escolas Normais, entretanto, foram por muitas vezes frustradas frente
as dificuldades de sua implantagdo, a baixa freqiiéncia de alunos, a indefini¢cao por
parte dos governos provinciais em relacdo a sua manutengdo e por politicas
alternativas de formacdo docente, como a formagdo em servigo e a pratica dos
CONCUrsos.

Ao final do século XIX, uma maior consolidagdo das Escolas Normais
transformou o acesso a profissdo docente numa aspiracio de diferentes camadas
sociais e em uma via de promogdo social. O crescimento da presenca feminina no
magistério contribuiu para uma desvalorizacdo da fung@o de professor.

A atividade docente no século XIX era uma das unicas vias abertas as
mulheres e um dos primeiros dominios em que elas obtiveram os mesmos
privilégios econdmicos que os homens. Entretanto, como salienta Névoa (1991)
isto coloca obstaculos as acdes dos docentes com relagcdo aos saldrios, ja que a
renda das mulheres é tida como uma renda complementar da familia e sua posi¢ao
na hierarquia social é mais determinada pela posi¢do social de seus maridos que
por sua prépria atividade profissional.

Dessa forma, o status do professor é por sua vez abalado, dando aos
professores uma posicdo social pouco elevada, ainda que sejam freqiientes as
declaragdes sobre a importante missdo que cumprem. Assim, também a escolha
pela profissdo € interferida por sua imagem social, o que contribui para o processo
de proletarizacdo do professorado (SACRISTAN, 1999).

Sarmento (1994) lembra ainda que a designacdo pela qual foram conhecidos
ao longo da histdria os agentes do ensino reflete a evolu¢do nem sempre linear da
classe no sentido da profissionalizacdo. Referindo-se ao contexto portugués, que
muito tem de semelhante ao brasileiro, o autor lembra das denominagdes de
mestre-escola ou mestre de ler e escrever dos séculos XVI a XVIII, que se
transformou, no final do século XVIII, em mestre régio ou no mestre régio de ler,

escrever e contar. J4 no principio do século XIX dizia-se mestre das primeiras
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letras ou professor das primeiras letras, para no final do mesmo século o mesmo
ser referido como professor da instrucdo primdria ou professor primdrio (p.47).

Por outro lado, os professores secunddrios, principalmente os do Colégio
Pedro II, tém por vezes a chance de se colocar em evidéncia exercendo outro tipo
de atividade revelando uma

pluralidade de lugares de interacdo social de suas atividades como politicos
(deputados provinciais, governadores, Ministros); membros do Conselho Superior
de Instrucdo publica; promotores, delegados, juizes; e ainda cargos ou fun¢des em
estabelecimentos de ensino ptblicos, particulares e religiosos (GASPARELLO &
VILLELA, 2004, p.6-7).

Além dessas, outras atividades mais diretamente ligadas ao ensino abriram
um campo fértil de trabalho e de grande importancia social para os professores.

Como ja foi dito, nas primeiras décadas do século XIX, o ensino e a
estrutura erguida para a instrugdo puiblica no Brasil eram ainda bastante precérias.
Niao havia edificios escolares e as aulas funcionavam em casas alugadas pelo
governo ou pelos professores. O material escolar era incipiente. Nao havia método
de ensino e, muito menos, quadros-negros, mapas, nem papel e nem lapis. O
professor freqiientemente adquiria a seu custo alguns desses materiais.

No decorrer do Império, debates e discursos destacam a necessidade de
prover as escolas de meios que garantissem a normatizacio e a ordem no ensino
formal da populac@o. Se nas primeiras décadas do século XIX os conhecimentos
transmitidos pela escola elementar se reduziam a rudimentos de leitura, cdlculo e
escrita, progressivamente foram sendo construidos outros saberes escolares mais
especificos atendendo a novas exigéncias de publico e a demandas sociais.

A crescente implantagdo do método simultdneo, em oposicdo ao método
mutuo, tornou necessdria a producio de materiais pedagdgicos destinados a essa
nova organizacdo do ensino. Dessa forma, os compéndios e livros didaticos
adquirem nova importancia e, além disso, a producgdo diddtica revela-se também
um ramo com grandes possibilidades de lucro. As livrarias ampliaram suas
funcdes, deixando a funcdo de meramente distribuidores de livros, e passando a
ser também editores.

E nesse ambiente que se nota um novo campo de atuacio dos professores: 0
de autores de livros didaticos. Durante o Império cresce o nimero de textos
escolares de Matematica traduzidos de livros estrangeiros e/ou produzidos por

professores brasileiros para o ensino elementar, primdrio e secunddrio. Estes
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livros tornaram-se de grande importancia para o professor (tanto para o que
escrevia quanto para outros que os utilizavam), modificando a rotina da sala de
aula.

Como lembra Bittencourt (2004)

[...] para professores sem formacgdo especifica, o livro diddtico representava “o
método de ensino”, além de conter o contetido especifico da disciplina. A formacao
do professor, ao ser constituida na pratica, no “aprender fazendo” exigia uma
producdo didatica especifica que intelectuais preocupados com o conhecimento
cientifico ou literdrio, mas sem a vivéncia da sala de aula, eram incapazes, de
produzir com sucesso (p.483).

Além disso,

[...] esses primeiros autores, com maior ou menor autonomia, foram os criadores de
textos escolares expressaram uma producdo prépria que buscava atender as
condicdes de trabalho dos professores das escolas publicas que se espalhavam pelo
pais. Procuravam suprir a auséncia de formacgdo dos docentes, em sua grande
maioria leigos e autodidatas (p.490).

Na Matematica, Castro (1999) situa a década de 1830 como o momento em
que comegam a surgir as primeiras obras diddticas nacionais. Estas obras sdo
compéndios para uso das escolas, preparatdrios e, posteriormente, liceus e
colégios (VALENTE, 1999a).

Em seu trabalho sobre os livros didaticos de Matematica no Brasil do século
XIX, Costa (2000) relaciona alguns dos livros usados nas escolas primdrias e
secunddrias dentre os quais podemos citar: Nogdes de Arithmética, de Manoel
Olympio R. da Costa; Aritmética para a crianga, de José Rodrigues Azevedo
Pinheiro; Explicador de Arithmética, de Eduardo de Sa Pereira de Castro e
Aritmética para escolas primdrias, de Felisberto de Carvalho.

Outros textos mais conhecidos sdo os Elementos de Geometria, de Francisco
Vilela Barbosa, o Marqués de Paranagud; o Compéndio de Aritmética, de Candido
Batista de Oliveira; Elementos de Aritmética, de Francisco de Paula Leal;
Compéndio de Matemdticas Elementares, de Pedro d’Alcintara Bellegarde;
Elementos de Algebra, de Luiz Pedro Drago; o resumo de Aritmética do Major
Avila; e os livros de Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria de Cristiano
Benedito Ottoni, a primeira referéncia nacional em Matemdtica escolar
(VALENTE, 1999a).

Em sua maioria professores de Matemdtica ou membros das Academias

Militares, esses autores ajudaram também a dar visibilidade aos docentes. A
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producdo de obras para o ensino primdrio e secundério era também estimulada
pelo governo que promovia concursos para as melhores obras, garantindo a sua
publicagdo e dando prémios em dinheiro aos autores.

Mesmo que constasse em decreto, o prémio, ao que parece, deveria ser
reclamado pelo ganhador e por vezes demorava a ser entregue, como se pode
notar em documento do Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro. Em carta ao
ministro do Império Jodo Alfredo Correa de Oliveira datada de 28 de agosto de
18748, consta que Jodo Bernardes de Azevedo Coimbra solicita, por meio de
requerimento, o prémio afiangado pelo artigo 95 do regulamento anexo ao decreto
n. 1331A de 17 de fevereiro de 1854 por ser autor do compéndio sobre o sistema
métrico decimal, “aprovado e adotado no Imperial Collegio Pedro II”. Para o
caso, o Conselho Diretor reconsiderou a peti¢do e deliberou que o suplicante se
achava na condi¢do de ser atendido ndo s6 pela disposicdo do artigo citado como
pelo fato de “o compendio ainda estar sendo adotado no Collegio Pedro Il sem
que seja conhecido que o possa substituir [sic]”.

Além de autores dos livros, muitos professores ainda tinham a tarefa de
julgar a qualidade de outras obras submetidas a Inspetoria Geral da Instrugdo
Primdria e Secunddria da Corte para adogao nas escolas da cidade. A Inspetoria
designava professores para esta avaliagdo e remetia exemplares dos compéndios
para andlise. E o que mostram documentos localizados no Arquivo da Cidade do
Rio de Janeiro como uma carta de 17 de janeiro de 1873 do Inspetor interino
Francisco Igndcio Marcondes Homem de Mello enderegada ao entdo professor de
Matematicas do Internato do Collegio Pedro II, Major José Ventura Boscoli,
pedindo parecer sobre o compéndio de sistema métrico organizado por Guimardes
de Villas Boas para adocdo nas escolas publicas. Nesta carta o inspetor menciona
que quer “ouvir o juizo competente” de Boscoli “sobre o merecimento do incluso
compéndio”.

Em outra carta de novembro de 1873, José Bento da Cunha Figueiredo
envia ao professor Pedro Drago os compéndios de Arithmética de Macedo Costa,
Otoni e J.B. de Azevedo Coimbra pedindo parecer sobre os mesmos e dizendo que
deseja uma andlise das obras comparadas entre si indicando qual parece mais

conveniente para ser adotado nas escolas publicas primérias da Corte.

¥ Documento do Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro.
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Outro exemplo é uma carta enviada um ano antes a Benjamim Constant em

10 de junho de 1872:

Off.” ao Snr. Bel. Benjamim C. B. de Magalhées para dar
Seu paraecer sobre os dous compéndios
de arithmetica abaixo declarados.

IImo. Snr.

Junto remeto dous compéndios de arithmetica, um impresso e composto pelo
Professor Manoel José Ferreira Frazdo, outro manuscrito composto pelo Cons.
Christiano Benedicto Ottoni para susbtituir a 12 nas escolas publicas de instruc¢do
primadria do 1o grao do Municipio da Corte.

Deseja o Conselho Director ouvir com urgéncia o parecer de V. S. sobre ambos os
ditos compéndios estudados de por si e comparativamente de modo que se possa
conhecer qual dos dous € o mais adotado e conveniente ao ensino da matéria aos
alunnos das aulas publicas primdrias elementares, pela maior parte menores de 15
anos e maiores de 5.

Espero que V. S.* assim nos auxilie com o seu critério e illustragdo.

Deus guarde a V. S~
José Bento da Cunha Figueiredo.

Entretanto, para alguns, tanto a profissdo de professor quanto a ocupacdo de
autor de textos diddticos tinham um peso menor e eram vistas como atividades
complementares, secunddrias a sua profissdo de formagdo, em muitos casos a de
engenheiro. E o exemplo de Cristiano Benedito Ottoni, que durante dez anos
esteve na direcdo da construcdo da Estrada de Ferro D. Pedro II. Ottoni escreveu
livros para o ensino secundario, fez parte de bancas para selecdo de professores e
foi docente também na Academia de Marinha. Apesar disso, ao contrario do que
se poderia supor, dava a vida de professor, um valor menor, pouco mencionando
sobre ela em sua autobiografia (Cf. OTONI, 1983).

Assim, em suas multiplas atividades, os professores do século XIX iam
vivendo, alguns com privilégios, outros com baixos salarios, acompanhando e
lutando por melhores espacos de trabalho, garantias profissionais e qualidade do

ensino.
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