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1.1.
Objeto de estudo, justificativa do tema, questoes da pesquisa

O trabalho que desenvolvi em minha dissertacio de Mestrado teve como
principal objetivo estudar o Movimento da Matemdtica Moderna no Brasil e no
mundo, analisando suas principais causas, propdsitos, caracteristicas e motivos
que levaram ao fracasso do Movimento. Durante a elaboracdo do trabalho, depois
de vdrias leituras e de algumas entrevistas com pessoas que estiveram diretamente
ligadas com este movimento, em particular no Estado do Rio de Janeiro, pude
constatar que todas passavam obrigatoriamente por um mesmo ponto: o professor
e a formacdo dos professores. No decorrer da pesquisa tive acesso a informacdes
referentes & formacdo dos professores da época em questdo (anos 60 e 70) e
comprovei o que ja suspeitava: os professores de Matemdtica ndo tinham
formacdo necessaria e adequada para as novas propostas de curriculo e ensino
que, por motivos diversos foram intimados a por em prétical. Conhecendo esse
fato algumas perguntas comegaram a surgir:

Que tipo de formacdo esses professores receberam?

Que tipo de instituicdo de ensino freqiientaram?

Quando e como foram criados os primeiros cursos de formagcdo de

professores de Matemdtica no Brasil?
Quem eram os professores desses cursos?

Pelas entrevistas pude perceber que os professores com quem conversei
tiveram uma formagao diversificada, o que fez com que cada um deles construisse
uma visdo diferente a respeito do que € Matemadtica e de como esta disciplina deve
ser ensinada.

Isso me fez comecar questionar a minha prépria formagdo académica e se

eu, assim como os professores das décadas de 60 e 70, estaria ou ndo preparada a

I~ . . ~

Nido cabe aqui entrar em detalhes sobre os motivos e fatos que levaram a adocdo da
proposta da Matemdtica Moderna no Brasil. Isso pode ser encontrado em minha dissertagdo
Movimento da Matemdtica Moderna no Brasil: avango ou retrocesso? PUC-Rio, 2001.
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enfrentar as possiveis (e provaveis) mudancas no ensino de Matematica, e a que
ponto a formagdo que tive influenciaria ou ndo na minha receptividade frente a
essas mudangas.

Muitos estudos realizados no Brasil a respeito da formacdo de professores
em nivel superior para atuar na hoje denominada Educacdo Basica (2° ao 9° ano
do ensino fundamental e ensino médio) t€ém como marco histérico a criacdo das
universidades e, dentro destas, das Faculdades de Filosofia a partir da década de
30 do século XX. Merecem destaque a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
da Universidade de Sao Paulo (FFCL-USP), criada em 1934; a Faculdade de
Filosofia e a Faculdade de Ciéncias da Universidade do Distrito Federal, em
1935 e a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil (FNFi-UB),
atual Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), em 1939.

Tendo feito a graduagcdo na UFRJ, comecei a observar algumas
caracteristicas do curso de Matemadtica que freqiientei e a tentar saber mais
detalhes sobre suas origens. Procurando na literatura algo que respondesse a
minha curiosidade inicial, encontrei os trabalhos de Silva (2003) e Favero (1989).
O primeiro trabalho trata da histéria e desenvolvimento da Matematica no Brasil.
Um capitulo € dedicado as tentativas de cria¢do de Universidades no Brasil e, por
sua vez, a criagdo de cursos de Matematica dentro das Universidades. Apesar
disso, o autor ndo se detém especialmente nos cursos voltados para a formacdo de
professores da educacdo bdsica, e os meus questionamentos continuaram sem
resposta. O segundo trabalho apresenta as origens da Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil, e algumas caracteristicas de seus cursos e de
sua estrutura. Entretanto, por ser um trabalho que abrange todos os cursos da
instituicdo, ndo ha informagdes detalhadas sobre o curso de Matematica em
especial.

Decidi procurar entdo mais informacdes sobre o curso, tentando colher
dados complementares as pesquisas ja feitas por esses e outros autores € me
aprofundar mais nos aspectos relativos a formacao dos professores de Matemaética.

A partir de outras leituras, em particular o trabalho de Dias (2002), pode-se
constatar, entretanto, que a histéria relativa a atividade docente no periodo
anterior a criagdo das universidades é igualmente rica. Uma caracteristica desse

periodo, explorada também por Dias (2002), é a de que os professores de
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Matematica para a escola antigamente denominada “secunddria” tinham em
geral, até 1934, uma outra identidade’ — a de engenheiro, profissdo esta de maior
prestigio social e de melhores vencimentos. Além disso, ndo existindo institui¢des
que promovessem a formacgdo especifica do professor de Matematica para atuar
nesse nivel de ensino, podiam exercer o magistério profissionais com formacgao
técnica e, no caso de professores das primeiras séries, ndo era necessaria nenhuma
formacdo em particular, pouco se exigindo dos candidatos. Em outras palavras,
podemos dizer que, com a criacdo das Faculdades de Filosofia, o perfil do
profissional passou de um professor que ensina Matemdtica para o de um
professor de Matemditica.

Voltando ainda mais na histéria e percorrendo um caminho em dire¢c@o aos
primeiros passos rumo a institucionaliza¢do da instrug@o publica no Brasil, apds a
expulsdo dos jesuitas, percebe-se a existéncia de outros mecanismos
regulamentando o exercicio do magistério. Estes mecanismos eram limitados
muitas vezes a “atestados de boa conduta” e a “saber o conteiido”, sem que
necessariamente fossem exigidos alguma formacdo especifica ou curso para essa
capacitacdo, e nem mesmo atestados de escolaridade anterior.

Antes que fossem fundadas no Brasil instituicdes destinadas a formacgéo de
professores para as escolas priméarias ou de primeiras letras, como eram também
chamados os professores que atuavam nesse segmento, ja existiam preocupagdes e
medidas para seleciond-los. Mesmo depois de criadas as Escolas Normais, no
século XIX, a duracdo efémera das mesmas e a insuficiéncia do nimero de
pessoas formadas fizeram com que continuassem a existir legislacdes especificas
para dar conta da questdo do magistério em seus diferentes graus de ensino.

Com a expulsdo da Companhia de Jesus do Brasil, em 1759, o ensino, que
mesmo com suas deficiéncias apresentava um minimo de organizagéo e estrutura,
necessitava agora de novas diretrizes. Estas diretrizes ficariam a cargo do
Marqués de Pombal, que intencionava organizar uma instru¢do elementar em
Portugal e em todas as colonias do Reino. Entretanto, pela instru¢do elementar

pouco ou nada foi feito. O marqués de Pombal “[...] ndo pode vencer um

2 A “escola secunddria” ou os “estudos secunddrios” correspondem aqueles ministrados
ap0s a instrucdo elementar ou “primdria” correspondente ao ler, escrever e contar.

? Usamos aqui a palavra “identidade” no sentido de caracterizagio desse profissional
quanto a sua formacdo académica.
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obstdculo que lhe trouxera a auséncia de um elemento indispensdvel a realizacdo
de seus grandes designios” (ALMEIDA, 2000, p.29). Nao havia, no Brasil, e nem
mesmo em Portugal, pessoas aptas para lecionar, problema que os jesuitas haviam
resolvido parcialmente promovendo alguns centros de formagdo desses mestres
em territdrio brasileiro.

As aulas dos colégios jesuitas foram substituidas por aulas de disciplinas
isoladas, as aulas régias, ministradas por professores improvisados e quase
sempre mal-pagos. Desse professor régio, ndo se exigia nenhuma espécie de
diploma ou comprovante de freqii€ncia em algum curso que o habilitasse para se

candidatar a lecionar tal ou qual disciplina.

Os mestres leigos dessas aulas e escolas, que ndo chegaram a assimilar o espirito
da reforma pombalina, mostravam, segundo testemunhos da época, ndo sé uma
espécie de ignorancia das matérias que ensinavam, mas uma auséncia absoluta de
senso pedagégico (AZEVEDO, 1976, p.51).

Com a vinda da familia real para o Brasil em 1808 e posteriormente com os
movimentos em prol da emancipagdo em relagdo a Portugal, a educacio no Brasil
comecava a ser ponto na pauta de parlamentares e o Estado encontrava-se na
urgéncia de organizar seus quadros administrativos, juridicos, politicos e
militares, e, portanto dedicar-se mais incisivamente a criacdo e ampliacdo de
escolas no pais a fim de consolidar-se como uma nagdo independente.

Apesar das benfeitorias de D. Jodo VI, como a abertura de Academias
Militares e de Escolas Medicina, além de outras institui¢des de incentivo a cultura
e ao saber como a Biblioteca Real, o Jardim Botinico e a Imprensa Régia, a
instrugdo primdaria e secunddria continuava deficiente. O ensino ainda se
organizava por meio de aulas isoladas e as escolas funcionavam de improviso.
Essas escolas eram montadas em espacos alternativos ou na casa do mestre que,
mesmo quando era pago pelo Estado, na maioria das vezes custeava as despesas
com aluguel e materiais didaticos.

Na realidade, podiam ser encontrados no Brasil dos séculos XVIII e XIX
varios tipos de ensino ministrados por professores de diferentes categorias
organizados segundo Vasconcelos (2004) em trés grandes modalidades de

educacio:

Ensino publico — refere-se aquele oferecido nas escolas mantidas no Estado ou por
“associagdes subordinadas e este” [...].
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Ensino particular — refere-se aquele que era oferecido nos colégios particulares ou
na casa dos mestres, que recebiam criancas e jovens para ensinar-lhes os
conhecimentos estabelecidos.

Educacdo doméstica — era aquela que ocorria na Casa do aprendiz, na esfera
privada, na qual os pais contratavam, mediante sua livre escolha, os mestres, os
contetidos e as habilidades a serem ensinados a seus filhos, no tempo e disposi¢ao
exclusivamente determinados pela Casa (p. 43).

O terceiro tipo de modalidade era uma pratica comum das elites, ndo sé para
a formac@o elementar, mas também para os conhecimentos que eram considerados
fundamentais para a época e para a continuidade da formagao, principalmente das
meninas (VASCONCELOS, 2004). A educacdo doméstica era, também
reconhecida oficialmente, figurando em projetos de lei da segunda metade do
século XIX.

Para os professores das duas primeiras modalidades, havia necessidade de
autorizacdo para ensinar. O processo de selecdo de professores dava-se mediante
exame publico perante uma banca que, apds assistir as provas do candidato,
concedia ou ndo a licenca para ensinar (CARDOSO, 2002). O alvara de 28 de
junho de 1759, continha as primeiras instrug¢des para a instru¢io no Brasil, a fim
de tirar “os estudos da lingua latina, grega e hebraica e a arte da retorica da
ruina” fornecendo diretrizes aos professores dessas disciplinas e criando o cargo
de Diretor de Estudos.

Inédra Garcia (2002), ao se propor a fazer uma reflexdo sobre a questio dos
concursos de selecdo ao magistério piblico primdrio do Estado imperial, citando a
obra de Le Goff Os Intelectuais da ldade Média, lembra que a pratica dos exames
publicos tem seu inicio na Idade Média e servia como meio de recrutamento de
intelectuais para a constituicdo das universidades. Assim, o exame destaca-se
como mais uma forma de promog¢do social ao recrutar os profissionais que iriam
formar as elites governantes.

O mesmo alvara de 1759 prevé que os professores “levardo o privilégio dos
nobres incorporados em direito comum”. Garcia (2002) conclui entdo que “o
Estado Portugués ndo estava inaugurando a idéia dos concursos para a selegcdo
de profissionais e, sim, se apropriando da prdtica dos exames piiblicos jd
conhecida desde a Idade Média, estendendo-a a outros niveis de ensino” (p. 5)

Dessa forma pode-se compreender a pritica dos concursos realizados no

Brasil nos séculos XVIII e XIX como um dos instrumentos para avaliar, modelar
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e caracterizar a profissdo de professor no Brasil e, em particular, daquele que
ensinava Matemadtica.

Assim, é legitimo investigar mais detalhadamente alguns aspectos da
profissionalizacdo docente, em particular os seguintes:

® Como se dava o ensino de Matematica nessa fase em que os professores

eram selecionados por concursos e nao por sua titulacao?

¢ Quais os pré-requisitos para o exercicio da profissdo de professor?

® Que conhecimentos tinham ou deveriam ter esses candidatos para exercer

o cargo de professor?

Diante dessas interrogag¢des percebe-se que a histéria da profissionalizagdo
dos docentes de Matematica para exercicio do magistério do que chamamos hoje
de educacgio basica® deve concentrar-se e validar-se ndo somente no periodo da
criacio das universidades no Brasil (década de 30 do século XX). E de interesse
reconstituir aspectos referentes a trajetéria da profissdo de professor, em especial
a do professor que ensinava matemdtica no Brasil, mais especialmente a partir de
meados do século XVIII e durante o século XIX.

Assim, este trabalho se propde a refletir sobre o professor de Matematica,
abordando questdes relacionadas a sua profissionalizagdo. O objetivo aqui é
estudar, em especial, os pré-requisitos para o exercicio da profissdo de professor e
para a admissd@o aos cargos do magistério publico e particular ao longo do periodo
analisado e do estudo dos instrumentos legais que regulamentavam esse exercicio,
ou seja, a legislacdo vigente e os sistemas de concurso. Dessa forma propde-se
uma reconstitui¢do de alguns aspectos da histéria dos concursos de professores
primérios e secunddrios no intuito de levantar uma discussio acerca da sele¢do de
professores e dos contetidos exigidos para ocupagdo desses cargos.

Para tratar destas questdes este estudo se concentra, como foi dito, no
periodo anterior a criagdao das Universidades no Brasil, cobrindo parte dos séculos
XVIII e XIX. Neste trabalho ¢ estabelecido como marco inicial o ano de 1759 —
que determina o fim do dominio jesuita no ensino brasileiro e o inicio das

denominadas Reformas Pombalinas. O trabalho da maior énfase ao século XIX,

* Entende-se aqui por educagdo bésica a educacio hoje denominada de Ensino fundamental
(do 2° a0 9° ano) e Ensino médio. Esse mesmo periodo da escolarizagdo ja teve diversos nomes ao
longo do tempo como 1° e 2° grau, ou ainda, como nesse trabalho ird se referir, salvo excegoes,
ensino primdrio e ensino secunddrio.
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abrangendo o periodo do Império e estende-se até 1879, data da ultima reforma
educacional do Império, promovida por Ledncio de Carvalho.

A localizacdo geografica escolhida € a provincia do Rio de Janeiro, e em
particular o municipio da Corte. Além da importancia social, econdmica e politica
da Corte no periodo assinalado, a provincia do Rio de Janeiro também se destaca
no campo educacional por ter sido a sede do primeiro estabelecimento de ensino
superior de Matematica, a Academia Militar, fundada em 1810; da primeira
Escola Normal, a de Niter6i em 1835, e do primeiro colégio de ensino secundario
do pais, o Colégio Pedro II, fundado em 1837. A escolha da Corte do Rio de
Janeiro se deve ainda ao facil acesso as fontes primdrias usadas neste trabalho
como provas, legislacdo, curriculos, etc. Informacdes relacionadas a outras
localidades ndo serdo, contudo, excluidas e serdo mencionadas, quando
necessdrio, para ajudar a compor o panorama do sistema de instru¢do publica e
particular no Brasil da Coldnia ao Império.

Compartilhamos da opinido emitida pela Comissdo de Politica de Pesquisa,
Preservacdo, Recuperacdo e Disseminacdo da Historia da Ciéncia e da
Tecnologia brasileiras, instituida pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT),

de que:

[...] parece que, em geral, desconhece-se a importincia de preservar a memoria da
ciéncia e da tecnologia, seja como estoque de conhecimento util a sociedade, seja
como elemento necessdrio para andlises prospectivas, importantes para tomadas de
decisdes administrativas e/ou para formulagdo de politica cientifica e tecnoldgica,
seja como elemento formador de uma identidade nacional. Do ponto de vista
social, de nada adianta produzir conhecimento se ele ndo estd disponivel ao alcance
do publico interessado, seja de individuos, seja da coletividade. Essa
disponibilidade manifesta-se de vérias maneiras, porém, tem como premissa
comum a preservagdo dos resultados dessa producdo (BRASIL, 2002, p. 1,2).

O estudo deste tema, além de ser de meu interesse, preenche ainda uma
lacuna dentro da Histéria da Educacdo Matemdtica no Brasil, campo que vem
crescendo e se destacando dentro da Educa¢do Matematica, e que conta com a
dedicacdo de poucos pesquisadores, permanecendo em muitos aspectos
praticamente inexplorada. Acredita-se ser este um campo de pesquisa rico € que
merece mais atencdo, devido a sua importancia dentro da Educagdo Matematica,
ndo s6 para a formagdo do professor como também para o resgate e preservagao

da memoria e histéria da Educacio Brasileira.
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1.2.
Metodologia e Fontes de Pesquisa

Antdnio Miguel e Maria Angela Miorim em artigo publicado em 2002, ao
proporem uma caracterizacdo da producdo acadé€mica no interior da pratica social
de investigacdo em histéria da matemadtica, situam a Histéria da Educagdo
Matematica como um campo de pesquisa € ndo unicamente como um conjunto

cumulativo de idéias ou resultados produzidos nesse campo, incluindo af:

[...] todo estudo de natureza histérica que investiga, diacrdnica ou sincronicamente,
a atividade matemdtica na histéria, exclusivamente em suas manifestagoes em
praticas pedagogicas de circulagdo e apropriacdo do conhecimento matematico e
em praticas sociais de investigacdo em educacdo matemdtica do modo como
concebemos esse campo em todas as dimensdes dessa forma particular de
manifestacdo da atividade matematica [...] (p.187).

Entendendo a Histéria da Educacdo Matemdtica como algo muito mais
complexo do que um mero estudo no tempo das idéias educacionais relacionadas
a Matemadtica, os autores destacam como temas de estudo pertencentes a esse

campo:

[...] os seus [da atividade matemadtica] modos de constitui¢@o e transformacdo em
qualquer época, contexto e praticas; a constituicdo de suas comunidades de adeptos
e/ou de suas sociedades cientificas; os métodos de produgdo e validacdo dos
conhecimentos gerados por essa atividade; os processos de abandono e
incorporagdo de objetos de investigacdo por essa atividade; a natureza e os usos
sociais dos conhecimentos produzidos nessa atividade; os produtores de
conhecimentos que se envolveram com essa atividade; as obras nas quais esses
conhecimentos foram expostos; as instituigdes sociais que promoveram e/ou
financiaram essa producao, etc (p.187).

Essa concepcdo dentro do campo da Educacdo Matematica € parte do
reflexo de mudangas ocorridas no campo da Histéria e da revalorizacido do papel
do conhecimento das praticas escolares do passado para o entendimento das
mesmas no presente.

Para caracterizar o campo de investigacio da Histéria da Educacdo
Matematica, Miguel e Miorim (2002) ressaltam que a produgdo dessas histdrias
estd, por um lado, condicionada as diferentes visdes a respeito da Histéria e, por
outro, as questdes especificas propostas por cada campo de investigagdo. Uma
dessas questdes fundamentais, destacada pelos autores, tende a questionar as
relacdes existentes entre a matematica escolar e a matematica cientifica. Seriam

trés as vertentes para a andlise dessa questdao de acordo com os autores.
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A primeira propde a existéncia de uma subordinagdo da matematica escolar
a matemadtica cientifica, entendendo a matematica escolar como uma “adaptacdo
da matemdtica cientifica no contexto escolar”, ou seja, como “aquela constituida
pelo conteiido cientifico associado a uma forma pedagdgica”. Nessa concepgao
os estudos tendem a buscar “a forma como a matemdtica escolar se apropriou,
modificou ou deformou a matemdtica cientifica”.

A segunda situa a matemdtica escolar como criagdo independente da
matemadtica cientifica e tem como expoente dessa vertente André Chervel, que
defende a idéia de que “a matemadtica escolar é uma producdo da escola, pela
escola e para a escola” (MIGUEL & MIORIM, 2002). A escola se torna o centro
das investigacdes e € vista como um local que produz uma matemadtica propria
sem que esta seja dependente diretamente da matematica cientifica.

A terceira forma de entender as relagdes entre a matemadtica escolar e a
matemadtica cientifica v€ a matemdtica escolar como elemento participante na
constitui¢do da propria matematica. Esse campo, influenciado pelas correntes da
Nova Historia, entende a producdo do conhecimento como “um processo que
envolve vdrias prdticas pelas quais esse conhecimento circula”. A matematica
escolar, entendida como uma das priticas envolvidas na produgdo desse
conhecimento e, juntamente com a matemdtica dita cientifica, seria responsdvel
para a constituicilo de um campo de conhecimento maior denominado
Matematica. Assim, considerar-se-iam para estudo de um objeto, vdrios elementos
constituintes das diversas praticas existentes. Nesta linha estdo os trabalhos de
Gert Schubring e Bruno Belhoste.

Inseridos dentro de uma ou outra vertente, nos ultimos anos vém crescendo
o numero de trabalhos que tratam da histéria do ensino de Matematica no Brasil.
Para descrever as mudancas ocorridas e a trajetdria desse ensino os pesquisadores
tém se utilizado de diversas fontes para esses estudos. Nota-se também que,
ultimamente, esses trabalhos t€m o seu foco nos curriculos e programas (Cf.
BELTRAME, 2000), nos livros didaticos (Cf. COSTA, 2000; VALENTE, 1999a)
nas reformas de ensino (Cf. ROCHA, 2001; DASSIE, 2001; SOARES, 2001), e
exames de alunos (Cf. MACHADQO, 2002b).

Todos os trabalhos mostram-se importantes para a reconstrucao de aspectos
das diversas fases do ensino de Matemadtica no Brasil e t€m como caracteristica

comum o trabalho com fontes primdrias que permitem a reflexdo e o repensar das
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pesquisas na drea, permitindo um avango do campo tedrico e a maior
compreensdo da educacdo brasileira como um todo.

Concordamos com Carr (2002) quando diz que a histdria se constitui num
“processo continuo de interacdo entre o historiador e seus fatos, num didlogo
intermindvel entre o presente e o passado” (p.65). Para que esse didlogo aconteca,
o historiador deve se apropriar dos “vestigios” deixados pelo passado. Entretanto,
a andlise que se faz do que existiu no passado e chega ao presente € parte de um
processo que depende da escolha do historiador. Dessa forma, o processo de
reconstitui¢do governa a selecdo e interpretacdo dos fatos, isto, alids, é o que faz
deles fatos histéricos (CARR, 2002).

3

Esses “vestigios” constituem-se em documentos, usados pelo pesquisador
sendo o elo com o passado possibilitando interpretd-lo e reconstitui-lo.

Como diz Le Goff,

[..] o documento ndo é indcuo. E antes de mais nada, o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente da histéria, da época, da sociedade que o
produziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver,
talvez esquecido, durante as quais continuou manipulado, ainda que pelo siléncio.
O documento é uma coisa que fica, que dura, e o testemunho, o ensinamento que
ele traz devem ser em primeiro analisados, desmistificando-lhe o seu significado
aparente. O documento é monumento. Resulta do esforco das sociedades histdricas
para impor ao futuro [...] determinada imagem (LE GOFF, 2003, p.535-536).

Por sua vez o ensino de matematica “constitui uma realidade social que
precisa de incomparavelmente mais categorias sociais para revelar as dimensoes
desta realidade” (SCHUBRING, 2005a, p.8). Ou seja, a histéria do ensino da
Matemética “ndo se restringe a uma série de decisoes administrativas, mas |...] se
deve concebé-lo como uma parte integral da historia da ciéncia e da historia da
sociedade” (SCHUBRING, 2005a, p.11).

Assim, as fontes primdrias utilizadas aqui como fonte de informacgdo da
época estudada, passaram por pelo menos dois processos de selecdo: a primeira do
tempo e da prépria constitui¢do do arquivo na preservacido dos documentos que
estdo disponiveis para a consulta; a segunda, feita a partir da escolha para anélise
de alguns dentre os documentos que compdem o arquivo conforme os objetivos
do trabalho.

Dessa forma, esses documentos ndo podem ser considerados como fontes
totalmente fidedignas da realidade, mas sim como registros, por vezes

manipulados, daquilo que se desejava mostrar. E, como “os fatos humanos sdo,
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por esséncia, fendmenos muito delicados, entre os quais muitos escapam d
medida matemdtica, [...] onde calcular é impossivel, impoe-se sugerir” (BLOCH,
2001, p. 54-55).

Em suas consideragdes sobre possiveis abordagens da histéria do ensino da
Matematica, Schubring (2005a) lembra duas de suas vertentes tradicionais: a
andlise dos programas do ensino e a andlise dos decretos do governo, esta
freqiientemente ligada a primeira. Outros dois assuntos entretanto, sdo lembrados
pelo autor como itens que determinam muito mais a realidade do ensino de
Matematica. O primeiro, sdo os manuais escolares e o segundo é o professor de
Matematica.

Quanto aos programas de ensino e manuais, ja se percebe a existéncia de
trabalhos sobre o assunto. Nota-se entretanto, em menor nimero, aqueles que se
debrugam, com o viés histérico, sobre aspectos voltados a formagao profissional,
dos quais pode-se citar Dias (2002) e Prado (2003).

Segundo Schubring (2005a) o professor “ndo constitui um sujeito passivo
que recebe os programas e os faz aplicar, mas ele representa a pessoa decisiva
no processo de aprendizagem” se configurando assim no “melhor meio para ter
acesso a realidade historica do ensino” (p.9).

O autor distingue quatro dimensdes que vao dar acesso a esta realidade, a
saber: os sistemas de formacdo dos professores; as concepcdes das competéncias
que os futuros professores devem adquirir; as institui¢des de formacdo, e a
profissionalizacdo dos formadores nestas institui¢des.

Portanto, ndo obstante a existéncia de estudos anteriores (Cf.
MARTINS,1984; MIORIM, 1998; CASTRO, 1999; SILVA, 2003) que recuperam
o ensino de Matematica no Brasil, este trabalho tenta avangar nos pontos mais
especificamente voltados a figura do docente buscando informacdes sobre as
exigéncias para o exercicio da profissdo do professor que ensinava Matematica no
Brasil, desde a Coldnia até o Império.

Para atender aos objetivos a que nos propomos, pergunta-se: Que tipos de
instrumentos podem ser utilizados para reconstruir a trajetéria profissional do
professor e de suas préticas? A partir de quais elementos podemos examinar de
maneira mais rigorosa as questdes relativas ao acesso a profissdo de professor de

Matematica ao longo do século XIX?
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Um primeiro instrumento para que se possa atingir os objetivos deste
trabalho € analisar a legislagdo da época que regulamentava as condi¢des para
exercicio do magistério primdrio e secundario. A partir dai, espera-se que os
textos dessas normas nos levem de volta as préticas, de maneira que possamos
captar melhor o real funcionamento das escolas e das atividades cotidianas do
professor (JULIA, 2001), entendendo assim o que se esperava do professor e
como estava estruturada a sociedade em relacdo a essas questdes no momento
histérico delimitado.

A legislagdo que dispde sobre as condi¢cdes para exercicio do magistério
ndo é extensa. Para tratarmos dessas questdes buscamos em obras ja existentes
sobre a educacdo no Brasil coletar informagdes sobre quem ministrava aulas de
Matematica nas fases histéricas relacionadas e quais as exigéncias para tal
exercicio. Para dar cumprimento a este estudo histérico, além dessas fontes se
fazem necessdrios outros documentos que cheguem mais de perto desse professor
e que permitam novas discussdes e uma visdo diferente do assunto.

Uma etapa importante da profissionalizacdo docente destacada por Julia
(2001) remete ao momento em que os Estados substituem os religiosos na tarefa
de ministrar o ensino. Neste estudo, este momento se dd, como ja mencionado,
quando a coroa portuguesa, pelas reformas do Marqués de Pombal, expulsa os
jesuitas do Brasil e em seguida instala o sistema das aulas régias. Dessa forma, a
selecdo ao magistério passa de um tipo de sele¢@o arbitréria, que se opera dentro
da Companhia de Jesus baseada na nomeagao indicada pela autoridade religiosa,
para a do exame ou concurso, que introduz uma visibilidade com as provas
escritas e orais definindo a base minima de uma cultura profissional a se possuir
(JULIA, 2001).

Dessa forma, ao lado da legislacdo, as provas de concursos para o
magistério revelam-se uma fonte rica de informagdes para a compreensdo do
ambiente escolar, para o resgate das idéias da época sobre o ensino de
Matematica, colocando novas questdes acerca das priticas e dos saberes
requeridos de um futuro professor. A andlise dessas provas revela aspectos que
ndo estdo presentes nos livros, oferecendo muitas perspectivas para a
compreensdo da histéria da educacdo e do ensino e, portanto da cultura escolar,

no sentido a que se refere Julia (2001).
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No texto A cultura escolar como objeto historico, Dominique Julia (2001)

define cultura escolar como:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de prdticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacgdo desses comportamentos (p. 10).

O autor considera ainda que a cultura escolar

[...] ndo pode ser estudada sem a andlise precisa das relagdes conflituosas ou
pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua histéria, com o conjunto das
culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura
popular (p. 10).

Mais adiante o autor ainda menciona que essas normas e praticas ndo podem
ser analisadas sem levar em conta o “corpo profissional” encarregado de tal
tarefa, com destaque aos professores primdrios e secunddrios. Baseado na
importancia de se analisar de maneira aprofundada a questio do recrutamento dos
professores a fim de “esbocar o que é a cultura do professor ideal no século XIX”

(JULIA, 2001) recomenda que se leve em conta trés itens:

[...] a evolucdo dos autores no que se refere ao programa dos exames e dos
concursos e dos assuntos das provas efetivamente aplicadas, as performances
efetivamente realizadas pelos candidatos [...] e os relatérios das bancas, que
prestam conta das expectativas e dos desejos — satisfeitos ou ndo - dos
examinadores (p.31).

Com esse entendimento, acredita-se que as provas dos concursos sao
capazes de revelar quais eram, de fato, as exigéncias para o exercicio do
magistério, e trazer a tona outras questdes de importancia a respeito da concepgao
da época em relagdo ao papel do professor, aos conteidos que deveria ensinar, a
incorporacgdo de novos conteidos e/ou metodologia provenientes de reformas da
Matematica; a evolugdo nos algoritmos e na nomenclatura dos assuntos, entre
outros aspectos.

Dentre os aspectos envolvidos na selec@o dos professores e na dinamica dos
concursos esta tese enfatiza o contetido das provas, as exigéncias formais e
habilidades medidas nos concursos para os cargos de professor primério e

secunddrio de matematica e quais as referéncias adotadas para esta escolha.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0310241/CA


PUC-RiIo - Certificacéo Digital N° 0310241/CA

1
Introducao 29

1.3.
Estrutura e organizacao da Tese e do Trabalho de Pesquisa

Para investigar o tema proposto por esta tese foi necessdrio inicialmente
fazer um levantamento bibliogrifico sobre o assunto em livros, periddicos,
dissertacoes e teses, buscando-se reconstituir a histéria dos concursos realizados
no periodo com base em diferentes documentos.

Paralelamente, procurou-se verificar a existéncia, localizacdo e
disponibilidade das outras fontes, nesse caso, das provas de concursos e da
legislag@o da época, ajustados ao recorte temporal e geografico.

A documentag@o mencionada, ainda pouco explorada pelos pesquisadores
em historia do ensino da Matematica do Brasil, estd disponivel nos acervos de
instituicdes publicas localizadas na cidade do Rio de Janeiro, em particular no
Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro (AGCRJ), no Arquivo Nacional
(AN), na Biblioteca Nacional (BN), no Niicleo de Documentacdo e Memdria do
Colégio Pedro 11 (NUDOM), no Arquivo Piblico do Estado do Rio de Janeiro e
na Fundagdo Casa de Rui Barbosa.

Nessas instituicdes encontram-se documentos como  relatdrios,
requerimentos, pareceres, estatisticas e registros de alunos e professores, exames
de alunos, pontos e provas de concursos, livros, legislacio e manuscritos a
respeito da instrug@o publica nos séculos XVIII e XIX, com destaque ao dltimo, e
em particular ao que se constituia a provincia do Rio de Janeiro e o Municipio da
Corte’.

A maior parte das fontes primdrias, o conjunto de exames de professores e
atas dos mesmos, foi encontrado no Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro e
no Arquivo Nacional. Por esses documentos sdo expostos os contetdos exigidos
em cada prova, e comissdo responsdvel por sua elaboragdo, o candidato e a
relacdo dos examinadores de cada concurso realizado e os pareceres finais da
banca indicando a habilitagdo ou ndo dos candidatos.

Do mesmo modo foram consideradas a legislacdo e as instru¢des para a
verificagdo da capacidade para o magistério e provimento das cadeiras de

instrugdo primdria e secunddria. Nestas, encontram-se especificadas as exigéncias

50 que hoje nos referimos como sendo o Estado e a cidade do Rio de Janeiro,

respectivamente.
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para o ingresso na profissdo, ditando as regras, propondo normas, definindo
programas e, com isso, conformando o perfil dos candidatos que poderiam se
apresentar a0 concurso.

Executada a primeira parte da pesquisa, passou-se a andlise da
documentacdo e das fontes primdrias. A organizacdo e exposicdo escolhida para
este estudo estdo baseadas, excetuando esta introdugéo, na seguinte estrutura.

O segundo capitulo situa inicialmente o estado da instru¢do no Brasil e
busca descrever de maneira geral a situacio do ensino desde a Coldnia aos tltimos
anos do Império, destacando momentos histéricos relevantes para o melhor
entendimento dos capitulos subseqiientes. Neste capitulo trata-se de aspectos da
docéncia de Matemadtica pelos jesuitas no Brasil Colonia, no periodo das
Reformas Pombalinas, com o sistema de aulas régias, bem como no século XIX,
situando também o aparecimento dos primeiros colégios e liceus e das Escolas
Normais no Brasil e no Rio de Janeiro.

O terceiro capitulo aborda mais especificamente alguns aspectos relativos a
questdo da profissionalizacio com a andlise investigacdo socio-histérica da
profissdo docente realizada por Novoa (Cf. 1991,1999) e outros. Neste capitulo
relacionam-se ainda caracteristicas sociais e visdes da profissdo de professor
referentes a época analisada.

O quarto capitulo analisa mais especificamente a legislagdo relativa ao
magistério e as provas e atas dos concursos para professores primdrios e
secundarios (com destaque aos do Colégio Pedro II) realizados no Rio de Janeiro
no século XIX. Algumas das categorias escolhidas para a andlise sdo: as matérias
exigidas nas provas, seus conteidos e pontos sorteados; estilo de resolugdo das
provas; referéncias para os conteidos das provas; formagdo dos candidatos;
pareceres dos examinadores; diferencas e semelhancas entre os concursos para o
ensino primario e secunddrio, publico e particular.

No quinto e dltimo capitulo sdo feitas consideragdes finais deste estudo.
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