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A pesquisa bibliogrdfica sobre os percursos escolares de alunos das
classes populares revela textos que em sua maior parte, enfocam as
desigualdades e o fracasso escolar. Interessada em ftextos que abordassem a
longevidade escolar desses alunos, selecionei trés trabalhos que se voltavam para
trajetorias escolares de sucesso nas classes populares. Dois relatam resultados
de pesquisas desenvolvidas no Brasil e um terceiro enfoca uma pesquisa realizada
na Franga. Usei como critério ater-me as pesquisas que tinham utilizado Pierre
Bourdieu e Bernard Lahire como aporte tedrico porque suas formulagdes tedricas
orientardo meus estudos futuros. Os textos escolhidos sdo de Charlot (1996),
Silva (1999) e Setton (2005). Charlot pesquisou alunos de classes de quinta a
oitava série em escolas de periferia e os pesquisadores brasileiros investigaram

estudantes de origem popular que tiveram acesso a universidade.
Charlot: relagdes com o saber e a escola

Tendo a sociologia mostrado nos anos 60 e 70 uma correlagdo estatistica
entre a origem social dos alunos e sua trajetoria escolar, Charlot perguntava-se
porque era tdo fdcil mostrar o fracasso das criangas dos meios populares e tdo
dificil obter uma explicagdo diante das que obtinham sucesso. As teorias da
reprodugdo teriam deixado de fora de seu campo a historia singular desses
alunos no sistema escolar; pareceu-lhe entdo importante, levar em conta essa
singularidade para compreender as possibilidades de sucesso dos casos marginais
e desvelar as formas modernas de desigualdade social nesse terreno. Bernard
Charlot empreendeu sua pesquisa tentando repensar o modo como se tratava o
fracasso escolar e tentando identificar os processos que estruturam a historia

dos jovens nas escolas. Entendendo que a tradigdo socioldgica francesa



raramente integrava nhas suas andlises da escola a questdo do saber e de sua
transmissdo, ele concentrou sua investigagdo no significado que a escola e o
proprio fato de aprender t€m para o aluno. Afinal o aluno s6 pode adquirir
saberes e obter sucesso se estudar e ele s6 estudard se a escola e o fato de
aprender fizerem sentido para ele’.

A investigagdo deu-se numa escola secunddria de periferia com alunos de
baixa renda e numa segunda escola com uma clientela “mais favorecida”®. Os
instrumentos de pesquisa utilizados foram “inventdrios de saber™ e entrevistas
semidirigidas aprofundadas. Da primeira escola recolheu-se 162 inventdrios do
saber que foram comparados aos 170 recolhidos da outra escola (todos de
classes de 5% a 8° série) e foram feitas 31 entrevistas nas duas escolas.

Os resultados da pesquisa indicaram questdes sobre a mobilizagdo em
relagdo a escola, sobre os processos epistémicos e sobre a relagdo social com o
saber. Concluiu-se que, para uma grande parte dos alunos advindos de familias de
baixa renda a relagdo com a escola ndo implica uma relagdo com o préprio saber,
eles vdo a escola para sobreviverem o mdximo possivel nela, para mais tarde
terem uma "boa profissdo”, um "bom futuro”. Eles ligam escola e profissdo sem
referéncia ao saber; trata-se de uma relagdo particularmente frdgil porque

"aquilo que se tenta ensinar-lhes na escola ndo faz sentido em si mesmo, mas

! Neste estudo Charlot ndo se preocupou com as capacidades especificas que caracterizariam os alunos advindos de
familias favorecidas ou desfavorecidas ou com o que faltava as criangas das familias populares para que obtivessem
sucesso na escola. As reflexdes pautaram-se, no que as mobilizam no campo escolar e ho que as incitam a estudar. Ndo foi
negada a existéncia de lacunas no saber e nas competéncias dos alunos que fracassaram, mas havia a convicgdo que para
compreender essas lacunas seria necessdrio primeiramente interrogar-se sobre aquilo que faz sentido no fato de ir &
escola e aprender coisas. As questdes deste estudo foram sintetizadas na nogdo de relagdo com o saber como “uma
relagdo de sentido, e, portanto de valor, entre um individuo (ou um grupo) e os processos ou produtos do saber” (Charlot
et al. 1992). Renunciou-se a pensar o fracasso escolar em termos de Aandicaps e praticou-se uma “leitura positiva” da
realidade social e escolar, ou seja, tentou-se identificar os processos que estruturam essa realidade.

2 A primeira escola (colégio Saint-Denis) situava-se na Zona de Educagdo Prioritdria (ZEP) de Saint-Denis, na periferia
norte de Paris, com mais ou menos metade dos alunos de origem estrangeira. As ZEPs congregam escolas que recebem
populagdo de baixa renda para a qual sdo programados procedimentos especiais para o desenvolvimento social dos bairros.
A outra escola (Massy-Palaiseau) situava-se na periferia sul de Paris, atendendo ao mesmo tempo bons alunos (geralmente
oriundos de familias bem favorecidas) e alunos em dificuldades pertencentes a familias populares.

3 Este instrumento foi criado pela equipe e pode ser comparado a um check-up de satide. Eles eram produzidos em classe a
pedido de um professor. Indagava-se do aluno o que ele tinha aprendido em casa, ha cidade, ha escola e em outros lugares;
0 que para ele era importante em tudo isso e o que esperava. Os textos assumiam diversas formas e tfamanhos e atingiam
o objetivo que era clarificar a relagdo com o saber, da qual o aluno é portador quando estd na escola.



somente para um futuro distante” (p.56). Para os alunos da segunda escola (que
atende alunos de familias favorecidas e familias populares) a futura profissdo
também tem importdncia, mas a mediagdo pela aquisigdo do saber existe, ds
vezes € o proprio saber que leva a escolha da profissdo. Nestes casos a relagdo
com a escola é realmente uma relagdo com o saber, ele apresenta um sentido em
si mesmo, ele pode ser importante sem ser (til*.

Além destes, vdrios outros processos se articulam para engendrar uma
forte mobilizagdo em relacdo & escola®, mas a demanda familiar funciona como o
motivo principal de mobilizagdo. Como as familias populares ddo real importancia
ao sucesso escolar, mais do que uma ajuda técnica que possam dar aos seus
filhos, é a forga de uma demanda inscrita ha rede das relagées familiares que
sustenta a mobilizagdo dos jovens em relagdo a escola. Por isso, Charlot afirma
que ndo é em termos de capital cultural que devemos pensar a histéria cultural
dos jovens das familias populares, mas em termos de capacidade de mobilizagdo
em relacdo a escola e na escola. O autor sustenta que haveria uma transmissdo de
um capital cultural por impregnagdo difusa (um pai, por exemplo, apaixonado por
politica, que vé todos os debates de televisdo e os telejornais e convida a filha
para assisti-los com eles), e que, um erro cometido com freqiiéncia seria explicar
o fracasso escolar pela falta daquilo que parece estar presente nos processos de
sucesso dos filhos de familias favorecidas.

A esses processos (mobilizagdo em relagdo a escola: a profissdo, o saber e
a demanda familiar) se articulam os processos epistémicos, identificd-los
permitiria compreender melhor, para um jovem, qual € a sua relagdo com o saber
e com a natureza dessa atividade que se denomina “aprender”. Charlot considera

que esta é uma questdo pouco familiar para os socidlogos; a equipe propds-se a

*As disciplinas sdo realmente corpos de saber constituidos que trazem beneficios e ndo formas institucionais de
montagem do tempo escolar.

® Essa mobilizagdo representa um investimento no préprio fato escolar; demanda que se atribua um sentido ao préprio
fato de ir d escola e aprender coisas.



identificar os processos epistémicos através de dois tipos de andlise: a
quantitativa - abordando os diferentes tipos de aprendizagem® evocadas pelos
estudantes nos seus inventdrios de saber e a qualitativa - as prdticas de
linguagem utilizadas para evocar essas aprendizagens.

A partir, portanto, dos tipos de aprendizagem evocados nos inventdrios de
saber, o autor constatou que na escola em que a clientela é proveniente de
familias de baixa renda, os aprendizados mais citados pelos alunos sdo aqueles
mais ligados as atividades cotidianas. Sua relagdo com o saber é uma relagdo com
os aprendizados que eles constroem no dia a dia e levam para a escola, sem
ruptura epistemoldgica. O fato de aprender faz sentido referindo-se as agdes
em situagdo e o Eu permanece imbricado na situagdo. Ndo demonstram, assim,
uma relagdo cultural e cognitiva com o saber e possuem uma relagdo “profissional”
com a escola porque tentam se adaptar e estar em conformidade com o que as
situagdes exigem para se sairem da melhor maneira possivel. Aprendem o que
lhes € dito para aprender, cumprem seu dever; os nomes das disciplinas podem
ser citados, mas para o autor seus conteldos ndo fazem muito sentido para esses
alunos porque sdo raramente evocados nos inventdrios de conhecimento. Seus
inventdrios sdo inclusive textos curtos ou muito curtos, limitando-se em informar
de forma direta a questdo colocada; descrevem o que entenderam como agdes
realizadas (aprender a andar de bicicleta...), sem distanciamento, sem posigdo
meta cognitiva ou metalingiistica. Utilizam a linguagem de maneira referencial e
ndo como um instrumento de apropriagdo e de construgdo simbdlica do mundo de
forma que possa ser avaliado e nomeado como um objeto colocado a distancia.
Desta forma, como ja foi explicitado anteriormente, "o Eu permanece imbricado
ho mundo, ele pode construir agdes nesse mundo, ele ndo se coloca como sujeito

com uma visdo simbélica desse mundo” (p.59).

® A equipe trabalhou com aprendizados ligados & vida cotidiana (tarefas familiares, conhecimentos especificos, lazer e
atividades lidicas), atividades intelectuais e escolares, aprendizados de relagdes pessoais e afetivos e ligados ao
desenvolvimento pessoal.
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Na escola com alunos provenientes de familias bem favorecidas, os
aprendizados intelectuais e escolares sdo evocados (58% nesse estabelecimento
e 32% no outro) citando as disciplinas escolares através de conteldos de saber.
"Eles exprimem seus aprendizados em termos de conteldos de pensamento
descontextualizados de objetos pensdveis em si mesmos, sem referéncia direta a
um Eu em situagdo” (p.59). Essa relagdo com o saber é uma relagdo com um
conteldo, com objeto de saber, sem a presenga do sujeito que o constituiu. O Eu
¢ espectador e possuidor de um objeto de saber e esse ndo-envolvimento em
face da situagdo torna possivel uma objetivagdo do saber e uma objetivagdo do
sujeito em face do saber. Um objeto de saber constituido assim, torna possivel
que ele seja julgado, que se construa um discurso e que se posicione diante dele.
Trata-se de um processo de objetivacdo-denominagdo do saber e é a
possibilidade de denominar um saber que |he dd estatuto de objeto. O estudo
destaca neste momento o papel fundamental da linguagem, argumentando que é
ela que dd estatuto de ser ao saber. Ndo consideram que a linguagem constitua o
saber (este se constrdi através de uma atividade especifica), consideram que a
linguagem constitua o saber em objeto, dd estatuto de objeto a esse saber ao
permitir que se refira a ele sem se referir ao mesmo tempo a atividade que o
construiu.

Recorrendo, assim, a andlise quali’ra’rivq7 para identificar os processos
epistémicos, o pesquisador elucida que os alunos das classes mais fortes da
segunda escola pesquisada, empregaram a linguagem nas suas fungoes
metalingliisticas - comentando o que dizem e meta cognitiva - comentando sua
atividade intelectual. Seus inventdrios eram constituidos de textos longos, com
argumentagoes, opinides e posigdes no campo do saber.

O autor finda enfatizando que a relagdo com o saber é uma relagdo socia/

com o saber e por isso pode manifestar uma correlagdo entre fracasso e origem



social; em primeiro lugar por exprimir as condiges sociais de existéncia do
individuo. Na primeira escola a relagdo com o saber aparece muito "tensa” porque
as condi¢des de vida dificeis dos jovens se exprimem através de uma tensdo
cotidiana latente (ao evitar as armadilhas, os passos em falso) e exprimem-se
também no vinculo estreito que eles estabelecem entre a escola e a profissdo.
Para os alunos das classes fortes da outra escola essa relagcdo aparece mais
"apaziguada”; gragas ao sucesso escolar, eles desfrutam do saber, mesmo
aspirando a ter um bom futuro. Em segundo lugar, como as relagdes com o saber
exprimem também as expectativas em face ao futuro e a escola, exprimem as

relagdes sociais que estruturam nossa sociedade.
Silva: trajetorias escolares de estudantes de grupos sociais populares

O segundo autor escolhido interrogava-se, igualmente, sobre as oposigdes
diversas nas trajetérias individuais de pessoas com origem e caracteristicas
sociais parecidas. Na tese de doutorado defendida em 1999 e intitulada “Por que
uns e ndo outros?” Caminhada de Estudantes da Maré para a Universidade,
Jailson de Souza e Silva investigou explicagdes para o acesso de diversas pessoas
dos setores populares a universidade, enquanto muitas outras com
caracteristicas socioecondmicas e culturais aparentemente similares eram
excluidas do sistema de ensino. Nas pesquisas de Silva (1999) e de Setton
(2005), o sucesso escolar foi definido pelo acesso ao ensino superior; na primeira
a aquisigdo deste diploma poderia ter se dado numa universidade publica ou
privada, na segunda considerou-se a chegada em uma universidade publica
competitiva. Como Setton veio a desenvolver em 2005 com estudantes da USP,
Silva também mapeou e interpretou as condigdes, caracteristicas e experiéncias

particulares que propiciaram a constituigdo de trajetorias escolares bem

7 Andlise das prédticas de linguagem utilizadas para evocar as aprendizagens.



sucedidas de estudantes do Bairro da Maré® no Rio de Janeiro. A tentativa de
compreensdo destas trajetdrias apoiou-se no registro, sistematizagdo e andlise
das consideragdes formuladas pelos alunos pesquisados. Os dados foram
levantados através de "Relatos de Vida“, coletados em entrevistas com 11 jovens
de comunidades locais. Utilizou-se, igualmente, de algumas formulagdes tedricas
de Pierre Bourdieu, entre elas: as nogdes de estratégia e trajetéria e os
conceitos de habitus e campo.

Ressaltarei algumas consideragdes propostas pelo autor na sua tentativa
de escapar da simples descrigdo das trajetdrias e apreender a dindmica do jogo
que envolve as disposigdes herdadas e desenvolvidas pelos alunos:

e O processo de permanéncia na escola de alunos de origem popular é a
combinagdo de varidveis estruturais (da escola e outros campos sociais) com
as estratégias tecidas pelos agentes e seus interesses prioritdrios.

e No universo pesquisado os mais inclinados a sair da escola eram aqueles
inseridos em redes sociais onde as estratégias escolares ndo eram valorizadas
como a mais importante forma de manutengdo ou fortalecimento da posigdo
social.

e A capacidade cognitiva ndo € o elemento mais significativo para a permanéncia
do aluno; teria mais significado sua posigdo nos campos escolar e familiar. °

e Entre os pais dos entrevistados foram classificadas duas estratégias em
relagdo ao sistema escolar: estratégia educégena e estratégia do
investimento diversificado. Na primeira estratégia a escolarizagdo ¢é
considerada um instrumento primordial para a ascensdo social. Na segunda

estratégia a escola se manifesta como uma inevitabilidade, ha um difuso

8 Localizado na Zona da Leopoldina da Cidade do Rio de Janeiro, contava ha época da pesquisa com cento e trinta mil
habitantes (130 000), possuindo 42 000 domicilios, distribuidos em 15 comunidades. O percentual de moradores com
diploma de graduagdo néo chegava a 1% do total e o nimero de analfabetos chegava a quase 20%.

° Esta posigdo advém de uma série de varidveis que incluem a inteligéncia institucional (compreensdo sobre as regras do
jogo no campo escolar e a maneira de jogar com elas, boa vontade cultural quando se assimila com disciplina, mas pouca
compreensdo - os conhecimentos veiculados pela escola, considerados importantes para o futuro) e a classificagdo familiar
entre filhos/irmdos que sdo capazes para a escola e os que ndo gostavam/ndo conseguiam aprender.



sentimento de obrigagdo social aonde os filhos vdo para a escola porque as

outras criangas vao.
Setton: um novo capital cultural

Maria da Graga Jacintho Setton investigou a articulagdo das configuragdes
familiares e as estratégias pedagdgicas que potencializaram trajetdrias de éxito
académico entre alunos oriundos de segmentos com baixa escolaridade. Para isso,
desenvolveu um estudo™ qualitativo sobre alunos de origem popular (com baixos
rendimentos e pequena heranga de uma cultura escolar) que ingressaram nos
cursos considerados de elite! da Universidade de Sdo Paulo. Foram
entrevistados dez alunos e algumas de suas mdes. A maior parte desse grupo
passou alguns anos em cursinhos para vestibular e teve outras experiéncias no
ensino superior, suas trajetérias de sucesso ndo foram vividas portanto, sem
problemas.

A autora intentou compreender essas trajetérias segundo a perspectiva
utilizada por Lahire'?, mas ndo se restringiu apenas a sua idéia de configuracdo
entre as instancias da familia e da escola. Sua hipétese era de que o estudante
brasileiro investigado se socializa a partir da interdependéncia de sistemas
hibridos construidos na familia e na escola, mas também por um sistema difuso
de conhecimentos e informagdes veiculado pela cultura das midias.

Setton recorre a Pierre Bourdieu, relembrando que diferengas de vdrias
ordens, especialmente de acesso aos bens da cultura resultam na variagdo no
comportamento e rendimento escolar, isto €, alunos possuidores de certo capital

cultural teriam mais elementos para alcangar um sucesso académico. Todavia,

10 Seu trabalho faz parte do relatério final de uma pesquisa ( Trajetdrias académicas: um estudo sobre as estratégias de
transformagdo da ordem) empreendida entre os anos de 2000 e 2002 na Ecole de Hautes Etudes em Sciences Sociales,
Paris e na Faculdade de educagdo da USP.

1 Administragdo, arquitetura, editoragdo, relagdes publicas, direito, rddio/TV.

12 Setton considera que dentro dos estudos franceses destaca-se a contribuicdo de Lahire porque ele, diferentemente de
outros estudiosos que apontam apenas um ou mais aspectos favordveis ao sucesso académico, de forma original, pesquisa o
sucesso escolar dos meios populares como resultado de um feixe de condig8es culturais favordveis.



alerta que o capital cultural como recurso estratégico pode derivar de
investimentos culturais diversos; sua expressdo pode se dar na forma de
diplomas, na freqiiéncia aos templos de cultura ou na forma de comportamentos
menos aristocrdticos’™ que revelam uma outra ordem de estratégias e/ou
prdticas culturais. A autora pée em destaque formas familiares de cultura geral,
entendendo cultura geral, ndo somente como “cultura escrita, mas a cultura
visual, mididtica, a cultura da rua e das vivéncias experimentadas virtualmente”.
Estas prdticas demonstram uma abertura ante o aprendizado informal/formal
propagado por instdncias ainda ndo sancionadas como legitimas e constituem um
recurso que continua a ser utilizado como capital distintivo.

Sua pesquisa propde a ampliagdo do entendimento do conceito de capital
cultural, garantindo o sentido que o qualifica como um novo elemento de poder e
diferenciagdo social, mais especificamente, propde uma melhor compreensdo
deste conceito nos segmentos populares, evidenciando sua complexidade e
concebendo-o como uma forma de recurso em constante construgdo.
Trabalhando, portanto, com a hipétese de que outras fontes educativas poderiam
estar presentes potencializando as trajetérias académicas dos alunos que
investigou, a autora detectou nos depoimentos sobre questdes relativas ao lazer,
ao tempo livre e aos hdbitos de leitura, uma evidente familiaridade de todos com
o material posto a disposigdo pela virtualidade da informagdo na
contemporaneidade. Evidenciou-se assim, que o acesso a um saber informal
mididtico' (uma abertura para outras experiéncias de conhecimento e vida)
associado as estratégias pedagdgicas de natureza diversa em ambientes
familiares dodceis a cultura escolar, ampliou o referencial desses alunos,
promovendo um melhor desempenho escolar. Portanto, os bens culturais advindos

das midias podem potencializar disposigdes com relagdo ao aprendizado de nhovos

B3 Assisténcia interessada numa programagdo televisiva informativa, leitura de jornais e revistas, viagens pela internet,
etfc.
" Fasciculos, literatura best-seller, revistas em quadrinhos, jornais, periddicos e as midias dudio e visuais.



saberes e contribuem para a aquisi¢gdo de uma outra forma de capital cultural. A
autora argumenta que neste sentido, este recurso ndo € mais visto conforme a
conceituagdo tradicional de Bourdieu, isto €, uma heranga especifica e objetivada
em diplomas e praticas culturais. Agora estamos diante de um capital cultural
com outro significado, um capital cultural dos desfavorecidos, como Setton

w

ressalta: um capital ndo-escolar, um recurso mais amplo, pulverizado,
heterogéneo, ndo obstante um recurso que predispde e potencializa o individuo a
enfrentar novos desafios e vencer os limites de uma experiéncia estreita
relativa a um universo familiar e escolar”. Percebe-se uma convergéncia com as
reflexdes de Bernard Charlot (1996) quando ele pondera sobre a possibilidade de
transmissdo de um capital cultural sob uma forma diferente da habitualmente
concebida a partir deste termo. Exemplifica com a mediagdo que se dd a partir
da paixdo televisiva de um operdrio tunisiano - sua filha matriculada na 8% série
aproveita o interesse de seu pai por politica e assiste com ele aos telejornais e
debates na televisdo. A menina afirma que aprendeu a “refletir” e a “ter sua
propria opinido”. O que estes autores ressaltam é que uma disposi¢do para a
apreensdo de informagdo, um incentivo, pode assumir o papel de fator distintivo

uma vez que essa informagdo tenha o potencial de transformar-se em

conhecimento.

As estratégias dos grupos populares nas suas trajetorias escolares:
divergéncias entre Charlot e Silva

Com o objetivo de identificar o grau de consondncia das estratégias
utilizadas pelos grupos populares nas suas trajetérias escolares, Silva (1999) e
Charlot (1996) levaram em conta a singularidade das histérias e dos processos
que produzem efeitos diferenciados nas salas de aula e apresentam
entendimentos diferentes sobre algumas dessas estratégias. Silva auferiu, por

exemplo, que a capacidade cognitiva ndo € o elemento mais significativo para a
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longevidade escolar, mais relevancia teria a capacidade de jogar com as normas
disciplinares (sem ignorar as notas conseguidas nas disciplinas escolares). A
competéncia institucional é posta em destaque; ela seria a capacidade de
assimilar com pouca compreensdo os conhecimentos desenvolvidos pela escola e
considerados importantes para o futuro e de tirar boas notas, mesmo achando
que esses conhecimentos ndo sejam importantes para a vida. Segundo Silva, esta
capacidade revelaria uma aguda sensibilidade para o jogo nos campos
institucionais, onde em alguns momentos, o alcance dos objetivos imediatos é
mais importantes que a defesa de posigdes mais arraigadas.

Hda ainda a estratégia educdgena, que é empreendida pelos pais. A
estratégia educdgena valoriza a disciplina, o trabalho e o esforgo; a
caracteristica individual (competéncia cognitiva) ndo é vista como o fator
responsdvel pela permanéncia na escola, o estudo ¢ uma variagdo do trabalho e o
diploma é um capital essencial para o mercado. Nesta estratégia ndo hd
preocupagdo maior com o conhecimento transmitido na escola, ela estd centrada
na identificagdo entre o campo escolar e o campo do trabalho e revelou-se
adequada para a maior permanéncia dos filhos na escola.

Para Charlot, no entanto, as relagdes com a escola, exemplificadas acima,
ndo implicam uma relagdo com o proprio saber por que para esses alunos ndo se
trata de ir a escola para aprender coisas que lhe permitirdo ter uma boa
profissdo, trata-se de sobreviver o mdximo de tempo possivel na instituigdo
escolar, o que pode possibilitar uma boa profissdo. Trata-se de uma simples
freqliéncia a escola e de obediéncia ds regras, sem que se evoque o
conhecimento.

Silva destaca que o grau de identificagdo existente entre o aluno e a
instituigdo € uma das varidveis fundamentais para a longa permanéncia escolar,
contudo, pode haver simultaneamente a esta identificagdo o desinteresse pela

sala de aula e a ndo concessdo de um significado maior ao conhecimento veiculado
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na escola. Essa identificagdo pode se dar pela relagdo intensa com alguns
professores e/ou com uma rede social de colegas; uma escola fraca pode ser
considerada uma escola boa, devido aos fortes lagos construidos e ao
estabelecimento de vinculos externos & sala de aula’®. Haveria, assim,
possibilidades do aluno estender sua caminhada, apesar deste objetivo ndo ser
tdo claro na sua rede social familiar; para ele (o aluno) teria mais significado as
redes sociais constituidas no campo escolar e sua forma de insergdo. Na andlise
de Charlot esta varidvel ndo recebe este mesmo destaque, ele ndo identifica que
esta seja uma postura de mobilizagdo em relagdo a escola. De um aluno que se
referiu a escola como muito instrutiva, sobretudo para se fazer amigos de todas
as ragas e linguas, ele entende que é uma colocagdo vaga que reduz a escola aos
companheiros.

Para uma elucidagdo final, esclarego que a ponderagdo de Silva que mais se
contrapde as reflexdes de Charlot é a de que a identificacdo que os alunos
possuem com o espago escolar pode ndo ser conseqiiéncia de um significado maior
que atribuam ao conhecimento veiculado pela escola. Para Silva esta identificagdo
pode advir do fato da escola ser vista como um instrumento central para o
processo de ascensdo social. E mais, apesar do desinteresse pela sala de aulg,
esta identificagdo com o espago escolar pode ser uma varidvel fundamental para

a permanéncia do aluno na escola.

5 Silva pondera que a identificagdo com amigos e/ou professores que fransitam em outros espagos sociais (igrejas,
entidades diversas...) é bastante significativa nas opgdes estratégicas e nas escolhas localizadas dos alunos dos
segmentos populares. Constata-se esta influéncia na selegdo da escola de ensino médio e na produgdo dos gostos culturais
(musica, vestudrio, filmes...). Desta forma vai se dando o ingresso em novos campos sociais com a gradativa reconversdo do
habitus.
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Situagdes de permanéncia na escola: convergéncias entre Charlot e
Silva

Apesar dos entendimentos diferentes que Charlot e Silva tiveram a partir
de suas pesquisas sobre alunos de meios populares que obtiveram sucesso
escolar, posso ressaltar uma convergéncia has suas andlises das situagbes de
permanéncia na escola. Na explanagdo de Silva de que a inclinagdo para o
abandono da escola pode ser determinada pela insergdo em redes sociais onde as
estratégias escolares ndo sdo valorizadas como a principal forma de
fortalecimento da posigdo social, encontramos similitude com as andlises feitas
por Charlot sobre a mobilizagdo em relagdo a escola. Charlot detectou vdrios
processos interagindo para esta mobilizagdo, entre eles, o estimulo dado pelos
membros da familia e a construgdo de um sistema de referéncias, isto é, uma
demanda inscrita na rede de relagoes familiares (uma rede social que valorize a
escola) pode sustentar a longevidade escolar.

Talvez menos do que oposigdes entre esses dois autores, possamos falar
de entendimentos distintos, justamente porque os dois pesquisadores estdo
inseridos em sistemas de ensino que estdo em estdgios diferentes em relagdo,
por exemplo, ao acesso escolar. Enquanto na Franga ja se acumula uma vivéncia
prolongada com a universalizagdo da escola bdsica, aqui no Brasil chegamos
préximos a essa situagdo e uma outra ordem de questdes se coloca para nossos

pesquisadores.
Consideragdo final

Na reflexdo que pude fazer no desenvolvimento deste trabalho sobre
pesquisas que enfocam longevidade escolar nos meios populares, destacou-se a
"revisdo” do conceito de capital cultural empreendido por Setton. Sua concepgdo
deste conceito como uma forma de recurso em constante construcdo, decorrente

da abertura a todo tipo de informagdo como uma estratégia de aquisigdo de
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cultura, em sua expressdo escolar ou ndo - vem contribuir em muito para as
investigagdes das trajetdrias escolares de alunos oriundos das classes populares.
Certamente que esses grupos, na falta de uma bagagem oferecida oficialmente
pelas instituigdes, possuem uma relagdo prépria com a cultura, um conhecimento,
um capital ndo-escolar, mas um recurso distintivo que também pode potencializar

seu sucesso académico.
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