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Praticas Cotidianas e Identidades Etnicas
Um Estudo no Contexto Escolar

No encontro das cores, pode surgir uma série de sentimentos e impressdes, mas
nunca a indiferenca, pois esta s6 é possivel entre iguais. Entre diferentes, o que ha
€ respeito ou desprezo. Qualquer neutralidade sera, basicamente, forjada. O que
se toma por indiferente em nossos circulos sociais € o resultado de um
comportamento dissimulado; bando de cegos por opg¢édo, fingindo ndo ver o que
salta aos olhos: um preto ou uma preta a obliterar a brancura das nossas visoes.
(Frenette, 2000, p.31).

Introducéao

Os debates sobre a infancia, seu significado e suas probleméticas, tém
tido, nas ultimas décadas, uma participagdo cada vez mais ampla de sujeitos de
diferentes areas, quer no campo das politicas, quer no cotidiano vivido. Em meio
as contradicdes das dindmicas teéricas e das situacfes praticas, cada vez mais
se pensa a sociedade contemporanea tomando a crianga como um sujeito cujas
possibilidades de futuro sdo definidas pelo presente em curso. As crescentes
mazelas do atual momento da sociedade, entre elas as desigualdades sociais, 0
agravamento da violéncia e a complexidade nas rela¢cdes, evidenciam, cada vez
mais, a centralidade da infancia no campo dos debates. Por outro lado, as
identidades e suas dindmicas também constituem foco de crescente
problematizacdo nas sociedades. Ambas as teméticas sdo mediadas pelas
novas formas culturais vividas entre o global e o local.

No Brasil amplia-se cada vez mais a discussdo sobre a formacgéao identitaria
da populagdo, tanto no campo das politicas publicas com foco nas agbes
afirmativas, como no campo das acgdes cotidianas dos diferentes contextos
sociais, como midia, artes, educacdo. Entre esses contextos situa-se a escola e
nela as suas praticas, vivenciadas pelos diferentes sujeitos (criancas e adultos,
educando(as), professores(as) e demais profissionais afins).

Ao longo da minha trajetoria tenho exercido diversas fungdes como sujeito
do contexto escolar. E nesse espaco vivido angustias, alegrias, satisfacoes,
decepcoes, inquietacdes e esperancas. Tenho assim ampliado o entendimento
dessa escola como um dos espacos privilegiados de acdes mediadoras nas
relacdes entre 0s sujeitos sociais, como campo de mudltiplas possibilidades que
se concretizam a partir das acfes cotidianas desses sujeitos. Por isso desenvolvi

o interesse por compreender o papel das praticas cotidianas do contexto escolar
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na formacao identitaria das criancas a partir das interagdes entre 0s sujeitos
(criangas e criangas/ criangas e adultos) e com os artefatos em uso nesse
espaco. Para isso tomei Bakthin (1992), e Certeau (2002) como autores que
permitem pensar sobre o lugar de onde se fala e se escuta, como também sobre
as possibilidades das préaticas como espaco de formacao, de reproducéo e de
transformacao das relacdes sociais.

Foi buscando entender a relacdo dessas praticas com a formacédo
identitdria das criancas que me propus a desenvolver o presente estudo,
realizado em uma escola municipal da Baixada Fluminense que atende a
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, focalizando o olhar nas criancas entre
cinco e oito anos, sujeitos desta pesquisa, ja que, como diz Bakhtin (1992) nas
ciéncias humanas, o objeto é sempre um suijeito.

Esta tese esta organizada em quatro capitulos de desenvolvimento e um
item de consideracdes finais. O primeiro capitulo traz a contextualizacdo do
tema, os objetivos e questdes de estudo, além de tragar um breve panorama
sobre a minha relacdo com este tema em forma de mini-memorial de vida.
Finalizo este capitulo com uma exposicdo da base e trajetéria metodoldgica. O
segundo capitulo apresenta e fundamenta os eixos tematicos do trabalho: sobre
as concepcodes de infancia e seus estudos, afrodescendéncia e identidades
étnico-raciais, e praticas escolares e construcdo identitaria. O capitulo 3
apresenta o campo da pesquisa, partindo da sua contextualizacdo ampla no
espaco municipal para a dimensao micro do cotidiano da escola. Este capitulo
traz ainda uma reflexdo sobre a relacdo do contexto da pesquisa com o objeto
de estudo e uma breve apresentacdo dos sujeitos da pesquisa. O capitulo
seguinte (4) traz o cotidiano da escola a partir da apresentacdo e analise das
rotinas, interacdes e atividades cotidianas. Articula-se nessa andlise 0s eixos
tematicos do estudo, dialogando-se com as concepc¢des e praticas do campo da
pesquisa no que se refere: as concepgdes de infancia, das criangcas e suas
familias como seres humanos e sujeitos da educacdo; as identidades étnicas
expressas e vivenciadas no campo da pesquisa e as relagbes que marcam
essas vivéncias; e finalmente a analise sobre o lugar das praticas pedagdgicas
como referenciais formadores de identidades étnicas, a partir de suas interacdes,
atividades e artefatos didatico-pedagogicos. Ao final, o trabalho traz
consideracfes sobre as questdes e objetivos propostos, a partir da analise

realizada no decorrer do seu desenvolvimento.
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1. Contextualizando o Tema de Estudo
Das razbes e dos porqués

Como espaco de formacdo, a escola pode (des)construir ou reforcar
representacdes e comportamentos sociais, participando na construcdo de novas
relacbes. Para isso ela direciona, potencializa ou despontencializa saberes e
fazeres que fazem parte da vivéncia da pluralidade de seus sujeitos (alunos e
profissionais). Nessa tarefa, as inter-relacfes desses espacos sado mediadas
pela valoragéo atribuida a esses membros a partir da identificacdo positiva ou
negativa das suas caracteristicas fisicas, materiais ou simbdlicas. Uma das
formas de concretizacdo dessa valoracdo na pratica pedagdgica escolar ocorre
através das interacfes entre esses diversos sujeitos da escola e dos bens
materiais e simbolicos presentes nessas relagbes, sejam livros, brinquedos,
cartazes, atividades e acdes. Nas interagfes, diversos sentidos se constituem e
se processam, varias mediacdes ocorrem engendradas por diversos elementos
de caréter socio-cultural, econdmico e também étnico, como tem apontado um
crescente acervo de producgdes cientificas. As criancas crescem também no
espaco da escola e nele também aprendem a fazer suas escolhas, forjam suas
posturas, se desenvolvem em interacdo com outras pessoas.

O caréater étnico da desigualdade brasileira na educacao, manifestado tanto
através do racismo direto, como através das sutilezas desse racismo nas
diferentes interacdes em processo no cotidiano da escola tem sido foco de
trabalhos de pesquisadores da educacdo e areas afins. Dentre esses autores e
autoras encontram-se: Paixao, (2000); Gongalves (1985, 2000); Ribeiro (1999);
Goncalves e Silva (1994), Valle e Hasenbalg (1992); Cavalleiro (2000); Lima e
Cunha Jr (2000); Silva (1999); Trindade (1994), Valente (1995), Néri da Silva
(1999), Rosemberg (1987).

Um ndmero significativo desses trabalhos aborda o cotidiano escolar,
sendo que poucos se situam na area da educagéo infantil e nas séries iniciais do
ensino fundamental. Discutem principalmente as relagdes étnicas Brasil a partir
das praticas pedagégicas e problematizam o lugar dessas praticas na
constituicdo das identidades étnicas da populagdo brasileira.

Cavalleiro (2000), em sua pesquisa de mestrado, realizada em uma escola
publica de educacéo infantil da cidade de S&o Paulo, apontou que o racismo
ainda predomina nas relacbes do espaco escolar, sendo que as criancas
identificadas como negras recebem menor atencdo e expressao de afeto por

parte dos professores e professoras, bem como vivenciam situagbes de
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inferiorizagdo por parte das criangas consideradas brancas. Segundo a autora,
“as criancas estdo tendo infinitas possibilidades para a interiorizacdo de
comportamentos e atitudes preconceituosas e discriminatérias contra o negro”
(p.97).

Valente (1995), aponta, no artigo ‘Proposta metodolégica de combate ao
racismo nas escolas’ a importancia da educacéo infantil como base da formacao
dos conceitos que embasam o desenvolvimento do ser humano em suas
diferentes dimensdes, inclusive na construcao e vivéncia da identidade étnica. A
autora analisa tal relacdo a partir de trabalhos desenvolvidos em escolas de
educacdo infantil de Campo Grande — MS.

Néri da Silva (1999) analisa os mecanismos de construcdo e sustentagéo
de ideologias racistas e sexistas que se processam no cotidiano das relacfes
sociais entre educadoras de creches do municipio de Niteroi e as criangas com
as quais trabalham. A partir dessa andlise ela aponta como, nessas interacdes,
os esteredtipos constituidos no imagindrio social das profissionais acabam por
balizar ag6es inferiorizantes em relagdo as criangas no contexto escolar.

Sendo um espago social no qual as criangas passam um tempo
significativo do seu cotidiano interagindo com outros sujeitos, parece pertinente
pensar na escola como foco privilegiado das praticas sociais. Como tal, a escola
se constitui como espaco de formacgdo identitaria dessas criancas, bem como
dos demais sujeitos do cotidiano escolar, considerando-se que as identidades
sdo dindmica e continuamente (re) construidas nas relacdes sociais, jA que "a
identidade é sempre socialmente atribuida, socialmente mantida e também sé6 se
transforma socialmente”. (Meneses, 1992, p.183).

Por outro lado, tratando da relacédo do cotidiano escolar com os referenciais
sécio-histérico-culturais da populacdo de origem africana, como base de
formacdo das identidades e dos repertdrios culturais afrodescendentes?,
diversos trabalhos abordam o etnocentrismo dos conteldos escolares,
problematizam as tensdes constituidas, e nem sempre explicitas, no espaco
cotidiano da escola. Nesse contexto de etnocentrismo e tensdes se encontram
as estratégias de discriminacdo étnica exercitadas na pratica pedagdgica, com

conseqliéncias negativas para a trajetéria socio-educacional da populacao

' A concepcéo de repertérios aqui abordada refere-se aos elementos / dispositivos de
origem africana trazidos, criados ou recriados pelos ancestrais africanos na trajetdria da
diaspora ocasionada pela escravizacdo. Estes repertérios vdo desde elementos
materiais (vestuarios, alimentacdo, tecnologia, etc.), a valores simbdlicos, tais como
formas de se relacionar com o sagrado e com a natureza, de se relacionar com a
comunidade, com a familia e com a ancestralidade, etc. Para uma melhor compreenséo
consultar Lima (2001, 2003).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0212117/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0212117/CA

17

afrodescendente?. Entre as autoras e autores que tratam sobre a tematica em
questdo encontram-se: Ribeiro (1999), Silva (1987), Aguillera (1998), Santos
(1998), Cavalleiro (2000), Néri da Silva (1999), Lima (2000), Silva (1999), Brito
(1998) e Goncalves (1985).

Do ponto de vista da legislacdo educacional, a articulacdo da tematica
pluralidade cultural, identidade e contexto escolar tem sido mais reconhecida de
forma mais direta a partir da Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional). Também foi no corpo dessa lei que se estabeleceu uma
outra configuracdo legal entre a educacao infantil e o ensino fundamental. A
educacdo infantil passa a fazer parte da educacao béasica, sendo composta pela
creche (para criancas de zero a trés anos) e pela pré-escola (para criancas de
quatro a seis anos), apontando a necessidade de ampliacdo do carater
pedagdgico nesse nivel de ensino. No entanto, essa subdivisdo no interior da
educacdo infantil ainda mantém uma contradi¢cdo, pois a denominacao da sua
segunda fase como “pré-escola” (4 a 6 anos), continua passando a idéia de fase
‘anterior a escola’ , portanto, ainda assume um carater de ndo-lugar educacional.
Sendo considerada a primeira fase da Educacdo Bésica, a educagéo infantil
passa a ter como finalidade “o desenvolvimento integral da crianca até seis anos
de idade” (Brasil, 1998a, p. 11).

Atendendo as exigéncias da LDB, ha as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Infantil, definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Essas
diretrizes regulamentam e orientam a organizacdo das instituicbes que se
dedicam ao atendimento de crian¢as na faixa etaria de zero a seis anos e tém
carater mandatério estabelecendo novas exigéncias para as instituicbes de
educacao infantil, particularmente quanto as orientagcdes curriculares e
processos de elaboracéo de seus projetos pedagogicos. E um documento que é
também fruto da luta de educadores(as), pesquisadores(as) e ativistas desse
nivel educacional e estabelece principios éticos, politicos e estéticos que devem
fundamentar as propostas pedagogicas, a adocdo da metodologia do
planejamento participativo e a construcdo a autonomia das escolas.

No que se refere & abordagem sobre as diferencas e a diversidade cultural
indicia, nos seus principios e propostas, a perspectiva da pluralidade, limitando-

se a referéncia sobre a diversidade de manifestacfes artisticas e culturais.

2 Denomino como afrodescendentes os suijeitos classificados pelo IBGE como pretos e
pardos. Para melhor compreensdo das razbes da escolha desta -categoria
(afrodescendente) consultar o capitulo 2 deste estudo.
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1 — Educar e cuidar de criangas de 0 a 6 anos supde definir previamente para que
sociedade isto sera feito, e como se desenvolverdo as praticas pedagdgicas, para
gue as criangas e suas familias sejam incluidas em uma vida de cidadania plena.
Para que isto aconteca, é importante que as Propostas Pedagdégicas de Educacéo
Infantil tenham qualidade e definam-se a respeito dos seguintes fundamentos
norteadores: a. Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da
Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum; b. Principios Politicos dos Direitos e
Deveres de Cidadania, do Exercicio da Criticidade e do Respeito a Ordem
Democrética; c. Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da
Ludicidade, da Qualidade e da Diversidade de manifestacdes Artisticas e Culturais.
(Brasil, 1998c, p.10, grifo meu)®

No corpo do documento a teméatica aparece de uma forma mais explicita
com a contextualizacao do olhar sobre o sujeito historico crianca:

Ao definir suas Propostas Pedagodgicas, as Instituicbes de Educacado Infantil
deverdo explicitar o reconhecimento da importancia da identidade pessoal de
alunos, suas familias, professores e outros profissionais e a identidade de cada
unidade educacional no contexto de suas organizacdes. As criancas pequenas e
suas familias, mais do que em qualquer outra etapa da vida humana, estdo
definindo identidades influenciadas pelas questbes de género masculino e
feminino, etnia, idade, nivel de desenvolvimento fisico, psico/linguistico,
sécio/emocional e psico/motor e situacfes soOcio-econdmicas, que Sao cruciais
para a insercdo numa vida de cidadania plena. No momento em que pais e filhos,
com o apoio das instituicbes de educacgédo infantil, vivem nestes primeiros tempos,
a busca de formas de ser e relacionar-se e espagos proprios de manifestacao, é
indispensavel que haja didlogo, acolhimento, respeito e negociacdo sobre a
identidade de cada um, nestes ambientes coletivos. (...) A representatividade de
identidades variadas entre os educadores e outros profissionais que trabalhem nas
instituicbes de educacdo infantil, também deve estar enfatizada. Isto porgue a
rigueza que equipes formadas por homens e mulheres, de diferentes etnias e
ambientes sdcio/econdmicos, pode proporcionar a um grande nimero de criancas
pequenas é muito grande, especialmente quando elas s6 convivem com a mae, ou
0 pai, iIrmaos, ou outros responsaveis. Além disto nesta diversidade de
representacdes de género, etnia e situacdes sdcio/econdmicas vao aprendendo a
conviver construtivamente com a riqueza das diferencas entre os seres humanos.
(Brasil, 1998c, p.10, grifo meu)*

Como vemos, ha um avanco significativo no que tange a legislacdo, sendo
que o desafio é como essa lei se configura em préticas cotidianas nos diversos
espacos educacionais. Ainda que entendendo ser a lei fruto da demanda do
cotidiano, esta se configura em uma construcdo de mao dupla, é fruto e

motivadora das praticas do cotidiano.

* PARECER CNE/CEB 22/1998 — HOMOLOGADO. Despacho do Ministro em 22/3/1999,
publicado no Diario Oficial da Unido de 23/3/1999, Secéo 1, p. 8. Resolucao CNE/CEB
1/1999, publicada no Diério Oficial da Unido de 13/4/1999, Sec¢éo 1, p. 18
* PARECER CNE/CEB 22/1998 — HOMOLOGADO. Despacho do Ministro em 22/3/1999,
publicado no Diario Oficial da Unido de 23/3/1999, Sec¢édo 1, p. 8. Resolugdo CNE/CEB
1/1999, publicada no Diario Oficial da Unido de 13/4/1999, Secéo 1, p. 18
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As Diretrizes Curriculares para a Educacéo Infantil sintetizam concepc¢des e
praticas que ja vinham sendo historicamente formuladas na literatura e na pratica
educativa, posto que tomam por referéncia a associacdo entre educacdo e
cuidado, no atendimento de criangas de zero aos seis anos. Além de nortear as
propostas curriculares e 0s projetos pedagdégicos, estabelecem paradigmas para
a prépria concepc¢do destes programas de cuidado e educacdo, com qualidade.
(p. 2).

O RCNEI (Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil), por
sua vez, apresenta dentre seus principios “o respeito a dignidade e aos direitos
das criangas, consideradas nas suas diferengas individuais, sociais, econémicas,
culturais, étnicas, religiosas, etc. [bem como]“ o atendimento aos cuidados
essenciais associados a sobrevivéncia e ao desenvolvimento da sua identidade.”
(Brasil, 1998a, p.13). Do mesmo modo, esses aspectos da diversidade, da
identidade e da auto-estima s&o elementos colocados nos objetivos gerais para
Educacdo Infanti como fundamentais para a ampliacdo das condicbes de
interacdes sociais saudaveis (Brasil, 1998a).

Em relacdo ao ciclo de alfabetizagéo, no qual se encontra o grupo central
deste estudo, é pertinente analisar como a diversidade cultural e a identidade
étnica sdo tratadas nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental e nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s).

Similarmente a educacao infantil, as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Fundamental trazem indicativos para o cuidado com a diversidade cultural
abrangendo identidades étnicas, de género, regional, geracional, entre outros
aspectos. Coloca explicitamente a existéncia do racismo e a responsabilidade
das instituicdes escolares de combaté-lo. Diz:

7

O reconhecimento de identidades pessoais € uma diretriz para a Educacgdo
Nacional, no sentido do reconhecimento das diversidades e peculiaridades basicas
relativas ao género masculino e feminino, as variedades étnicas, de faixa etaria e
regionais e as variagdes socio/econémicas, culturais e de condic¢des psicoldgicas e
fisicas, presentes nos alunos de nosso pais. Pesquisas tém apontado para
discriminagbes e exclusBes em mdltiplos contextos e no interior das escolas,
devidas ao racismo, ao sexismo e a preconceitos originados pelas situa¢des socio-
econbmicas, regionais, culturais e étnicas. Estas situacdes inaceitaveis tém
deixado graves marcas em nossa populacdo infantii e adolescente, trazendo
consequéncias destrutivas. Reverter este quadro € um dos aspectos mais
relevantes desta diretriz.

Como vemos, as Diretrizes Curriculares apontam uma realidade concreta,
estabelecendo como responsabilidade das escolas a superagdo dessas
desigualdades. No entanto, penso que a for¢a da lei pode ser um instrumento de

avanco desde que esteja no foco das acbes dos sujeitos do cotidiano escolar; o
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que ndo reduz a necessidade e a importancia de se ter essa questao no campo
da legislacdo. O que se coloca é a necessidade de conhecimento da lei para
instrumentalizacdo das intervencdes no campo das politicas gestoras e das
praticas cotidianas.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, em um
processo complexo e de muitas tensdes, conforme aponta Martinez (2000),
inseriu a pluralidade cultural como tema transversal. Essa insercdo indica a
necessidade de se trabalhar o conhecimento e a valorizacdo das caracteristicas
étnicas e culturais dos diferentes grupos que, historicamente, formaram e
formam o Brasil e aponta, embora n&o problematize de forma ampla, o carater
étnico das desigualdades sécio-econémicas do pais. No livro que trata sobre a
pluralidade cultural os contetdos a serem trabalhados no segmento da 12 a 42
série sdo: pluralidade cultural e a vida das criangcas no Brasil; constituicdo da
pluralidade cultural no Brasil e situagdo atual; o ser humano como agente social
e produtor de cultura; pluralidade cultural e cidadania.

Ao apontar os contetdos a serem trabalhados da 12 a 42 série os PCN'’s
colocam em evidéncia dois pontos: a pluralidade cultural que forma a sociedade
brasileira; e os sujeitos humanos que compdem essa pluralidade e que teriam
lugar como agentes dessa producdo cultural diversa. Nao obstante suas
limitagbes e indefinicbes esse material torna-se mais um passo oficial, fruto da
demanda e pressdo da sociedade através de profissionais da educacéo e de
ativistas dos movimentos sociais negros.

Esses indicativos foram ampliados com a Lei 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que alterou a lei 9394, de 20 de dezembro de 1996, tornando obrigatorio
nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e particulares o
ensino sobre a ‘Histéria e Cultura Afro-Brasileira’, lei esta que no caso da
presente pesquisa tornou-se mais um foco de interesse no campo da pesquisa,
no intuito de entender como esse olhar sobre as identidades étnicas no contexto
escolar incorpora ou ndo esses encaminhamentos oficiais.

Embora compreenda que a lei por si s6 ndo modifica a pratica, esta, assim,
como os PCN’ s e RCNEI, foi um ganho politico & medida que a legisla¢éo se
tornara instrumento oficial de suporte para problematizagdo no contexto das
praticas. Segundo Lima (2004) as leis ou diretrizes oficiais tornam-se
facilitadoras da insercéo de reflexdes sobre essas questdes tdo secularmente
escamoteadas. Reflexdes essas que se inserem por agdes cotidianas de sujeitos
concretos ja sensiveis para tais questdes. Também em Lima (2004) encontram-

se indicativos sobre aspectos a serem considerados para a incorporacdo de
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praticas escolares cotidianas que abordem a presenca afrodescendente na
diversidade étnica brasileira. Entre esses indicativos encontram-se: a. 0
contexto, tempo-espago que envolve atividades, relagdes, circunstancias e como
tal d& sentido a aprendizagem; b. os acontecimentos especificos e projetos que
se expressam no meio ambiente através dos materiais e das pessoas que
compBdem o grupo que se encontra na sala de aula e; c. os diferentes elementos
desse ambiente com sua organizacao propria. As praticas centradas no respeito
a diversidade implicam em posturas e concepc¢des de seres humanos, se apdiam
nos materiais utilizados nessas praticas e se expressam nas diferentes formas
de linguagens das interacdes vividas.

Nesse sentido, pensar sobre o lugar da diversidade nessas praticas implica
pensar nos elementos desse micro-contexto, sem perder de vista 0os macro-
contextos que se relacionam com essas praticas, pois entender as micro-agoes
cotidianas é também compreender que relagbes esse micro-espacgo estabelece

com o espaco politico educacional mais amplo.

1.1. Objetivos de Estudo

Considerando a presenca da escola e dos seus artefatos materiais e
simbolicos (brinquedos, livros, cartazes, revistas, fantoches, fotografias, murais,
situacbes vivenciadas, linguagens, informacdes, referenciais, entre outros)
durante os primeiros anos de formacdo das criancas, torna-se relevante
compreender de que forma a vivéncia nesse espaco se articula com a
construcdo e expressdo das identidades étnicas dessas criancas. Para isso,
defini como objeto de estudo deste trabalho de pesquisa a relacéo das praticas
cotidianas com as identidades étnicas no contexto escolar. A partir dai
estabeleci como objetivo central entender as relagcbes entre as interacdes
processadas nas praticas escolares cotidianas e as vivéncias e expressdes
identitarias de criangas com idade de cinco a oito anos.

Nesse intuito, focalizei as relacbes dessas criangcas entre si e com 0s
profissionais da escola, especialmente no que se refere a diversidade étnica dos
sujeitos desse campo de pesquisa a partir da perspectiva afrodescendente. Para
isso, de forma especifica, este trabalho se propés a: a) analisar até que ponto 0s
artefatos e as interacbes processadas nas praticas cotidianas de escolas de

educacao infantil e nos trés primeiros anos do ensino fundamental contemplam
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(ou nado) a diversidade étnica dessa populacdo; b) interpretar a dinamica das
identidades étnicas dessas criangas e seu lugar nas relagbes em processo na
escola; ¢) compreender o lugar dos artefatos materiais e simbdlicos em uso na
escola pesquisada na construcdo e expressdo das identidades étnicas das

criancas.

1.2. Questdes Norteadoras

A inquietacdo me levou ao levantamento de algumas questdes, que
encaminharam a busca de compreensdo do objeto definido. Entre estas
questdes estéo:

1. Que relagéo os artefatos utilizados e as interagdes entre os sujeitos do
cotidiano escolar apresentam com a identidade étnica das criangas?

2.Ha discriminacéo e conflitos étnicos no contexto da escola? Como esses
se manifestam? Se h&, como os professores lidam com eles?

3. A diversidade étnica dos alunos e alunas é contemplada nos artefatos
usados has praticas escolares, bem como respeitada nas interacdes em
processo na escola?

4. A forma como a identidade étnica é tratada nas relagdes entre criangas
e criancas e criancas e adultos apresenta implicagcbes na perspectiva e na
motivacdo para o desempenho das criancas por parte dos profissionais da
escola?

5. Ha reconhecimento das identidades étnicas das criancas e dos adultos?
Como a escola lida com as diferencas culturais na expressido dessas
identidades? As criancas s&o valorizadas na sua diversidade ou circulam
preconceitos em relagdo a esse pertencimento étnico e suas vivéncias? Nesse
caso, de que tipo?

6. Como esta estruturada a escola em termos pedagdgicos? Existe Projeto
Politico-Pedagogico? Como e por quem foi elaborado? E que lugar ocupa a tema
pluralidade étnica/cultural neste projeto ou proposta da escola? Como e quando
séo implementadas ac¢des nesse sentido?

7. Como séo trabalhadas a valorizagdo e o respeito as identidades étnicas
das criancas, nos diferentes espacos e pelos diferentes sujeitos da escola?

8. Como as criancas se véem etnicamente, e como véem e tratam as
outras criancas e os adultos do contexto escolar nesse aspecto? Que referéncias
trazem do contexto escolar e do contexto extra-escolar quanto as relacdes

étnicas?
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9. Como as professoras véem as criangas em relacdo ao pertencimento e
vivéncia da identidade étnica? Como véem o papel da escola e o seu papel
guanto a formagéo e a vivéncia dessa identidade?

10. Como se processam as manifestacdes afetivas das professoras e
demais adultos para com as criancas? Qual a relacdo dessas manifestacdes

com o pertencimento étnico das criangas?

1.3. Inféncia e Memoaria: Dialogando com a Trajetéria

Acredito que a escolha de um objeto de estudo esta sempre de alguma
forma ligada a trajet6ria do pesquisador que o elege, pois como diz Bogdan e
Biklen (1994, p.85), “a prépria biografia pessoal influencia, de forma decisiva, a
orientacdo de um trabalho”, ou seja, também na constituicdo da identidade
profissional do(a) pesquisador(a), o individual, pessoal constroi-se
intrinsecamente articulado com o coletivo, neste caso, o socialmente relevante
para o campo da pesquisa. Assim, explicitar meu lugar como pesquisadora
nesse caso, é também buscar na memoéria os elos com 0 objeto em questdo no
decorrer da minha trajetéria.

Recordo os primeiros anos de minha vida. Filha primogénita de uma familia
de poucos recursos financeiros da zona rural de Sergipe eu vivi os primeiros dez
anos da minha infancia em Plataforma, bairro da periferia de Salvador — BA, para
onde minha familia mudou-se em busca de melhores oportunidades de trabalho.
Nesse periodo nasceram minha irmd e meu irméo, a ilusdo de melhores
condi¢cdes se desvaneceu e, em 1974, retornamos para o sitio do meu avd
materno, no povoado Candeal, em Sergipe.

Rememorando essa fase da minha vida, como lembrancas marcantes
ficaram: a lembranga de ter que tomar conta dos irmaos para minha mée
trabalhar; a fuga que constantemente empreendia dos afazeres domésticos para
brincar com minha prima Duth (Luciene) e a consequiente correria para dar conta
dos afazeres ao perceber que se aproximava a hora em que minha méae
retornava. E em terceiro lugar a lembranga da frustracdo que sentia quando ao
pedir aos meus pais para estudar ouvi resposta negativa, pela impossibilidade de
condicbes. A escola tinha para mim a conotacdo de espaco desejado, pois
queria aprender a fazer as coisas que via minhas colegas fazerem (as voltas

com cadernos, lapis e rabiscos) e ler as revistas como meu pai fazia.
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A insercao na escola do Povoado Candeal em 1974, aos dez anos, quando
voltamos ao interior de Sergipe, foi para mim um horizonte descortinado pela
acao de uma grande professora, sensivel para a importancia do incentivo a auto-
estima para o sucesso dos alunos. J4 ndo via esse espago como 0 espaco da
brincadeira, mas incorporando a perspectiva dessa fase crianca como vir-a-ser,
sentido apreendido nos discursos maternos de que “Quando a gente chegar na
terra da gente, vocé vai estudar para ser gente”, desenvolvi rapidamente a
prética de tomar esse espaco para descobrir 0 que ensinavam as letras, com a
concessao de aproveitar os recreios sempre para desenhar quando ndo estava
lendo algo que me caia as maos.

Nessa relacdo, muito cedo desenvolvi a determinacdo de fazer da
aprendizagem meu instrumento de emancipacéo, de superacdo das privacoes,
das discriminagfes soOcio-regionais, étnicas, de género e econdmicas. A vontade
de possibilitar a minha familia uma vida menos sofrida do que fora até entdo. Foi
essa idéia que fomentou minha resisténcia, insisténcia e persisténcia quando
precisei caminhar cinco horas (ida e retorno) para a sede do municipio para
terminar o antigo 1° grau (ensino fundamental), enfrentando as contingéncias do
ser pobre, negra e da zona rural em um ambiente onde estudava a elite da
cidade de S&o Cristovao.

Nessa trajetoria penso nas praticas cotidianas dessa escola, coordenada
pela professora polivalente de classe multisseriada, cujas atividades incluiam
lecionar para cerca de 20 alunos(as) da 12 série e 20 alunos (as) de 22 série no
turno matutino e quantidade similar de 32 e 4% série no turno vespertino, no
espaco aberto do saldo da igreja da comunidade, responsabilizando-se também
pela limpeza do espaco. Tento, questionando os fragmentos da meméria, hoje
ressignificados na pratica reflexiva que a caminhada possibilitou, entender qual a
relacdo das praticas empreendidas naquele primeiro contexto escolar com a
constituicdo da minha identidade. Reflito sobre como as acbes e relagdes
mediadas pela professora e compartilhadas pelos demais colegas contribuiram
para a forma como o0s aspectos étnicos, de género, regionais, religiosos,
geracionais, etc. foram sendo forjados em mim como idéias e como posturas.

A primeira referéncia de acdo escolar cuja for¢ca positiva hoje consigo
dimensionar foi o episddio do meu primeiro dia na escola. Aos 10 anos minha
mae me levou a escola (que funcionava no saldo da Capela S&o Francisco, no
Povoado Caipe Novo, a 40 minutos de caminhada do povoado em que

\

moradvamos) e ao entrar na sala de aula me entregou a professora
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recomendando: “Ta aqui Ana, pode tomar conta. E pode dar castigo mesmo para
aprender, pois € burra e preguicosa. E tem que estudar pra ser gente!”.

Ao longo dessas décadas, ao pensar nesse episodio, sempre lembro com
um carinho reconfortante da reacéo da professora a fala estereotipada da minha
mae. Perguntou a minha mée quantos anos eu ja tinha estudado. E ao ouvir a
resposta, que eu nunca havia estudado por precisar ficar em casa Dona Ana
respondeu: “Entdo como a senhora pode saber que ela vai ter dificuldade para
aprender? Além disso, Dona Maria, ndo existe crianca burra. Todas podem
aprender. Pode deixar que n6s vamos nos entender bem. Vai ver como ela vai
aprender logo, logo...".

Minha memoria encontra-se repleta de lembrancas cujos efeitos positivos
sdo determinados pela acdo pedagdgica da professora, pelo afeto e carinho com
0s guais sempre me tratou, pela forma como me fortaleceu ao me ver como
possibilidade. Varias vezes ela trouxe a reflexdo e a potencializacdo nas
interacdes em classe. Um exemplo disso se deu quando, na 22 série, durante o
recreio me envolvi em uma briga com um garoto por ele ter me xingado usando
atributos relacionados ao pertencimento étnico. Ao ser chamada para separar a
briga a atitude da professora foi de encaminhamento reflexivo. Numa conversa
nos fez pensar na atitude que tomamos e nas implicagdes negativas da mesma.

A turma nessa fase escolar constituia-se de uma parte de sertanejos de
pele clara e cabelos lisos (que se identificavam e eram identificados como
brancos), outra por afrodescendentes de pele clara (que se identificavam como
morenos e na classificacdo do IBGE seriam classificados como pardos) e alguns
afrodescendentes de pele bem escura (que seriam identificados como preto a
partir da a classificacéo do IBGE).

Apontada como parda na certiddo de nascimento eu era tratada conforme
a ambiglidade das relacBes étnicas brasileiras, ou seja, em alguns momentos
era tratada, na esdruxula intencdo de elogiar, como a “moreninha” que saiu mais
clara do que o pai, e em outros como a “neguinha” objeto de pena por ndo ser
mais parecida com mée, considerada branca, por ter pele clara e olhos azuis. Os
comentarios de “que pena néo ter saido bonita como a mae, pelos menos com
os olhos azuis” e “ela ndo teve a barriga boa dessa vez” marcam as lembrangas
da infancia e da adolescéncia. O cabelo crespo era pejorativamente tomado
como um demarcador da identidade negra. Assim, eu e alguns colegas
negros(as) tinhamos nossa identidade étnica usada como Xxingamento nos

conflitos. Xingamentos como “nega do cabelo de farofa”, “nega da Bissina”
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(Abissinia) ou “Nega da Mussuca”, “Bombril”, “Betume”, etc. eram direcionados
a mim e a alguns dos colegas nesses momentos de conflitos.

Embora isso n&o ocorresse somente na escola, esta era um foco
privilegiado de relagbes com outras criangas de diferentes identidades. Sendo a
Unica escola huma &rea rural composta por quatro povoados circunvizinhos era o
espaco no qual os distantes vizinhos se encontravam. E posso ainda assegurar
com a reflexdo com a qual releio estas lembrancas que as atitudes de Dona Ana
na relacdo direta com as criancas que ali estavam, coibindo atitudes de
desrespeito e evidenciando qualidades daquelas que pareciam mais timidas,
além de sempre ter o habito de fazer quem ofendia se pensar no lugar do outro,
tiveram um efeito positivo que guardo até hoje. E que sedimentaram minha
atitude frente as discriminagdes em outros espacos. Posso dizer, lembrando
Stern (apud Bosi, 1992) que se estas lembrancas séo fontes da minha relacdo
com meu tema de pesquisa é porque delas me apropriei como elementos
formadores da minha identidade. Identidade desenvolvida na relagdo com
diversos(as) outros(as) com os(as) quais interagi na minha trajetéria.Também
muito do que vivi revestiu-se da compreensdo do sentido na caminhada
posterior, com as novas relacdes estabelecidas, os novos entrelaces das redes
vivenciadas. Como disse Stern:

A funcéo da lembranca € conservar o passado o individuo na forma que é mais
apropriada a ele. O material indiferente é descartado, o desagradavel, alterado, o
pouco claro ou confuso simplifica-se por uma delimitacao nitida, o trivial é elevado
a hierarquia do insdélito; e no fim formou-se um quadro total, novo, sem o menor
desejo consciente de falsifica-lo. (Stern, apud Bosi, 2001, p. 253).

Ao pensar nessas lembrancas em minha trajetéria, o “trivial” usado por
Stern traz a memaria 0s usos, taticas, formas de agir e estar no mundo que sao
as redes de acdes humanas cotidianas analisadas por Certeau, em sua obra ‘A
invencao do cotidiano’. Penso que a formacdo da minha prépria identidade se
deu nos intersticios dessas redes de relages cuja teia mais forte encontrava-se
no micro-espaco da escola, na figura da educadora, mas cuja formatacéo teve

no espaco externo também elos tdo fortes quanto estes, como a existéncia de

® Todos estes sdo apelidos de ofensa étnica em relacdo, de estereotipia pela relacdo das
pessoas afrodescendentes com caracteristicas negras ou relagdo com elementos ligados
a Africa. Por exemplo, betume faz relacdo da cor dessa substancia (preta retinta) com a
pele negra; bombril é usado como referéncia ao cabelo crespo; Nega da Bissina faz
referéncia negativa a Abissinia, pais africano hoje denominado Etiépia e 0 Nega da
Mussuca possui sentido semelhante, s6 que com referéncia a Mussuca, comunidade
Quilombola em Sergipe.
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minha familia paterna (especialmente minha tia Tereza) como referencial positivo
e agente de fortalecimento da auto-estima pela acao do afeto.

Assim, o ser criangca era, a0 mesmo tempo, a possibilidade de futuro
melhor do que o presente ora vivenciado; possibilidade centrada na crianga-
aluna, e a acao afetiva de reforco positivo.

Tendo que fazer o melhor possivel, superei esta fase e segui tentando
possibilitar aos irmdos mais novos um maior suporte para a superacao das
limitacBes que o trabalho arduo na roca, exercido por meus pais, empreendia.

Por muito tempo neguei a existéncia da minha infancia, negacdo fundada
na idealizacdo de uma infancia e adolescéncia que ndo corresponde as diversas
realidades desse imenso Brasil. Eu, que cedo assumi responsabilidades que
nessa idealizacdo estdo destinadas aos adultos sonhava com uma vida adulta
que superasse a dificuldade de ser crianga no contexto em que nasci e cresci.
Como educadora sempre estive atenta a essas questdes, que fazem parte de
uma realidade social que ndo existe a parte da escola, mas como uma dimenséo
a ser levada em conta na reflexdo sobre o papel da educacéo e a postura do(a)
educador(a). Hoje cada vez mais nossas escolas estdo repletas de criangas
maturadas a forca pelas contingéncias sécio-econémicas e politicas; e muitas
vezes, como educadoras e educadores(as) ignoramos essa realidade e
contribuimos com a reducdo das condicdes de desenvolvimento dessas
criancas. E, fazemos isso, principalmente, ignorando as especificidades do ser
crianga nos contextos plurais em que convivem. Sem considerar as taticas
vivenciais que seu tempo lhes imp8e e que ndo permitem o enquadramento no
modelo de homogeneizacdo humana que idealizamos. Nesse sentido, a reflexdo
contextualizada sobre as praticas pedagdgicas se constitui em elemento
relevante para a efetivacdo de uma educacédo que possibilite, como disse Freire
(1992), a fomentacdo de sonhos possiveis para as criangas e jovens que se
encontram no espago das nossas escolas. E mais do que isso, o tratamento da
crianga como crianca, no seu tempo e espago, sem perder de vista as
contingéncias diversas que mediam o ser crianga na sociedade da barbérie, pois

como aponta Kramer:

Educar contra a barbarie significa recuperar a histéria e as histérias guardadas e
esquecidas, estabelecendo uma outra relacdo com a tradi¢éo; significa colocar o
presente numa situacdo critica e compreender que o passado ndo precisaria ter
sido o que foi, o presente pode ser diferente do que é e que, portanto, € possivel
mudar o futuro. (...) Isso exige reconhecer a opressdo e, ao mesmo tempo, ter
capacidade de resisténcia e utopia de uma sociedade justa e sem discriminacao
de nenhuma espécie, sem exclusdo e sem eliminacao. (Kramer, 2002, p. 278, grifo
da autora).
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A influéncia da idealiza¢do de infancia e adolescéncia fez com que por
muito tempo me sentisse como sujeito de uma infancia e adolescéncia negadas.
No decorrer da maturidade pessoal e profissional fui compreendendo as
singularidades sécio-historicas e politicas desses conceitos, entendendo que nao
podem ser vistos de forma fechada. Na minha propria infancia a fuga das
responsabilidades precoces para brincar dava um sentido a essa fase da vida.
Brincar de escola, por exemplo, era algo que tao diferente na sua relagdo com o
real (um era o desejado e outro o cotidiano ja vivido), mas tdo préximos no
prazer encontrado. Também durante as viagens ao interior de Sergipe (sitio do
meu avd) encontrava o prazer da liberdade dos espacos amplos. La o correr,
subir nas arvores frutiferas, colher e comer frutas a vontade, além de brincar
com 0s animais domésticos e com 0s primos e primas e a propria viagem de
trem constituiam o paraiso esperado ardentemente durante todo o semestre.

Falando do ser crianca como sujeito da pratica profissional recordo minha
insercdo no mercado de trabalho aos 16 anos, como professora, no mesmo
povoado no qual cursei a primeira fase do ensino fundamental. Como referencial
profissional tive a prépria Dona Ana, que alguns anos antes (quando eu cursava
a 22 série) enviou um recadinho para minha mée: “Diga para sua mae que
quando eu sair daqui vocé sera a professora”. Essas palavras tiveram o poder de
se tornarem perspectiva para mim. Perspectiva como algo que estava sendo
construido na vivéncia daquele momento através das relagfes estabelecidas.

Segui como educadora de criangas, tendo como referencial a experiéncia
vivida. Durante um certo tempo vivi a angustia de questionar a minha prépria
pratica, perguntando-me que educadora de criangas e adolescentes poderia ser
uma adolescente-estudante. E hoje, depois de vinte e cinco anos, me pergunto o
que seriam dessas criancas se eu nao tivesse tido um referencial profissional
que com os olhos de hoje considero mais progressista do que muitas praticas
nos dias atuais.

Nessa experiéncia, como professora da primeira fase do ensino
fundamental, a partir de um curso de formacdo continuada do Projeto Nordeste
(baseada nas idéias de Paulo Freire) foi se estreitando minha relagdo com a
génese da formacdo escolar: a educacéo infantil (denominada na época como
pré-escolar) e a alfabetizacdo. A experiéncia docente nessas fases estudantis e
o ingresso na Universidade Federal de Sergipe trouxeram novo félego para este

interesse. Tive as disciplinas da &rea de educacao infantil e alfabetizacdo como
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foco de maior interesse e a pessoa e as leituras de Walburga Arns da Silva
(minha professora na UFS), bem como outras leituras de Regina Leite Garcia,
Soénia Kramer e de outras que ja naqueles anos oitenta produziam nesse campo
tematico, como o suporte tedrico que conseguiam significar minha préatica e
fomentar o desafio cotidiano da pratica reflexiva.

Assim, a educacdo da crianca se fortaleceu como foco de interesse
profissional e na pretensdo de seguir carreira académica ja me via pesquisando
sobre educacéo infantil, intuito que se ampliou com a atuacdo na formacao de
professoras de educacdo infanti e com a atuagcdo como orientadora
pedagdgica/supervisora® da educacéo infantil da Rede Municipal de Ensino de
Sao Cristovdo-SE. A Rede Municipal de Educacao possuia, em 1989, ano em
que conclui o curso de pedagogia e ingressei na Secretaria da referida rede de
ensino como supervisora pedagogica, 38 escolas, sendo que destas 09 eram
especificas de educacdo infantil (atendiam criancas de 3 a 6 anos, sendo as
turmas de 3 a 5 anos, organizadas por idade eram progressivamente
denominadas de 1°, 2° e 3° periodos e as de 6 anos turmas de alfabetizacéo). A
média do nimero de turmas nessas escolas era de 08 e o numero de criangas
nas turmas variavam entre 20 e 25, sendo que as turmas de 1° e 2° Periodos (3
e 4 anos) funcionavam com auxiliares. Além dessas escolas (denominadas de
escolinhas, por exemplo: “Escolinha Tia Marinete”, Escolinha Carinho”, etc.)
existiam 10 escolas de ensino fundamental (1° fase) com turmas de educacédo
infantil, com cerca de duas turmas em cada uma. Nestas, que ficavam na
periferia ou zona rural (caso da escola na qual comecei a trabalhar em 1981),
nao havia auxiliar de turmas e em muitos casos as turmas eram formadas por
criancas de diferentes idades.

Importante frisar que nesse periodo as creches ndo estavam sediadas na
secretaria de educacao, mas na secretaria de acéo social, sendo que as quatro
creches municipais foram incorporadas a Secretaria de Educacao apés a LDB de
1996. Nessa fase (final dos anos 80, inicio dos anos 90) os dilemas vivenciados
na realidade da educacao infantil em S&o Cristovdo seguiam basicamente dois
eixos: o da politica educacional para este nivel de ensino; e o das praticas
pedagdgicas no cotidiano da escola de educacgdo infantil. O primeiro eixo
centrava-se na luta pelo atendimento da demanda (o namero de criangas na
educacdo infantil era irrisério frente ao contingente de criancas que ingressavam

no ensino fundamental). Lutava-se pela ampliagdo do numero de escolas

® Essa funcdo também passara a ser denominada a partir desse momento como OP,
forma usada no cotidiano da escola pesquisada.
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infantis, j& que as vagas eram disputadas ferrenhamente e a demanda era e
continua sendo enorme. Também nesse eixo encontrava a luta pela formacgéo
das profissionais que atuava nesse nivel educacional, grupo com menor
formacédo escolar na Rede de Ensino. Ja em relacdo as praticas, nos anos 80 e
90 em Sergipe, os dilemas ficavam entre a superacdo da funcdo de guarda e a
questdo da alfabetizacdo na educacédo infantil. Do confinamento aos exercicios
repetitivos pintura de desenhos, letras e linhas para cobrir, etc. eram questdes
que discutiamos naquele periodo. A estas polémicas questdes acrescenta-se de
forma mais acentuada nos dias de hoje a questao da diversidade étnica / cultural
dos sujeitos desse espaco escolar.

Em relacdo a diversidade étnica/cultural meu interesse desenvolveu-se
com foco na questdo étnica na perspectiva afrodescendente a partir de
experiéncias constituintes da multiplicidade identitaria que me compde como
sujeito social singular e plural na vivéncia dos diversos papéis que
historicamente foram compondo a minha existéncia.

A primeira dessas experiéncias é minha propria trajetéria como mulher,
aluna, professora, membro familiar, que desde a infancia tem sido marcada pela
vivéncia das possibilidades de identidades afrodescendentes, atravessada pelas
peculiaridades de que cedo me foi permitido perceber que nas questdes
referentes a identidade étnica, algumas singularidades me diferenciavam das
criangas consideradas brancas. Uma delas era o tratamento inferiorizante por
parte de alguns sujeitos dos diversos contextos vivenciados. Apesar disso, na
minha percepcao da época, deduzia que esse tratamento inferiorizante devia-se
ao fato de ser do interior e de familia pobre. N&o havia consentimento social para
pensar nos problemas sob uma oOtica étnica. Havia forte tabu em torno de
pronunciamentos que envolvessem referéncias sobre cor e etnia. No entanto,
essas categorias circundavam todas as relacbes que vivenciava, seja na
referéncia & “barriga ruim” de minha mde por ndo ter me transmitido
geneticamente a pele e olhos claros e o cabelo “bom” semelhantes ao dela ou na
atribuicdo de apelidos relacionados a forma do cabelo, ao nariz e a cor. Essas
experiéncias tém antecedentes na vivéncia em Salvador, pois me lembro de
gquando, aos sete anos, fiquei dias sem querer sair para brincar para evitar o filho

do vizinho que, ressentido comigo, tinha me apelidado de “nega preta do cabelo

" Essa é uma constru¢do racista corrente em Sergipe, sempre que em familias

multirraciais os tracos afrodescendentes predominam. S&o construcbes que alimentam
0S racismos no senso comum e no imaginario social.
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de farofa”, como também penso nas inUmeras vezes que presenciei meu tio
paterno ser ofendido com xingamentos referentes a sua cor/etnia/racga.

Essa era a problematica vivenciada na periferia de Salvador, na
proximidade de familiares paternos, onde passei a maior parte da infancia, de
um aos dez anos de idade. O bairro onde moravamos, Plataforma, era um
espaco de maioria afrodescendente de pele escura, de pouca escolaridade e
dependente das oportunidades de trabalhos nos servicos basicos de industrias
no centro ou bairros maiores de Salvador. As mulheres, em sua maioria,
trabalhavam como lavadeiras, a exemplo de minha mae; como empregadas
domésticas em outros bairros ou em outras atividades domésticas, como venda
de doces, faxinas. Era uma realidade dificil e poucas mulheres somente
cuidavam dos filhos e da prépria casa. Foi um periodo que deixou na minha
memodria fragmentos das dificuldades financeiras, da frustragéo de nao poder ir a
escola por ter que ficar o dia inteiro cuidando dos irmdos menores, e do
retraimento construido a partir dos preconceitos processados nas relacdes com
adultos e criangas, pois nesse espago de maioria afrodescendente pobre, ainda
existia um diferencial que conjugava aspectos sociais e étnicos. Como as
familias de melhores condic¢des financeiras no lugar eram brancas ou assim se
consideravam (donos da farmacia, do armazém, e outros) era comum Sermos
xingados por outras criangas, nos desentendimentos das brincadeiras infantis,
de negros da “bissina”, ou macumbeiros. Essa ultima denominagdo deve-se a
nossa relacdo com Dona Patu, da Casa de Candomblé do bairro, freqlientado
pela comunidade em época de festas, inclusive por essa minoria que se
considerava elite. J& em relacdo a denominacao de Negros da “Bissina”, s6 anos
mais tarde, j professora e reencontrando essa mesma expressao nas praticas
racistas sergipanas, busquei e entendi a referéncia contida na citada expressao.
O intuito é ofender pela relacdo aos africanos e africanas da Abissinia, atual
Etiépia, pais do nordeste do Continente Africano.

Era nesse contexto que, apesar da vida ardua e do pouco conforto
material, eu me deleitava com o que a vida suburbana em Plataforma—Salvador,
nao propiciava. L4 podia aproveitar a saudavel fartura alimentar, o convivio com
0s primos que |4 moravam e o sonho de poder exercer um pouco o direito de ser
crianca. Como arranh&o na auto-estima eu recordo das displicentes expressoes
de pena por nédo ter herdado os olhos azuis da minha mée; e as irrefletidas
acusacgOes familiares de nunca ter visto “uma nega tdo cheia de frescura”,
referéncia feita a minha tendéncia alérgica dermatolégica. Embutido nesse

discurso encontra-se o estereétipo do afrodescendente como rustico e talhado
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para qualquer adversidade. A esse respeito, Branddo (1998)% comenta a idéia
difundida e &s vezes alimentada e repetida por nés afrodescendentes, em ditos
de uma suposta superioridade de resisténcia nossa quanto ao processo de
envelhecimento, longevidade e resisténcia ao trabalho pesado.

A lembranca da entrada no desejado mundo escolar é marcada por duas
posturas antagdnicas no meu processo de construcdo identitaria. Ao chegar a
escola, que funcionava na igreja da comunidade, em horario de aula, minha
primeira professora me recebeu com a recomendacdo de minha méae, de que
nNao poupasse castigo, pois eu era “burra e preguicosa”. Hoje percebo que, na
visdo dela, pela vida dificil que levdavamos, que me obrigava aos seis anos a
cuidar da casa e dos irmédos, eu deveria ter uma postura de adulto, na qual a
brincadeira era um luxo dispensavel. Eu, como crianca subvertia constantemente
esse limite, empolgacdo com a ampliacdo dos espagcos e com as relagbes
menos racistas com o0s primos impunha a descontracdo da infancia, o que
evidencia a capacidade de transgressdo da crianca que faz a sua infancia
possivel. Penso que essa propensdo a fugir do papel imposto pelas
circunstancias, aliada a ideologia da inferiorizacdo historicamente incutida, de
que as classes populares, de modo geral, e os afrodescendentes, de modo
especial, tém poucas condi¢cdes de destacar-se no mundo letrado, contribuiu
para que minha mée a constituisse expectativas negativas acerca das minhas
possibilidades intelectuais.

Por muito tempo me perguntei o que teria me assegurado as condi¢cbes de
continuar acreditando em mim, apesar dos refor¢cos negativos presentes até em
minha prépria familia, um processo continuo de inferiorizacdo se processava,
preconizando um fracasso que eu ndo entendia em que se fundamentava.
Somente mais tarde, ao perceber na postura das minhas alunas e alunos mesma
expectativa temerosa e ansiosa que um dia tivera que carregar, eu consegui
relacionar os marcos que se fizeram suportes na resisténcia da minha auto-
estima e na constituicAio do meu autoconceito. Reportei-me as primeiras
experiéncias educacionais e me lembrei que, felizmente, tive o privilégio de ter
nessa primeira etapa estudantil, uma professora que, antes de tudo, acreditava

no potencial humano. Dona Ana Ramos entrou em minha histéria e fez a

® Segundo Branddo as idéias difusas de que “os negros tem o sangue mais forte” e,
portanto, “tiram das forcas da descendéncia da espécie e da salde das entranhas do
individuo uma longevidade que a vida nega aos brancos”, mascaram a realidade da
breve vida dos afrodescendentes pelos maltratos do escravismo na atualidade atual
pelas desigualdades socio-étnico-raciais. .
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diferenca. Com sensibilidade, confianca, competéncia e compromisso
pedagogico se fez referencial positivo e fundamentou em mim a crenca na
poténcia humana, a comecar pela minha prépria, de me ver como pessoa-
crianca capaz de exercer os diferentes papeéis de minha condi¢cdo humana.

Outra compreensao foi que apesar das expectativas negativas maternas,
um fato do cotidiano familiar sempre alimentou meu anseio pela leitura. O habito
de ler que meu pai mantinha, apesar de ter se alfabetizado sozinho e das muitas
dificuldades financeiras que enfrentou. Ainda que ndo realizasse leituras
especializadas, colocava-me frente a um referencial identitario das
possibilidades do mundo letrado. Apesar de ter uma trajetéria marcada por
perdas e dificuldades (orfandade aos seis anos, trabalho infantil, preconceito
étnico e outras) - situacdes confidenciadas nas sessfes de histérias a luz de
candeeiro e ao som da raspagem de mandioca - ele sabia algo que a maioria
das pessoas do lugar ndo sabia: desvendar o segredo das letras.

No decorrer dos quatro anos de vivéncia nessa escola da zona rural,
apesar das expectativas positivas da professora ter despertado em mim a crenga
da autonomia do poder ser, outros aspectos permaneciam introjetados pelos
velhos referenciais. Continuava suscetivel a qualquer referéncia aos meus tragos
afrodescendentes ou ao seu inverso materno, porém, o destaque na
aprendizagem me deu uma confian¢ca que me permitia reacao imediata.

Segundo Nathaniel Branden (1995), psicdlogo-norte-americano, a auto-
estima é a confianca na capacidade propria de pensar e enfrentar os desafios
basicos da vida. Confianca, a meu ver, socialmente construida a partir dos
referenciais identitarios continuamente (re)constituidos. Assim, fortalecida pela
conviccdo de que conseguia aprender, conclui a 4* série em 1977, aos catorze
anos, com a disposi¢cdo de quem pretendia fazer da vida estudantil um passe
para a conquista pessoal e profissional, um instrumento de enfrentamento dos
obstaculos que sentia por ser pobre, afrodescendente/negra e da zona rural,
muito embora em minha percepcdo da época, a questdo étnica estivesse
implicita na sensacéo de ndo corresponder ao padréo valorizado.

No ano seguinte (1978), ingressei na 5 série do Colégio Estadual “Senador
Paulo Sarasate”, na sede do municipio, para onde me deslocava todos os dias
as cinco horas da manha, a pé, retornando ao meio dia e chegando em casa as
catorze horas. Nesse novo contexto, novamente pude sentir o0 que anos depoais,
veio a se constituir motivo de critica enquanto profissional da educacgéo: os

processos elitistas de valorizagdo dentro do espaco escolar, que quando nédo
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consegue ser empecilho na aprendizagem, no minimo, alija o desenvolvimento
pleno do educando enquanto ser humano em suas diversas identidades.’

Apesar da atuacdo consciente e do apoio de muitos professores e
professoras, os espacos de interacdo da escola sdo muitos amplos para que 0s
olhares individuais desses professores e professoras dessem conta dos desafios
vividos nos micro-espacos cotidianos.

N&o obstante as situacdes adversas, e a descrenca de muitos, em janeiro
de 1981, com 17 anos e a 7% série concluida, fui convidada para ser professora
responsavel da escola do povoado no qual fiz o curso primario, pois naquela
época o numero professores(as) habilitados(as) era irrisério e era permitido
inclusive participar de concurso publico nessas condi¢cbes. Foi assim que
ingressei, por concurso publico, na Rede Municipal de Ensino de Sao Cristévao.
Devo dizer que os preconceitos menos explicitos desse contexto rural nao
impediu que houvesse quem decidisse ndo matricular os filhos, alegando néo
acreditar que eu pudesse ensinar algo, tendo sido aluna de |a. Esse era um
argumento que ndo se sustentava, considerando que professora que lecionara
nos dois anos anteriores, havia sido minha colega de classe e cursava a 6°. série
e deixou a fungdo apenas porque ndo aguentou o desgaste do trabalho. Mas
enfim, aceitei o desafio e desse modo, passei a ser mais uma no contingente de
alunos do ensino noturno no mesmo colégio onde estudara no ano anterior.
Passei a dormir na casa de uma colega e me deslocar para o Povoado Caipe
novo todos os dias as 5h. retornando para a sede do municipio ao final da tarde
para mais uma vez estudar e dormir.

Nessa experiéncia, de profissional estudante, entrei em contato com mais
uma realidade enfrentada por um contingente significativo da comunidade
estudantil da escola publica. O discurso da incapacidade / inferioridade do aluno
do ensino noturno. A expectativa negativa em torno da maioria dos que
compunham esse espaco escolar, fazia dos que conseguiam romper esse
circulo, o “azarédo”, um desperdicio em uma conjuntura na qual, alguns fingem
que ensinam e outros fingem que aprendem e enguanto isso possibilidades sao
podadas, perspectivas destruidas ou simplesmente impossibilitadas de
despontar. Também nesse ambiente tive também, felizmente, bons encontros,
alguns(as) professores(as) que alimentam a utopia possivel sonhada por Paulo

Freire com a forga das suas intervengdes cotidiana.

° Considero aqui as identidades afrodescendentes como mdltiplas, construidas e

reconstruidas sécio, cultural e dialeticamente, a partir das relacdes com o outro,
sedimentada assim, ndo s6 no autoconhecimento, mas no reconhecimento deste outro.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0212117/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0212117/CA

35

Também nesse mesmo espaco ampliei minha visdo sobre o carater
dicotbmico e excludente da educacgdo. Essa foi uma visdo apreendida no
decorrer da trajetoria nas diversas interagdes vivenciadas, seja enquanto crianga
no espaco familiar, social, escolar; seja enquanto adulta, também nesses
espacos, como pessoa, como educadora de criancas, adolescentes, adultos e
atuante na formacdo de professoras. Por um lado, a invisibilidade da crianca
como sujeito social histérico do seu tempo, bem como da pessoa
afrodescendente de forma similar, mas com o agravante de Ihe ser negada a
perspectiva de torna-se vir-a-ser. Ou seja, a criangca em sua concepcdo ampla
era vista como a perspectiva de futuro, enquanto em alguns desses espacos a
crianca afrodescendente era vista por muitos e muitas das pessoas desse
contexto como a sem perspectiva de futuro positivo. Os discursos de
culpabilizacdo das familias pela “inexisténcia” de bons habitos / comportamento
e até das criancas de “ndo quererem nada” j4 na fase da educacao infantil era
muito comum, principalmente naqueles espagos nos quais a meta era imitar a
maioria das escolas infantis particulares da cidade, promovendo o dominio da
alfabetizacdo mecanica. Dominio de letras, silabas, escrita alfabética com inicio
aos quatro anos. Ou seja, uma vivéncia na qual o ser crianca é ser um adulto em
miniatura e numa postura de mecanizag¢ao da vivéncia escolar.

Entre a cultura apreendida e as tentativas de uma outra visdo na qual a
educacdo infantil tivesse o objetivo de proporcionar um espaco de
desenvolvimento na crianga em suas diversas potencialidades, participei durante
0s anos oitenta e noventa da construcdo cotidiana de uma outra pratica em
andamento, de uma educacao infantil na qual a crianca e 0 seu processo de
desenvolvimento fosse o foco no contexto escolar. Essa vivéncia, partilhada nos
diversos espacos do contexto educacional sergipano, quer como professora,
quer como orientadora ou coordenadora pedagdgica desse nivel educacional, se
deu desde a insercdo na area de educagdo como professora responsavel e
professora de uma turma composta por criancas de 3 a 6 anos de idade na zona
rural de Sdo Cristovdo até o ano de 1999, quando atuava na formacdo de
professoras de educacéo infantil e alfabetizac&o e viajei para o Rio de Janeiro
para cursar o mestrado em educagao. Embora a perspectiva de pesquisar sobre
relagdes étnicas na educacdo infantil tenha sido adiada, tendo o trabalho do
Mestrado tomado como campo o espago de uma comunidade remanescente de
Quilombo, com observagbes no contexto das escolas de ensino fundamental,
grupos culturais e espacos de reunides comunitérias, as tematicas relacionadas

a educacao infantil sempre estiveram presentes na minha trajetéria profissional.
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Assim, a retomada dos objetivos iniciais da minha formag&o académica de,
como pesquisadora, melhor compreender este campo tematico da infancia e da
educacéo infantil, que a meu ver, se constitui em um tema fundamental para se

pensar e agir nos ambitos das questdes sociais e educacionais.

1.4. Trajet6ria Metodolégica: os caminhos percorridos

O objetivo deste trabalho foi compreender a relacdo das praticas
cotidianas com a vivéncia e expressao das identidades étnicas por parte das
criangas, em interagcdes com os artefatos do contexto escolar e com os adultos e
outras desse contexto. Levando em conta que as discussdes sobre a presenca
afrodescendente nas relacdes raciais brasileiras € um dos aspectos que tem
marcado a realidade brasileira em diversos campos, inclusive na educacao, e
que as identidades afrodescendentes foi um dos focos deste estudo priorizei um
campo de pesquisa no qual essa presenca afrodescendente fosse
gquantitativamente significativa. Para compreender as praticas cotidianas do
espacgo escolar, & pertinente a apreensdo das relacdes dos sujeitos dessas
praticas em condigbes numéricas equilibradas. Além de ser uma escola com
namero significativo de afrodescendentes um outro critério considerado na
escolha dessa escola foi o fato de trazer em sua proposta pedagdgica o tema
‘pluralidade cultural’ como eixo norteador.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com abordagem sécio-historico-
antropolégica, realizada através de um estudo de caso, que tomou como base
tedrica os estudos sobre a infancia, as identidades e as relagdes étnicas, e as
praticas docentes. A opg¢do metodologica centrou-se na perspectiva de
interpretagdo do vivido com uma visdo de processualidade nos fenémenos
pesquisados, na qual a producdo dos sentidos pelos sujeitos participantes é
tomada como conhecimento, numa visdo de conhecimento construido na relagéo
entre sujeitos.

Na abordagem tomada articulei a contribuicdo do campo sécio-histérico
com as contribuic@es da antropologia e buscando compreender “a totalidade que
se revela na particularidade” (Kramer, 2003), a partir do didlogo com as praticas,
sentidos, composi¢cdes e recomposi¢cdes do micro-espaco em que se constitui o
cotidiano (Certeau, 2002, p. 42). A partir do referencial teérico-metodolégico

fundamentado, principalmente, em Bakhtin na perspectiva histdrico-social e


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0212117/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0212117/CA

37

Geertz e Ginzburg como suportes metodologicos de cunho antropolégico,
busquei conhecer o objeto de estudo, situando-o no contexto das praticas como
espaco politico de negoci(acdo) dos sujeitos, onde sdo tecidos os fios das
transformacfes mais amplas. A partir dos trés campos tematicos em que se situa
0 objeto - Infancia, identidades afrodescendentes e praticas no cotidiano escolar
-, tentei conhecer as interacdes das criancas entre si e destas com os adultos no
contexto das praticas em processo na escola publica com atendimento a
educacdo infantil e ao ensino fundamental (trés primeiros anos do 1° segmento
do Ensino Fundamental), buscando compreender que lugar os artefatos
materiais e simbélicos em uso na escola (brinquedos, livros, cartazes, revistas,
fantoches, fotografias, murais, situacoes, linguagens, informacdes, referenciais,
significados, ambigiidades, contradi¢cdes e conflitos, etc) ocupam na expressao
e vivéncias das identidades étnicas dessas criancas.

A analise da dindmica das praticas e interagdes no interior da escola
estudada se deu a partir da percepgédo de como se da (ou ndo) a interagdo com
a producéo cultural das e para as criancas, em termos dos acervos de livros e
brinquedos atentando para as relagfes estabelecidas com este material. A partir
dessa busca de didlogo com o contexto, entendendo identidade como lugar de
pluralidade em agdo nas praticas que enunciam e permitem a apropriagédo e re-
apropriagdo cultural, tentei perceber que significados circulam no ambiente
escolar e nos artefatos culturais, tais como livros, pecas teatrais, filmes, bem
como perceber que valores sdo expressos nas producdes infantis (desenhos,
magquetes etc.) e que relacbes apresentam quanto ao pertencimento étnico das
criancas. Para isso entendo o contexto como parte do texto em constru¢cao no
campo de pesquisa, tendo este texto um sentido muito mais amplo do que a
dimensao verbal e incorporando os sentidos e significados em processo no
contexto em estudo, ancorada em Bakhtin (1992, 2003) na compreensao da
complexidade da relac&do entre o texto — objeto de estudo e reflexdo — com o
contexto no qual se realiza, pois como diz Freitas (2003, p. 30):

...estudo dos fendmenos humanos se realiza a partir de interrogacdes e trocas,
portanto, pelo didlogo. Dialogo compreendido ndo apenas como uma relacéo face
a face, mas de forma mais ampla implicando também uma relacéo do texto com o
contexto.

Assim, busquei perceber o clima da instituicdo pesquisada: como se dao
as mediacdes dos adultos e que situagbes emergem e como sdo significadas

pelas criangas e pelos adultos no campo das interagdes.
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Metodologicamente, a abordagem socio-histérica partiu da producdo de
Bakhtin e suas releituras, a partir dos conceitos de exotopia, palavra e
contrapalavra, polifonia e dialogismo: 0 pesquisado como sujeito co-participante
do processo de pesquisa e o(a) pesquisador(a) como alguém que, ao participar
das relacBes pesquisadas, torna-se parte destas, mantendo, porém, seu lugar
enquanto pesquisador(a), sua posicdo exotdpica, na tentativa de captar, na
relacdo dialégica com o campo, 0 modo como 0 sujeito pesquisado se vé. Ou
seja, a exotopia assume ai o sentido de “desdobramento de olhares a partir do
exterior” ou seja, o didlogo e a co-participacdo do sujeito pesquisado nas
relacdes no entorno do objeto n&o exclui o pesquisador da especificidade do seu
papel como o sujeito que encaminha o encontro com este outro pesquisado, que
busca de forma sisteméatica os elementos de interpretacdo do lugar do outro.
Como aponta o pensamento bakhtiniano a igualdade se da apenas no plano
tedrico e abstrato; no plano empirico, cada um de nés ocupa um lugar singular e
unico. Somente do seu lugar e dos valores dele advindos é possivel para o
pesquisador enxergar.

Em Bakhtin (1992, 2003) busquei o conceito amplo de linguagem, texto e
contexto situando-os no campo da historia e da sociologia, articulando esses
conceitos com nossa perspectiva de dialogo entre a perspectiva socio-histérica e
antropoldgica.

Segundo Freitas (2003, p. 27-28) a perspectiva socio-histérica caracteriza-
se, principalmente, por ter o contexto como fonte dos dados, de onde o
“acontecimento emerge, focalizando o particular enquanto instancia de uma
totalidade social”, sendo o sujeito via de compreensdo desse contexto. Nesse
processo é fundamental a descri¢cdo que, a partir da analise, busca compreender
as possiveis relacbes dos eventos investigados numa integracao do individual
com o social. Ainda segundo a autora, o(a) pesquisador(a) € um dos principais
instrumentos da pesquisa porque, sendo parte integrante da investigacdo, sua
compreensdo se constréi a partir do lugar sécio-histérico no qual se situa e
depende das relagbes intersubjetivas que estabelece com o0s sujeitos da
pesquisa. A autora enfatiza ainda a profundidade da penetragédo e participacdo
ativa dos sujeitos (investigado e investigador) como critério nesse tipo de
pesquisa.

E nessa perspectiva, de compreensio do contexto, que adentrei 0 campo
de pesquisa, apoiando-me ainda, também na antropologia, no intuito de
compreender as praticas e intera¢cdes do cotidiano escolar e seus reflexos na

vivéncia identitaria das criangas, tomando como base dessa compreensao as
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significacbes atribuidas pelos sujeitos pesquisados ao objeto em construcao,
bem como perceber como meus préprios preconceitos se constituem nas
relagdes constituidas no decorrer da minha trajetoria.

Esta pesquisa teve, entdo, como fontes de dados, as formas como 0s
sujeitos interagem no cotidiano pesquisado, sendo a pesquisadora o instrumento
principal de sua coleta, jA que a trama textual é elaborada a partir de suas
interpretacdes. O contexto € construido, pois 0s sujeitos nele inseridos
influenciam-no e sédo influenciados por ele. O dialogo do individual com o social-
coletivo constituem assim a polifonia do espaco e do sujeito. Gestos, palavras,
acOes e materiais interpenetram-se, entrelagcando sentidos e significados, assim
como o siléncio e o olhar, que enunciando os nao-ditos, sinalizam para os
presumidos. Isso coloca a linguagem e seu papel no sentido discursivo, dialégico
e polifénico, politico e mediador das relagdes sociais na perspectiva de Bakhtin
(2003), compreendendo também a partir de Freitas que “0 campo nos confronta
com eventos de linguagem marcados pela interlocucéo”. (Freitas, 2003, p. 4).

A dindmica do significado vai sendo apreendida e as interpretacdes vao
sendo partilhadas, sendo que sujeitos pesquisados e pesquisadora, habitando
lugares sociais diferenciados, elaboram sua prépria visdo de mundo.

Nesse campo recorri também a Geertz (1989), na sua concep¢cdo de
etnografia no que tange ao estudo das ag¢des do individuo no meio social e da
relacdo mente-realidade concreta na qual o pensamento define as agbes dos
individuos, 0 que no meu entender vem somar a perspectiva de que essa
relacdo esta intrinsecamente mediada pela linguagem na concepcgao
bakhtiniana.

Também levei em conta a concepg¢do de circularidade da cultura
(Ginszburg, 1989), as estratégias e as taticas da cultura no cotidiano (Certeau,
2002), além de ter também como suporte as concepc¢les de Vygotsky (1989,
1994, 1995) do conhecimento como socialmente construido na relacdo entre
pessoas, sendo que desse modo, 0 sujeito é considerado como um ser que se
constréi no social, na cultura e na histéria. Ainda a partir de Ginzburg, em sua
metodologia de investigacao indiciaria, ratifiquei a importancia dos pormenores,
ja encaminhado com Certeau, dos sinais e indicios, pouco notados e nem
sempre observaveis (Ginszburg, 1989, p.178) como elementos reveladores do
objeto investigado. Para este autor, a proposta de trabalhar com um método
interpretativo, de carater qualitativo, “baseado em inferéncias e dedugfes mais
subjetivas ou situacionais”, centrado nos indicios, nos residuos e nos dados

considerados muitas vezes sem importancia, fornece elementos que possibilitam
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perceber a realidade a ser investigada e sugere uma hipotese explicativa para o
fendmeno (Ginszburg, 1989, p. 150)™.

Na realidade escolar pesquisada, os dados singulares extraidos do
contexto, das interacfes, gestos e expressdes verbais e corporais foram vias de
elucidacdo do objeto no nosso campo, da compreensao do lugar da identidade
étnica e dos valores a esta identidade relacionados nas praticas constituidas na
escola.

Outra consideracdo a fazer diz respeito ao fato de que, de acordo com
Bakhtin (1992; 2003), a pesquisa em ciéncias humanas é sempre estudo de
textos: diarios de campos, transcricbes de entrevistas sdo — mais do que
aparatos técnicos — modos de conhecimento. Aqui, é preciso admitir recortes e
vieses e, sobretudo, procurar a distancia, o afastamento, a exotopia, o ver-se a si
mesmo como o outro, de forma a favorecer que o real seja captado na sua
provisoriedade, dindmica, multiplicidade e polifonia. Por outro lado, estes textos
— para serem entendidos — exigem que se explicite as condi¢cbes de producéo
dos discursos, praticas e interagfes. A observagdo, nesse contexto, segue uma
linha de interpretag&o da cultura possibilitada por Geertz (1989) que vé a cultura
como um texto portador de significado que deve ser resgatado pela
interpretacdo; observacdo esta que serd técnica principal deste trabalho.
Considerar a concepcdo de que o sentido é socialmente construido e envolve
uma relagéo de linguagem implica em perceber que ele é elaborado no fluxo dos
acontecimentos e que sua historicidade é vinculada a idéia de transformacao
permanente pela via das constru¢des simbdlicas que o ser humano é capaz de
elaborar no cotidiano de suas experiéncias de vida.

Através dessa interpretacdo da cultura enquanto “teia de significado”,
articulada com o tecido social, busquei descrever as interacbes observadas e
compartilhadas como acontecimentos, registrando-as na forma de uma
"descrigao densa“ 0 que signitica

Uma forma de inscrever o discurso social interpretando seu fluxo, considerando o

significado da experiéncia vivida, resgatando os “ditos” da possibilidade de sua
extingdo e fixando o conteddo apurado em formas pesquisaveis (Geertz, 1989, p.
31).

0 paradigma indiciario proposto por Carlo Ginzburg, historiador italiano, consiste em
um modelo epistemol6gico que, a partir de dados a primeira vista negligenciaveis, ou de
indicios imperceptiveis realizar uma analise. Neste, o trabalho do pesquisador ocorre,
nao s6 pelo que esta claro, pelo que esta dito, ou escrito, mas também a partir das
relacdes historicas, gestos, 0 que aparece sublinearmente, ou seja, a partir dos dados
marginais, que revelam os indicios do que se busca. (Ginszburg, 1989, p. 150-180)
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O percurso metodoldgico trilhado com contribuicdo da antropologia e da
sociologia no desenvolvimento de um olhar e de uma escuta para captar e
compreender as interacdes entre criangas, adultos e os aspectos envolvidos
nessas interacdes de modo especial, os que dizem respeito & construcao e
vivéncia das identidades étnicas desses sujeitos.

Para a realizacdo desse percurso foram dados 0s seguintes passos:
aprofundamento das bases tedrico-metodoldgicas do trabalho através de
releitura e ampliacdo da leitura das producdes sobre os campos tematicos;
estudos exploratérios para definicio do campo de pesquisa; observacdo
intensiva de préaticas em processo na sala de aula e demais espacos da escola,
trocas, atividades, contatos, brincadeiras e conversas do cotidiano entre criancas
e adultos do espaco de pesquisa; elaboracdo de roteiros para entrevistas;
entrevistas e interacdes a partir de producgdes culturais das e para criangas.

Com relagédo as entrevistas e a observacao participante, Freitas (2003)
situa estes procedimentos enquanto instrumentos metodoldgicos “repensando
sua forma e funcionalidade numa perspectiva de coeréncia com essa forma
humana de producdo do conhecimento”. Desse modo, as caracteriza como
relacdo alteritaria, isto é, o pesquisador torna-se participante do evento
observado, sem perder de vista sua posicdo exotdpica que lhe possibilita o
encontro com o outro.

Busquei entender, a partir das observacdes, entrevistas, interacoes e
estudos das producdes culturais das/para as criancas, os diferentes discursos
verbais, gestuais e expressivos, que reproduzem e fazem reproduzir na
sociedade os valores vivenciados pelos sujeitos desse campo, constituindo uma
verdadeira tessitura da vida social. Para isso se fez necessario ver e ouvir as
criancas, com olhar atento e escuta sensivel, atentando para os ditos e nao-
ditos, para 0s pequenos gestos, para 0S micro-espacos e micro fatos
desprezados pelo olhar desatento, além de uma descricdo densa que permite, a
partir do registro, um aprofundamento dos microdetalhes e um olhar mais
acurado no que tange aos objetivos tragados e as categorias e dados emanados
do campo.

Para o alcance desses objetivos focalizei o olhar: nas agdes dos adultos,
nas relacbes entre adultos e criangas e nas trocas entre criangas, incluindo a
expressao do seu corpo e movimentos, suas acao, mas também suas omissoes,
seus siléncios.

Quanto as entrevistas, semi-estruturadas, foram realizadas com adultos e

criancas do espacgo pesquisado, com base nos objetivos da pesquisa, mas
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também de forma nao estruturada, livre, de forma individual ou em grupo,
gquando assim o campo indicou a viabilidade e a pertinéncia.

Ressalto o fato de que a entrevista aqui € tomada como producdo de
linguagem, e especialmente com relagdo as criangas incluem as narrativas orais,
as conversas informais, as expressfes gestuais.

Utilizei, além das referidas estratégias, como elementos de andlise e
espaco de interacBes, as producbes culturais das criancas e para as criancas
(desenhos, cartazes, livros de histéria, filmes). Essas atividades tanto foram
utilizadas para observacdo direta quando aplicadas pelas professoras das
turmas, quanto utilizadas como técnicas pela pesquisadora como ponto de
partida para interlocugbes com as criancas. Interlocugbes que envolveram
conversas a partir de: leitura de uma historia com situagcdes de conflito,
atividades de interpretacdo a partir de uma histéria, filme que trate envolve as
questbes pesquisadas, atividades de recorte e colagem e exploracdo com
imagens impressas (revistas e fotos), dinamicas relacionadas, produgéo escrita,
desenhos e conversa a partir de tema relacionado ao objeto de estudo, entre
outras atividades que foram motivadoras de didlogos entre a investigadora e o0s
sujeitos investigados. Tive entdo, como foco das interagdes as atividades que se
desenvolvem na escola e as interacdes que se dao no entorno destas, bem
como nos intersticios de espacos informais, como recreio, corredores, e de
atendimento das criangcas como sala da equipe técnica e secretaria, entre outros
espacos que emergiram durante a pesquisa.

Para dar conta de olhar as acbes desse complexo cotidiano do objeto de
estudo foram tomadas como referéncias teéricas as producées dos campos em
questdo, apresentando tanto autores da perspectiva definida para o trabalho
(s6cio-histdrica-antropoldgica) quanto alguns, que mesmo se contrapondo a esta
perspectiva, tiveram alguma contribuicdo a dar no olhar sobre o objeto dessa
pesquisa. Busquei assim, apresentar um breve panorama de como tem se
constituido os campos em questao.

Entre os autores, destacam-se: Sodré (1983, 1999), Hall (1999, 2003),
Munanga (1999), Geertz (1989), Canen (2000, 2003), Banton (1998, 2000),
Cashmore (2000) no campo das identidades e relacdes étnicas. Quanto ao
campo das praticas e formacdo na perspectiva étnica apontamos: Gomes e
Goncalves e Silva (2002), Cavalleiro (2000, 2002), Munanga (1996, 2001),
Oliveira (1999, 2000, 2001, 2002) Lima (2000, 2001, 2002), Lima et all (1997a,
1997b, 1998a, 1998b, 1999a, 1999b, 2002a, 2002b, Kramer (1998, 2002), entre

outros (as). E, ainda, como referéncias nos estudos sobre infancia como
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construcao soécio-histérica e a educacao infantil os(as) autores(as) Del Priori
(2000), Valente (1995, 2000); Pinto (1997), Pahim Pinto (2002a, 2002b) Gouvéa
(2002), Kramer (1995, 1998) Sarmento e Pinto (1997) Freitas (1997) Rizzini
(2002), Kuhlmann (1998), Rosemberg (1987, 1998), entre outros(as) a serem
estudados no decorrer da revisao de literatura e de realizacdo da pesquisa.

Como campo de pesquisa defini uma escola publica do Rio de Janeiro,
localizada no municipio de Duque de Caxias, na Baixada Fluminense, com
turmas de educacdo infantil e ensino fundamental, tomando como principais
sujeitos da pesquisa as criancas entre 05 e 08 anos, abrangendo os ultimos
anos da educacdo infantil e os trés primeiros anos do ensino fundamental.
Considerando que o objeto da pesquisa se situa no contexto das interagoes,
tendo como foco da producdo do conhecimento a relagdo entre os sujeitos
(Amorim, 2003), também sao sujeitos dessa producdo as professoras e demais
funcionarios dessa escola (serventes, merendeiras, vigilantes e agentes e
auxiliares de turno), sendo que no decorrer no trabalho algumas dessas pessoas
foram definidas como sujeitos centrais da pesquisa, com quem o dialogo se
tornou mais pontual e foram realizadas entrevistas semi-estruturadas.

Para apreensdo dos sentidos presentes nas praticas inventivas de re-
apropriacdo do espaco dos sujeitos anénimos da sociedade (Certeau, 2002),
estabeleci como critério que a escola da pesquisa fosse um estabelecimento que
expressasse, seja ho seu projeto politico-pedagdgico, nas orientacdes
curriculares ou em indicativos das praticas desenvolvidas, proposicbes de
incorporar a tematica da diversidade cultural no seu curriculo. Isso possibilitaria
compreender suas interacbes em relacdo as hip6teses com as quais fui ao
campo. Queria saber se e como essas proposicdes institucionais se
configuravam nas préticas cotidianas dos sujeitos da escola; entender também
quais as inter-relacdes entre a formulacéo institucional e a implementacado das
praticas. Essas questfes me permitiriam investigar as hip6teses levantadas,
entre elas: que as prdticas cotidianas em processo na escola tem papel
significativo na forma como as criancas lidam com suas identidades étnicas; que
as micro-acdes dessas praticas sdo fatores intervenientes e vice-versa das
politicas institucionais e das préaticas sociais; e que a proposi¢cdo de inserir o
tema pluralidade cultural na legislagdo educacional e projetos da escola
significam um avanco para a problematizacdo e mudancas das praticas.

Entre as categorias e subcategorias discutidas no trabalho encontram-se:
a) préaticas cotidianas do contexto escolar — as rela¢des e interagbes entre

criangas e criangas e criangas e adultos; atividades e artefatos da pratica
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educativa escolar e a representacdo da diversidade nessas atividades e
materiais; discurso verbal e ndo verbal como instrumento das relacbes e
constituicdo escolar e as manifestacfes das experiéncias vividas em termos de
producdo escritas (desenhos, pinturas, textos, trabalhos de colagem, entre
outras); b) concepc¢des de infancia e de identidades étnicas no cotidiano da
escola - percepc¢des das criancas sobre suas identidades e sobre o lugar dessas
identidades no mundo circundante; concepcbes das professoras sobre as
identidades das criancas e o lugar desse pertencimento nas relacdes entre 0s
sujeitos do contexto escolar (criancas e adultos); ¢) preconceitos e racismo no
cotidiano escolar e as possibilidades de sua desconstrucéo.

No entanto, esse olhar, indiciado pelas questdes que levaram a definicdo
dos objetivos, na perspectiva definida como fio condutor do trabalho, foi um
processo continuo que foi construido ao longo da trajetéria de relacdo com o
campo da pesquisa. Nessa relacdo o campo também foi instituindo seu lugar
através de suas enunciac¢des, fazendo emergir categorias, ja que como diz
Amorim (2003, p. 27) nas pesquisas de carater sécio-historico “A fonte dos
dados € o texto (contexto) no qual o acontecimento emerge, focalizando o
particular enquanto instancia de uma totalidade social’. Nesse sentido, o
contexto, como campo das interagcbes processadas em linguagens
diversificadas, aponta suas demandas, a partir da relacdo sujeito-pesquisado e
sujeito-pesquisadora. Foi assim que, embora levando como foco o lugar da
identidade étnica nas préticas cotidianas da escola, confrontei-me com as vozes
do campo que apontaram outras questdes tdo importantes quanto esta. A mais
visivel delas é a problematica da identidade regional e os preconceitos que
cercam e cerceiam a vivéncia dessa identidade. Isso ndo quer dizer que como
pesquisadora tenha que dar conta dessa questao neste trabalho, mas em alguns
momentos tal questdo entrelaca-se com as questdes propostas e sendo assim,
torna-se pertinente e necessario o seu apontamento reflexivo, embora
permaneca como uma problemética em aberto, para quem sabe, um estudo

posterior.
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