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Resumo: O presente relato descreve a pratica de docéncia dos
alunos de graduagdo em Letras Nathan Santos Barcellos e Pedro
Eugénio Gaggiola da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
no Colégio de Aplicacdo da mesma instituicdo na disciplina de
Lingua Portuguesa e Literatura com orientacdo da professora Lia
Schulz e supervisdo do professor Marlon de Almeida. O projeto
realizado tinha como objetivo proporcionar reflexdes a respeito da
singularidade e complexidade das habilidades linguisticas
humanas, com foco no componente lexical. Com o intuito de
responder a questdo que da titulo a este projeto, analisamos e
discutimos textos multimodais e interdisciplinares que
contemplavam as dimensdes social, cultural, histdrica e cognitiva
das habilidades linguisticas humanas. Este relato também
explicita os desafios encontrados na préatica docente escolar no
retorno ao modo presencial apds o periodo de ensino a distancia
motivado pela pandemia de Covid-19.

Palavras-chave: Aula de lingua portuguesa e literatura. Analise
linguistica na escola. Ensino presencial.

Abstract: This report describes the teaching practice of
undergraduate students in Letras, Nathan Santos Barcellos and
Pedro Eugénio Gaggiola, from the Federal University of Rio
Grande do Sul, at the Colégio de Aplicacdo of the same institution
in the subject of Portuguese Language and Literature, advised by
Professor Lia Schulz and supervised by Marlon de Almeida. The
project aimed to provide reflections on the uniqueness and
complexity of human linguistic skills, with a focus on the lexical
component. In order to answer the question that gives title to this
project, we analyzed and discussed multimodal and
interdisciplinary texts that encompassed the social, cultural,
historical, and cognitive dimensions of human linguistic abilities.
This report also highlights the challenges encountered in school
teaching practice upon returning to in-person mode after the
emergency remote period prompted by the Covid-19 pandemic.

Keywords: Portuguese language and literature classes. Linguistic
analysis in class. In-person teaching.

! Pratica de estagio orientada pela Professora Adjunta Lia Schulz do Departamento de Letras Classicas e
Vernéculas (Libras e Lingua Portuguesa) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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INTRODUCAO

Este relato de experiéncia docente objetiva refletir sobre o projeto realizado no Colégio
de Aplicacdo (CAp) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) na disciplina de
Lingua Portuguesa e Literatura no semestre 2022/1, que aconteceu em meados de 2022. Os
alunos do curso de Letras da UFRGS Nathan Santos Barcellos e Pedro Eugénio Gaggiola foram
orientados pela professora Lia Schulz (UFRGS) e supervisionados pelo professor Marlon
Almeida (CAp) no desenvolvimento do projeto Quem inventa as palavras das linguas? que
motivou a préatica docente relatada. Explicitamos, portanto, quais caminhos foram tomados na
realizacdo deste projeto e quais suas consequéncias na pratica pedagogica, com o intuito de
descrever e compartilhar nossa experiéncia em sala de aula no que diz respeito ao ensino de
literatura e de lingua portuguesa.

A turma que integrou nossa préatica docente era composta por um grupo de 34 estudantes
de aproximadamente 15 anos de idade do primeiro ano do ensino médio diurno. As principais
caracteristicas da turma eram a participagdo voluntaria e critica ao longo das aulas e a
capacidade de argumentacao e articulacdo entre os conteudos trabalhados. O projeto proposto
para a turma versa sobre a relagdo entre lingua, sociedade, histéria e mente. Para tanto, a
estrutura basica das aulas era a contextualizagdo prévia a leitura de textos multimodais e
interdisciplinares que se relacionavam, em alguma medida, com o tema do projeto e atividades
de leitura conjunta dos textos, bem como atividades de pos-leitura (questdes, producgdes
escritas). O tema selecionado visava aproximar os alunos de sua lingua, situando-0s como
agentes ativos em sua producéo e em seu uso. Tinhamos como objetivo, também, desmistificar
concepcOes equivocadas de lingua como entidade prescrita e externa aos sujeitos-falantes
embasados por Bagno (2007).

Para aproximar os discentes de nosso objeto de estudo, as linguas, selecionamos textos
e questdes norteadoras que problematizam a origem das palavras em uma perspectiva historica
e cognitiva, proporcionando reflexdes sobre definicdes de lingua e seu inevitavel potencial de
mudanca e variacdo. Abordamos também o ensino de morfologia partindo do conhecimento e
das habilidades linguisticas dos proprios participantes, posicionando-os como protagonistas
também na andlise das formas linguisticas por eles produzidas e interpretadas. Utilizamos
Rocha (1998) para guiar discussdes aprofundadas quando suscitadas pelo debate na turma.

Apesar dos desafios enfrentados no retorno a modalidade presencial, apds o periodo de ensino
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remoto emergencial®> motivado pela pandemia de Covid-19, a participacio ativa dos alunos e
alunas permitiu-nos observar que o trabalho com projetos didaticos pode ser utilizado como
meio para centraliza-los em suas praticas discursivas nas aulas de lingua portuguesa e literatura,
promovendo autonomia linguistica nos estudantes e contribuindo, consequentemente, para sua

participacdo em sociedades letradas.

INTEGRANDO TEORIA E PRATICA

A relacdo da teoria com a pratica € inerente e inexpugnavel, ja que nossas concepgoes
de mundo, de lingua e de educagdo moldam nossa vivéncia escolar. De modo geral, partimos
de uma lente dialgica e humanistica da educacdo, com raizes em Bourdieu (1977); Piaget
(1978); Vygotsky (1978) e Paulo Freire (1996) e tomamos como base praticas linguisticas
possivelmente significativas para os alunos para o planejamento e execucdo de nossas aulas,
priorizando o trabalho com textos auténticos social e culturalmente situados a fim de
proporcionar o desenvolvimento de habilidades de letramento (HERNANDEZ, 1998; SIMOES
et al, 2012).

Portanto, o letramento amplo e variado que abrange multiplas praticas e que promove a
autoria e posicionamento critico dos alunos foi nossa prioridade, & medida que nos baseamos
em Batista (2001) e Antunes (2003). Para chegar a este objetivo, em que a lingua é forma de
expressao da subjetividade e intermédio de vozes permeadas por discursos e limites semanticos,
procuramos sempre proporcionar oportunidades de posicionamento e de questionamento dos
objetos estudados incentivando o engajamento de todos.

A faceta formal também foi tratada quando convinha ao propdsito das aulas — e ndo de
forma menos atenciosa ou minuciosa por conta disso — para colaborar com a significacédo e
construcdo geral de conceitos. Nesse sentido, nos baseamos em autores como Bagno (2013);
Minussi (2021); e Vieira & Faraco (2022). Acreditamos que a reflexdo acerca das formas da
lingua pode aproximar os estudantes das praticas sociais que dependem de letramento, bem
como pode auxiliar na construcdo de uma visao de lingua como habilidade humana disponivel
cognitivamente e historicamente modificada por processos suscitados, ainda que indiretamente,

pelos préprios falantes no uso das linguas (BYBEE, 2007).

2 O Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi instituido como forma de continuidade dos estudos em instituicées
pablicas federais (como a Universidade Federal do Rio Grande do Sul), diferenciando-se de ‘ensino a distancia’
pelo teor inesperado e temporario de sua execugao.
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Os documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os
Referenciais Curriculares (RCs) do Rio Grande do Sul, guiaram nosso fazer docente. O texto
como unidade de ensino foi preceito basico de nosso planejamento, para que as aulas néo
fossem desvinculadas da autenticidade linguistica disponivel na lingua em uso. A ampliacdo do
repertério linguistico e o letramento foram inicio, meio e fim do projeto, o que resultou em uma
imersdo dos sujeitos em diversas préaticas linguisticas de sua prépria lingua.

A avaliacdo da turma foi feita através das aulas de maneira processual (SCHLATTER
& GARCEZ, 2012). O produto final, em uma linha de projetos e de tarefas, foi uma
materializacdo das discussOes feitas, e, como é essencial a lingua e ao texto, foi compartilhado
com a comunidade escolar para que pudesse ter uma fungdo polifénica no viver dos grupos
envolvidos. Deu-se, neste caso, a partir da elaboragcdo de um dicionario que reunia verbetes de
diciondrio com base em palavras criadas pelos préprios alunos por meio de inovagoes
morfoldgicas. A curiosidade demonstrada pela maioria dos alunos durante as aulas foi o maior
indicador de que havia interacdo entre eles e 0s assuntos propostos, dando a certeza de que a

progressao (meta)linguistica estava presente em sala de aula.

A PRATICA DOCENTE NO MUNDO REAL

O periodo de retorno as atividades presenciais ap0s a pandemia de Covid-19 foi
percebido em diversas instancias da realizacdo de nosso projeto didatico. A lacuna de
experiéncias escolares era latente, constatada, por exemplo, na relutancia dos alunos quanto ao
manuseio de cadernos, livros fisicos, canetas etc., provavelmente fruto dos anos letivos com
ensino remoto nos quais 0 computador era o instrumento mais utilizado. Portanto, além da
progressao didatica planejada para o periodo de estagio, possuiamos o compromisso de habituar
0s estudantes ao espaco escolar, a convivéncia com colegas e ao dialogo presencial.

Como titulo do projeto, tinhamos inicialmente Quem inventa as palavras da lingua?,
que foi posteriormente substituido pela versdo Quem inventa as palavras das linguas?,
ampliando o horizonte do debate para a pluralidade das linguas do Brasil e do mundo, em suas
diferentes formas e modalidades. Essa modificacdo se deu a partir de conversas com a
professora orientadora, Lia Schulz, antes do projeto ter iniciado, enquanto apontava para a
diversidade linguistica do pais. O tema do projeto tinha como base essa questdo, permitindo-
nos discutir a origem das palavras numa perspectiva social, histérica e mental. Ou seja,
procuramos provocar debates a respeito da relagéo entre palavras e sociedade, entre palavras e

seus étimos e entre palavras e habilidades cognitivas. Assim, discutimos sobre quando uma

4
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lingua acaba e quando outra lingua comeca numa perspectiva temporal-diacrénica,
questionando os alunos a respeito do momento no qual o latim terminou e a respeito do
momento no qual o portugués comegou, por exemplo.

Ademais, discutimos a respeito da mesma questdo numa perspectiva diatdpica, ou seja,
em situacdes de contato linguistico por questdes geograficas, debatendo sobre a existéncia de
um possivel local no qual uma lingua termina e outra lingua comeca. Ainda, discutimos sobre
a pluralidade de linguas no pais (indigenas, de heranca, de sinais) e sobre a representatividade
cultural inerente a elas. Apds relativizarmos e problematizarmos essas questdes, analisamos
diferentes textos multissemioticos relacionados ao nosso tema norteador.

Utilizamos video-documentarios, tirinhas, cronicas, anuncios publicitarios e textos
literarios como os principais géneros textuais em nossa pratica docente, a medida que esses
contribuiam para o avanco do debate proposto. Partindo dos textos selecionados, as atividades
desenvolvidas eram constituidas de debates em pequenos grupos com tomada de nota para a
recuperacdo dos principais pontos no grande grupo posteriormente e de questdes individuais
gue buscavam incentivar a organizacdo de uma resposta a um texto utilizando a modalidade
escrita da lingua de maneira coesa.

O aspecto variavel da lingua portuguesa (e de todas as linguas) estava refletido em
nossas praticas docentes, bem como o valor social e cultural implicados na variagdo discutida
e analisada. Também, buscamos proporcionar fruicdo e leitura critica no trabalho com textos
literarios, indo ao encontro das competéncias previstas pela BNCC3. O exercicio da leitura
critica estendeu-se a todos os géneros trabalhados, tenham sido eles orais, escritos ou visuais,
proporcionando uma interacdo mobilizadora de conhecimento entre alunos e entre alunos e
textos.

A interacdo era parte central das aulas. Todo contetdo ou objeto de estudo era concebido
a partir de interacBes com a turma através de discussbes coletivas ou em grupos. Todas as
respostas eram abertas antes de serem construidas, e todos os erros eram decididos em conjunto
como uma resposta insuficiente. Interacdes eram o ponto de partida, 0 modus operandi e o ponto

de chegada na construcdo de conhecimento.

3 EM13LP46: Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos literarios, percebendo diferencas e
eventuais tensfes entre as formas pessoais e as coletivas de apreensdo desses textos, para exercitar o didlogo
cultural e agucar a perspectiva critica; EM13LP52: Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de
outros paises e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-americana, com base em
ferramentas da critica literdria (estrutura da composicdo, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios
relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando o contexto de producdo (visdes de mundo, didlogos com
outros textos, insercBes em movimentos estéticos e culturais etc.) e o modo como dialogam com o presente.
(BRASIL, 2017, p.525-526)
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O método utilizado nas aulas foi o de aprendizagem a partir de tarefas e com foco em
projetos, para que a aprendizagem seja significativa para o aluno, e, quanto a linha de
planejamento e reflexdo sobre a préatica, os professores adotaram uma abordagem de pos-
método (KUMARAVADIVELU, 2001) para adaptacdo das aulas de acordo com o contexto no
qual estavam inseridos.. A construgdo conjunta do conhecimento foi tratada de forma direta e
linear, ja que o método ndo previa conceitos como inducdo ou reproducdo acritica de contetdos.

As técnicas giraram todas em torno de textos auténticos e da aplicacdo subjetiva da
aprendizagem para fora da sala de aula. Promovendo a autonomia estudantil, técnicas de
andaimento* (BOCORNY & WELP, 2021) foram utilizadas por meio de atividades
sistematizadas em torno de um texto seguindo esta ordem: atividade de contextualizacdo e
acesso de conhecimento prévio; tarefa antes da leitura; tarefa durante e leitura; tarefa depois da
leitura; discussdo e conclusbes; producdo original. O suporte visual dos conteddos e das
discussdes em pequenos e grandes grupos foram sempre presentes nas aulas para atender a
demandas cognitivas especificas e tornar mais inclusiva a aprendizagem (MANCIL; PEARL,
2008). Todo o aporte tedrico mencionado até entdo e os diversos tipos de texto abordados
facilitaram a integracdo entre teoria e pratica na experiéncia docente.

O método de avaliacgdo tinha carater processual, ou seja, 0s alunos eram avaliados com
base em suas participac6es e contribuicdes orais e escritas nas tarefas propostas (SCHLATTER,;
GARCEZ, 2012). O produto final idealizado pela tematica do projeto consistia em um
dicionério coletivo da turma composto por inovagdes morfoldgicas criadas pelos estudantes.
Além da palavra criada, os estudantes deveriam compor um verbete ao novo vocabulo e ilustra-
lo com recursos multissemidticos (desenhos, colagens, figuras, fotografias etc.). Depois, suas
producdes seriam reunidas em um dicionario fisico coletivo a turma. O produto final integrava
a mobilizacdo de recursos linguisticos para interagir com a sociedade, a familiaridade com a
estrutura morfologica do portugués e a habilidade de manipular textos verbais e ndo verbais de

modo complementar.
AS AULAS
As aulas foram precedidas de 10h de observacao das aulas do professor titular da turma.

Foi um momento importante para que os professores conhecessem melhor o funcionamento das

dindmicas naquele contexto e sobre sua cultura escolar. Conversas com o professor aconteciam

4 Tradugdo ainda ndo amplamente utilizada do termo em inglés scaffolding.
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ao fim das aulas para falar de especificidades de um ou outro aluno, de avaliacbes em
andamento e de combinagdes gerais para o inicio da pratica dos estagiarios.

Iniciamos a primeira aula com a realizacdo de uma dindmica a fim de melhor
conhecermos os alunos e criar um ambiente participativo de partida. A ideia era que cada aluno
descrevesse um colega usando uma palavra. Os demais colegas deveriam adivinhar a qual
colega correspondia a palavra utilizada. A dindmica tornou-se um pouco desorganizada, no
sentido de os alunos usarem termos depreciativos para falarem dos colegas, e foi suspensa,
frustrando de inicio o planejamento idealizado. N&o houve decorréncias negativas na sequéncia
do planejamento ja que a atividade visava a integracdo da turma com os professores novos.
Depois, apresentamos a questdo-titulo do projeto inicialmente pensado para a turma: Quem
inventa as palavras da lingua? com o intuito de provocar um debate para reflexdes iniciais.
Alguns colegas se voluntariaram a falar, sendo que o primeiro respondeu seguramente, dizendo:
os falantes. Percebemos, conforme o diadlogo se desenvolveu, amparado por quatro outras
questdes® preparadas por nés, professores, que a turma possuia um entendimento mais
desenvolvido do que esperdvamos sobre o que era lingua.

Nosso papel, como professores-mediadores, foi o de problematizar o debate, levantando
contra-argumentos baseados nas situacfes trazidas pelos alunos. Debatemos, partindo do
portugués brasileiro, sobre a diversidade linguistica no Brasil, sobre a Libras, e as linguas
Guarani e Kaingang. Discutimos, também amparados pelas questdes norteadoras, sobre o
conhecimento prévio dos discentes a respeito do latim. Seguimos, entdo, para a exibicdo de um
documentdrio intitulado “O tamanho da lingua: como o portugués se espalhou pelo mundo™® e
conversamos sobre questdes acerca da relacdo entre lingua e identidade, lingua e nacdo e lingua
e colonialismo, provocadas pelas perguntas preparadas previamente e por questfes trazidas
pelos préprios alunos, que se mostraram participativos e engajados.

Na segunda aula, tomamos nota a respeito do documentéario trazido na aula passada,
em especial a respeito da suposta morte do latim. Discutimos sobre como uma lingua morre, e
até mesmo se uma lingua, de fato, morre. Respondemos a algumas questdes escritas e
conversamos sobre diferencas entre o portugués europeu, brasileiro e mocambicano (sob
demanda de questbes trazidas pelos alunos). Eles trouxeram exemplos préprios e levantaram

questdes, do tipo “serd que cada estado possui uma lingua, no Brasil?” ou, “quantas palavras

® Que linguas falamos no Brasil?; Quem inventou essas linguas? De onde elas vém?; Voceé sabe falar algum desses
idiomas?; O que vocé sabe sobre o latim?

® Coordenacdo: Naief Haddad. S3o0 Paulo: Folha de S&o Paulo, 2018. Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=qiHNYOnAOPY>, acesso em 25 mai. 2023 as 08:32h.
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precisam mudar para que tenhamos uma nova lingua?”’ Dividimos a turma em pequenos grupos,
que discutiram, tomando nota, a respeito dos possiveis aspectos positivos e negativos da
mudanca linguistica. As discussdes foram reportadas, posteriormente, para 0 grande grupo.
Estabelecemos, também, partindo das discussdes suscitadas pelo grupo, a diferenca entre
comunicacéo e lingua.

Na terceira aula, dialogamos com os alunos a respeito da relacéo entre lingua e cérebro
apoiados por uma noticia a respeito de afasia. Sintetizamos, entéo, dois campos de defini¢des a
respeito do que pode ser uma lingua: o primeiro, relacionado a sociedades, a historia, a cultura
e a relacdes de poder; o segundo, relacionado as habilidades cognitivas necessarias para que
tenhamos linguagem e lingua. Distribuimos, entdo, as seguintes definicdes de lingua para a

turma:

Quadro 1: Possiveis definicbes de lingua disponibilizadas aos alunos

Habilidade presente na mente humana.

Expresséo do pensamento.

Faculdade cognitiva que permite que um individuo produza e compreenda frases ditas na
lingua de um certo ambiente.

Cadigo linguistico que existe numa comunidade.

Forma de articular significados coletivamente compartilhados por uma certa
comunidade.

Recurso para produzir e compartilhar sentido.

Sistema historicamente construido para articular significados e sentidos.

Fonte: Os autores

Apos, em duplas, os alunos deveriam apontar se a definicdo se aproximava mais
claramente do primeiro ou do segundo campo, previamente estabelecidos, apresentando
justificativa. Entdo, a turma deveria problematizar as definicbes dadas de lingua,
complementando-as. Uma tarefa a ser entregue na préxima aula foi distribuida, com o objetivo
de sintetizar as discussdes a respeito da definicdo de lingua e da mudanca linguistica

influenciada pelo tempo.
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Quadro 2: Atividade para casa

Considerando o que foi discutido e apresentado em aula, em especial a respeito das mudancgas
que ocorrem nas linguas, explique por que “viralizar” ndo ¢ mais considerada uma “coisa
legal” segundo a personagem da charge.

GERACRO NTERNET .

. " ANTES | ‘

po CORONAVIRUS 1
g SEMPRE ACHE! que

VIRALIZAR" FOSSE

5 uma COISA

A MO VA TOMLE W ABAOONE SOM tAT-a

Disponivel em: https://blogdoaftm.com.br/charge-geracao-internet/

Fonte: Os autores

Entdo, partimos para um debate a respeito do que é e do que ndo é uma lingua para o
trabalno com um de seus elementos: a palavra. Trabalhamos com dicionarios discutindo
questdes acerca da eventual arbitrariedade da grafia, da possivel ndo existéncia de sindbnimos e
conversamos sobre vocabulos obsoletos.

Na quarta aula, apds um retorno por parte dos professores sobre a tarefa de casa,
iniciamos uma contextualizacdo sobre paises lusdfonos e sobre o autor Mia Couto. Ideias sobre
colonialismo e variedade linguistica foram construidas ao falar de na¢@es que se formaram apos
a invasdo dos portugueses, assim como o Brasil. Neste momento, a relagdo entre lingua e poder
foi centro do pensamento da turma, que chegava a conclusdes de teor decolonial e critico sobre
as discussdes. Entdo, realizamos a leitura do texto literario A menina sem palavra (2013), de
Mia Couto, e 0s alunos receberam a tarefa de procurar por palavras novas, que nunca antes
haviam atestado, no texto. Como atividade posterior, reflexdes metalinguisticas e literarias
foram exploradas com fins de compreender como aquelas palavras nunca antes vistas foram
compreendidas sem dificuldade ao longo do texto, sobre como a literariedade mobiliza
conhecimentos linguisticos e sobre a possibilidade de autoria sobre a lingua.

Na quinta aula, partindo das discussdes acerca das inovagdes lexicais presentes na obra
do autor Mia Couto, trouxemos a discussdo a respeito do que leva o interlocutor do texto de
Mia Couto a entender o significado dessas inovagdes. Questionamos os alunos a respeito da
origem do significado de uma palavra. “Uma palavra significa algo por completo ou existem

significados menores dentro de uma palavra?” Chegamos a concluséo de que, em uma palavra,
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podem existir unidades menores que contribuem para a significacdo do todo-palavra. Entéo,
indagamos a turma sobre essas supostas unidades menores que a palavra. Discutimos se ha
significado em uma Unica letra ou em um Unico som, e se esse significado equivale ao
significado de unidades presentes nas palavras inventadas por Mia Couto ja discutidas, como a
unidade -¢éo (presente em estrelinhacdes e azulacéo).

Conversamos sobre os possiveis significados de um som, que pode trazer informacao
social a respeito do falante que o utiliza (como o som da letra R, que, se pronunciado de forma
retroflexa, comumente referida como R caipira, pode ajudar a apontar a regido brasileira de
origem do falante). Comparamos, em debate, esse tipo de informacéo social trazida por um som
em uma palavra, com a informacéo trazida pela unidade -céo, utilizada por Mia Couto. Entéo,
com base no debate acerca das unidades de significado da lingua, trouxemos o conceito de
sufixo (que corresponde a unidade -¢do debatida), de prefixo e de raiz, a fim de esquematizar
de maneira breve quais unidades usualmente formam uma palavra. Os alunos tomaram notas
dos conceitos construidos na conversa com o grande grupo.

Na sexta aula, partimos do poema Neologismos (1970), de Manuel Bandeira,
questionando-os sobre o significado do titulo do poema. Alguns estudantes contribuiram com
exemplos de neologismos. Apds a leitura coletiva do poema, discutimos a respeito da inovagéo
lexical trazida pelo poeta ao final do poema: “Teadoro, Teodora”. Os alunos tomaram nota de
questdes a respeito do poema lido e debatemos, no grande grupo, a respeito da motivacdo do
poeta na criacdo do verbo teadorar, semelhante ao verbo adorar quando junto ao pronome
obliquo te e, também, semelhante ao nome da musa do poeta, Teodora. Os alunos contribuiram
com suas proprias interpretacdes acerca do efeito similaridades fonicas apontadas no sentido
do poema.

Para dar sequéncia ao debate acerca do papel de neologismos em uma lingua,
especificamente a respeito do papel de estrangeirismos em uma lingua, avaliamos a seguinte

tirinha, discutindo em grupo o sentido da critica nela presente.

10



10.17771/PUCRio.PDPe.63708

d

BARCELLOS, Nathan Santos; GAGGIOLA, Pedro Eugénio. Quem inventa as palavras das linguas? Relato de
experiéncia docente. Pesquisas em Discurso Pedagogico, n.32, ago. 2023.

Figura 1: Tirinha a respeito do conceito de empréstimos

COISAS DESSE BRASIL TIRIRICA!

ACHO UMA VERGONHA NAO PODEMOS ACEITAR MUDANDO DE ASSLUINTO,

COMEMORAR-SE O ESSA DOMINACAO TOPA PEGAR UM BIG

HALLOWEEN AQUI NO EXERCIDA PELA CULTURA MAC COM COCA COLA?
BRASIL. AMERICANA.

DEIXA SO )i

k/l k/l Eu
: br U verosve. BT PEGAR, O é(
=) ? {m = ~J % o D\STJAR ? =]
|

Fonte: https://colegiohms.com.br/blog/wp-content/uploads/2020/05/2%C2%AA-atividade-avaliativa-
9%C2%BA-ano-Portugu%C3%AAs.pdf. Acesso em: 1 de jun. de 2023,

O debate foi baseado no seguinte questionamento: A critica esta direcionada ao uso de
neologismos, ou aos criticos que militam contra a incorporacao de palavras emprestadas? Os
alunos tomaram nota da discusséo no caderno, registro acompanhado da tirinha impressa.

Apresentamos, também, a proposta de producéo final do Projeto em desenvolvimento.
Solicitamos, entdo, a entrega de uma primeira versdo da palavra criada pelos alunos,
acompanhada de uma definicdo que estivesse baseada na estrutura do verbete vista ao longo
das aulas, de uma analise morfologica das unidades que comp6em a palavra criada e de uma
proposta de ilustracdo da palavra. A turma teve até a primeira aula da semana seguinte para
realizar a entrega da primeira versdo do produto final.

A sétima aula objetivou aumentar a consciéncia morfolégica dos alunos e refinar os
processos de compreensdo de textos literarios e publicitarios, bem como de suas proprias
producdes textuais e exercitar a criatividade com a lingua. Ao estudar conceitos de tipos de
derivacdo e partes da palavra, também assistimos a uma reportagem jornalistica intitulada
“Videos de carioca falando errado e da reagdo do pai indignado viralizam”’ de teor humoristico
gque mostrava a relacdo jocosa que um filho tinha com seu pai gramaticista, que tentava
prescrever normas gramaticais a sua familia. A prescricdo linguistica foi vista com olhos
criticos e a descricdo linguistica foi retratada como o verdadeiro papel da ciéncia, em oposicao
a prescricdo. Nessa aula o conceito de contexto para uso da lingua e sua infindavel lista de

possibilidades foi evidenciada de maneira impar, ao que 0s alunos teciam ideias sobre lingua

"Disponivel em <https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2021/04/20/videos-de-carioca-falando-errado-e-
da-reacao-do-pai-indignado-viralizam.ghtml>, acesso em 25 mai. 2023 as 10:52h.
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como uma capacidade humana, sistematica em seus padrfes, mas abrangente em seu potencial
de mudanca no mundo real.

Na oitava aula, discutimos a respeito da cronica Diminutivos (2006), de Martha
Medeiros. Reapresentamos 0 género cronica aos alunos, com o qual j& haviam trabalhado em
momentos anteriores do ano letivo, e realizamos a leitura conjunta da cronica, tomando nota de
questBes centrais no caderno. Também, conversamos a respeito dos sentidos atribuidos as
palavras por meio do uso do morfema de diminutivo guiados pelos usos do texto.

Em um segundo momento da oitava aula, realizamos um momento de feedback das
producdes da primeira versdo do produto final. Revisamos a estrutura de um verbete de
dicionéario, atentando-os para pontos que foram esquecidos na primeira versdo (como a questdo
do destaque gréafico a palavra a ser definida). Entregamos a primeira versao comentada e
avaliada de acordo com uma grade de avaliagdo disponibilizada aos alunos na semana anterior.

Na nona e ultima aula, utilizamos um periodo para a finalizagéo da producéo final. Os
alunos tiveram acesso a folhas coloridas e compartilharam materiais trazidos para a confecgédo
do verbete e de sua ilustragdo. As producgdes foram entregues ao final do periodo e seguimos
para uma atividade de revisdo de conceitos construidos ao longo das semanas de estagio. A
revisdo foi feita com o auxilio da plataforma Kahoot (kahoot.com) com 10 atividades
interativas. Os alunos acessaram 0 site com seus respectivos celulares e com a conexao de
internet da escola. A revisdo computava 0s pontos de cada aluno que participava da atividade e
0s colegas podiam acompanhar suas pontuacdes na projecao dos resultados no quadro. Eles
apresentaram animacgdo e entusiasmo com 0 jogo, que figurou como fixacdo das ideias
desenvolvidas ao longo das aulas e marcou o fim da pratica do estagio.

Depois de acabado o periodo de estagio, os alunos receberam um dicionario organizado
pelos professores em maos com seus verbetes em ordem alfabética para que circulasse na area
de leitura da escola (uma estante com livros nos corredores, lugar no qual alguns alunos passam

0 periodo do recreio).
CONSIDERACOES FINAIS

De um modo geral, as aulas foram mais efetivas do que tinhamos imaginado: os alunos
demonstravam mais curiosidade do que o previsto, levando as discussGes para niveis nao

planejados e, consequentemente, tomando mais tempo para sua execucao. Consideramos isso

um aspecto positivo, pois tivemos a oportunidade de explorar com mais profundidade assuntos

12



10.17771/PUCRio.PDPe.63708

d

BARCELLOS, Nathan Santos; GAGGIOLA, Pedro Eugénio. Quem inventa as palavras das linguas? Relato de
experiéncia docente. Pesquisas em Discurso Pedagogico, n.32, ago. 2023.

linguisticos e sociais. Além do mais, isso era um indicador de que o tema debatido apresentava
pertinéncia na vida dos alunos.

Portanto, podemos dizer que a estratégia de ligar os conteldos programaticos a
discussdes atuais e relacionadas ao cotidiano foi muito efetiva, e demonstrou-se ainda mais
eficaz com suporte em textos multimodais e recentes. Também, a reflexdo linguistica realizada
de maneira contextualizada, com prop6sito, e que leva em consideragdo hipoteses e propostas
de andlise dos alunos resultou em momentos interessantes de discussdo e de partilha de
conhecimentos. Ao refletirem sobre as estruturas de sua prépria lingua, os discentes ampliaram
seu dominio sobre ela e, consequentemente, sua autonomia em interagir a partir dela.

Entretanto, a aplicacéo do projeto final pode ser vista como negativa em alguns quesitos.
A falta de experiéncia com textos multissemidticos e ndo verbais dos docentes foi refletida na
auséncia de planejamento detalhado para as etapas de instrucdo que precederam a realizacéo do
produto final. Acreditamos que essa falha tenha sido sintomatica da caréncia nos curriculos dos
cursos de Letras quanto ao trabalho com textos que ndo se limitam a dimensdo verbal da
comunicagdo. O produto final proposto integrava linguagem verbal, analise morfoldgica e
semiose, mas o Ultimo elemento acabou sendo menorizado ao decorrer das aulas. Apesar de
este tipo de trabalho estar previsto na BNCC, por exemplo, a formagdo académica dos docentes
da area de literatura e lingua portuguesa muitas vezes nao atribui protagonismo aos aspectos
artisticos e visuais de textos multissemidticos. Essa auséncia esta, inevitavelmente, refletida em
nossa pratica docente.

O trabalho com dicionarios e livros fisicos mostrou-se cativador, resultado do
entusiasmo dos alunos que agora interagiam com os espacos fisicos da escola e com colegas de
maneira presencial. Ao contrario do que antecipamos, a turma mostrou-se animada com a
experiéncia de explorar dicionarios de papel e seu funcionamento, o que enriqueceu as
atividades propostas descritas na secao anterior.

Realizamos essa pratica no primeiro semestre apds o periodo de educacdo a distancia
causado pela pandemia de Covid-19. Portanto, todas as aulas foram presenciais e ndo fizeram
uso de plataformas online. O uso de méascaras ainda era obrigatdrio e havia alcool gel disposto
na escola, ou seja, o periodo tido como pés-pandémico ainda era influenciado pela crise de
salide publica vivida com maior intensidade nos anos 2020 e 2021.

Consideramos, por fim, que o ensino de morfologia na escola é muito bem aproveitado
quando vinculado ao uso real na lingua, como na literatura, e a discussfes pertinentes a autoria
dos alunos em sua escrita. Concluimos que o ensino presencial ndo pode ser diretamente

comparado ao remoto por uma discrepancia nas variaveis envolvidas em ambos 0s contextos e
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que o modo presencial foi muito proveitoso para trabalhos em pequenos e grandes grupos.
Portanto, esperamos que este relato possa auxiliar no desenvolvimento de planejamentos de
ensino de lingua materna em contexto presencial, além de provocar reflex6es sobre a prética de

ensino no Brasil.
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