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5. Consideracgoes finais
Potencialidades e especificidades dos conceitos de
recontextualizacao e de transposic¢ao didatica

“Acho inclusive que um dos obstaculos ao progresso da pesquisa € esse
funcionamento classificatério do pensamento académico — e politico —, que muitas
vezes embaraga a invengdo intelectual, impedindo a superagdo de falsas antinomias
e de falsas divisdes. A logica do rotulo classificatério é exatamente a mesma do
racismo, que estigmatiza, aprisionando numa esséncia negativa.” (Bourdieu, 1990,

p.41)

A incorporacdao do instrumental tedrico proposto por um autor implica
énfases, destaques e secundarizacdes especificas no trabalho de pesquisa. Dessa
forma, a recente redescoberta de Bernstein, ainda que limitada, conforme exposto
no capitulo anterior, significou, por exemplo, a possibilidade de discussdo de
relagdes pedagogicas diversas em termos de discurso pedagogico,
problematizando-se, assim, a dimensdo comunicativa dessas relagdes. No sentido
inverso, a presenga pouco significativa de Chevallard apontada nesse mesmo
capitulo, foi acompanhada da constatagdo de um numero bastante restrito de
pesquisas sobre os processos de adaptagdo de saberes para o ensino. Por certo,
essa tematica poderia estar sendo abordada com base em outra teorizagdo, mas
1sso ndo parece ter acontecido. O conceito de transposi¢do nao foi substituido pelo
de recontextualizacdo, o que, a meu ver, ndo seria de todo modo possivel: apesar
das diversas aproximagdes que podem ser identificadas nos dois modelos tedricos
em que esses conceitos se inserem, as especificidades de cada um desses modelos
determinam enfoques ndo antagdnicos, porém diferenciados.

Bernstein e Chevallard desenvolveram seus modelos tedricos em contextos
institucionais semelhantes — institutos universitarios de formacdo de professores —
preservando, entretanto, marcas das tradigdes teoricas dos seus paises de origem:
Bernstein mantém-se na abordagem socioldgica curricular britdnica, enquanto
Chevallard explicita sua filiagdo ao campo da Didatica francesa.

A identificagdo dos seus campos de atuacdo profissional, contudo, ainda
nao responde a questdo central desta pesquisa, posto que, como ja mencionado, a
producdo dos campos do Curriculo e da Didatica ndo se diferenciam atualmente,
no Brasil, pelos objetos de investigacdo, nem tampouco pelos referenciais tedricos
adotados. Ao refletir a partir de problematicas que se colocaram nas suas praticas

de pesquisa e docéncia na formagao de professores, esses autores aproximaram-se
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em varios pontos, permitindo apropriagdes que podem subverter as filiagdes
basicas acima indicadas.

Se por um lado é o enfoque sociologico que leva Bernstein a discutir a
questao do controle simbolico nas relagdes pedagogicas escolares, o proposito
declarado de criar uma linguagem descritiva capaz de recuperar as
macrorrelagdes, a partir das microinteragdes comunicativas que t€m lugar nesse
contexto, o conduz a investigacdo do cotidiano escolar, da sala de aula, onde
eventualmente se encontra com Chevallard, na medida em que ambos se ocupam
da configuracao dos saberes que circulam nesses espagos.

Este ultimo, porém, ndo tem como preocupagdo primeira as implicagdes
sociologicas do funcionamento dos sistemas de ensino. Parte de questdes do
ensino das matematicas, para a investigacdo da vida dos saberes escolares. Nao
me parece negar, contudo, a dimensdo social do processo de que se ocupa, antes
privilegia outro recorte, o que ndo impede sua utilizagdo em estudos que
pretendam articular os niveis micro e macroestruturais das relagdes pedagdgicas,
provavelmente em parceria com outros referenciais tedricos mais especializados
naquela dimensdo. Discordo de Pessanha et al. (2003), ja citados no ultimo
capitulo, que criticam Chevallard por reduzir “o mundo exterior (fora da escola) a
um conjunto de referéncias postas entre parénteses”. A meu ver, no recorte optado
por Chevallard reside sua especificidade, ndo o equivoco da desvalorizacdo do
entorno social da escola. A definicdo de um recorte para investigagdo e reflexao
nao deve ser lida como a negagdo de outros recortes possiveis, exceto se assim
explicitado pelo autor, o que nao foi o caso. Concordo que a dimensao social ndo
¢ privilegiada por Chevallard, mas ndo percebo incompatibilidade das suas
proposi¢cdes com enfoques de cunho mais marcadamente socioldgico que
solicitem seus conceitos para aspectos especificos das suas discussoes.

Inversamente, acredito que o modelo tedrico de Bernstein também pode
contemplar enfoques mais restritos das questdes de ensino, que optem por
evidenciar a articulagdio com o social. Para tanto seriam provavelmente
necessarios alguns desenvolvimentos dessa teoria ou didlogo com outros autores
mais proximos da perspectiva didatica.

Por outro lado, podemos tracar alguns paralelos ou mesmo identificar
algumas interseg¢Oes conceituais entre esses dois modelos, apesar das marcas dos

campos de origem de cada um desses conceitos serem tao visiveis.
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A noosfera, de Chevallard, por exemplo, parece-me descrever um conjunto
de agéncias e agentes, similar aquele enquadrado por Bernstein no conceito de
campo recontextualizador. E também interessante assinalar que os proprios termos
transposi¢do e recontextualizagdo sdo freqiientemente referidos como sinénimos.
O proprio Chevallard utiliza expressdes como contexto, descontextualizagdao e
recontextualizacdo na discussdo dos processos transpositivos (Chevallard, 1991,
p.21 e 188), assim como o fazem Cornu & Vergnioux (1992), para descrever a
teoria da transposicdo didatica. Nao pretendo aqui argumentar pela equivaléncia
desses termos — mesmo porque o pertencimento a dois modelos tedricos distintos,
conforme ja exposto nos capitulos 2 e 3, ndo permitiria a suposicao de sentidos
sindbnimos —, mas apenas apontar mais um aspecto de proximidade entre esses
dois modelos.

Bernstein também se manifesta a respeito de alguns pontos que se
mostraram polémicos na teoria de Chevallard, revelando outras convergéncias
pontuais com esse autor.

Quanto ao papel do professor no processo de recontextualizacdo, Bernstein
tampouco o identifica como agente usual do campo recontextualizador:

“O campo recontextualizador junta discursos de campos que sdo, em geral,
fortemente classificados, embora haja excecdes: aqueles que produzem o discurso
original, os criadores do discurso a ser recontextualizado, ndo sdo os agentes da sua
recontextualizagdo.” (Bernstein, 1996, p.227)

Além disso, o discurso pedagogico, para Bernstein, ndo ¢ um discurso
auténomo:

‘... ¢ um discurso sem ser um discurso especifico. Ele ndo tem qualquer discurso
proprio. O discurso pedagdgico ¢ um principio para aproveitar outros discursos e
coloca-los numa relagdo mutua especial, com vistas a sua transmissdo ¢ aquisi¢ao
seletivas.” (ibid., p.259)

Pondera essa sua afirmagdo, entretanto, quando reconhece que a
complexidade das relagdes pedagdgicas que se estabelecem no espaco escolar,
bem como entre esse espago € o0 seu entorno social, inviabilizariam um controle
simbodlico total desse contexto comunicativo, atribuindo, assim como o faz
Chevallard, alguma possibilidade de autonomia criativa e decisoria na escola.

Por outro lado, também se aproxima de Chevallard ao conferir centralidade
— porém ndo exclusividade — para o saber académico na constitui¢do do saber
escolar: na discussdo do processo de recontextualizagdao, aponta um movimento de

selecdo e deslocamento a partir do “contexto primario de producdo do ‘discurso’
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(em geral, as universidades ou agéncias equivalentes)” (ibid., p.260, grifo meu).
Destaca ainda que:

“Isso ndo significa dizer que essa produgdo ndo ocorre em outros contextos do
sistema educacional, apenas que as agéncias mencionadas se especializam, como
parte de sua fun¢do, na produgdo, mais do que na reproducdo, do discurso.” (ibid.,
p-283)

Observe-se, portanto, que, assim como Chevallard, Bernstein ndo estd
negando outras fontes como referéncia do saber escolar, além do saber académico.
Também considero importante ressaltar neste ponto que as abordagens dos dois
autores sdo mais descritivas do que normativas. Bernstein e Chevallard nao
defendem que a produgdo universitaria deva constituir o principal, muito menos o
unico saber/discurso de referéncia. Por aproximagdes distintas, preocupam-se em
compreender o funcionamento do sistema de ensino e criam modelos tedricos para
essa descricdo, ndo para a afirmagdo de padrdes ideais para esse sistema.

Devo insistir, contudo, que a identificacdo de proximidades e coincidéncias
nas obras desses autores ndo implica secundarizar suas diferencas, que percebo
como bastante significativas.

A propria terminologia empregada por cada autor para denominar sua teoria
ja sinaliza para algumas dessas distancias mais relevantes. Chevallard refere-se ao
modelo teérico no qual se insere o conceito de transposi¢do didatica, como teoria
da transposi¢do didatica, evidenciando a centralidade desse conceito na sua
teorizagdo, diferentemente da recontextualizagdo que se apresenta como mais um
dos conceitos constitutivos do modelo teérico de Bernstein, freqiientemente
referido como teoria dos codigos.

Além disso, Chevallard pretende abordar o “sistema didatico”, e Bernstein
pensa em “relacdes pedagdgicas”. O aspecto relacional defendido pelo socidlogo é
reafirmado por Chevallard, porém este ultimo propde uma diferenciagao
importante entre pedagogia e didatica, conforme discutido no capitulo 3, enquanto
Bernstein sequer utiliza o termo didatica nas suas reflexdes. Poder-se-ia atribuir
tal diferenca a questdes relativas as especificidades das linguas francesa e inglesa,
contudo, a andlise dos modelos tedricos propostos por esses autores aponta para
énfases de fato diferenciadas.

Ao definir uma linguagem conceitual que define principios de classificagdo

e enquadramento, regras de reconhecimento e de realizagdo, dispositivo
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lingiiistico e dispositivo pedagogico, campo de produgdo, de recontextualizagao e
de reproducdo, Bernstein evidencia o proposito de priorizar a investigacdo do
controle simbolico nas relagdes pedagogicas escolares. Defendo, porém, que
devido a percepcao desse autor da necessidade de pesquisar o espago cotidiano da
sala de aula para atingir o propdsito acima mencionado, sua teoria pode aplicar-se
a investigacdes de cunho didatico que pretendam ter como pano de fundo a
referéncia as questdes lingiiisticas e de controle simbolico presentes nas relagdes
pedagogicas. Talvez nesse caso, tornem-se necessarios desenvolvimentos
especificos dessa teoria, 0 que me parece coerente com a postura de Bernstein,
que considerava o confronto com a empiria, propiciado pelas pesquisas dos seus
alunos e colaboradores, como um dos motores das suas formulag¢des.

De modo correspondente, conforme ja mencionado diversas vezes nessa
dissertagdo, Chevallard posiciona-se assumidamente no campo da Didatica e foi
esse enfoque que determinou o desenvolvimento da sua teoria. Nao me parece,
contudo, que a utilizacdo do seu modelo seja incompativel com uma perspectiva
socioldgica das questdes didaticas da educacdo escolar. Observe-se que opero com
um conceito de Didatica multidimensional, que reconhece a imbricacdo dos
aspectos subjetivos, técnicos e politico-sociais nos processos de ensino-
aprendizagem, conforme defendido por Candau (1983) ja ha mais de vinte anos,
porém até hoje assumido apenas parcialmente pelo campo educacional, em que
ainda ¢ freqiiente uma visdo instrumental da Didéatica. Por certo, seu modelo nao
propicia uma linguagem conceitual que priorize o enfoque sociologico,
privilegiando de forma evidente o estudo epistemoldgico do sistema didatico, o
que, por sua vez, implica a centralidade da discussdo da constituicdo dos saberes
escolares. Entretanto, apesar de ndo enfatizar as relagdes de poder no interior
desse sistema, ndo oferece obstaculos para que os pesquisadores que assim o
desejarem possam fazé-lo, por meio do desenvolvimento da sua teoria ou da
interlocu¢dao com outros autores.

Complementando o painel geral do capitulo anterior acerca das
possibilidades de apropriagao dos modelos tedricos em questdo, detenho-me agora
em trés trabalhos recentes que considero representativos de tais possibilidades,
destacados aqui para discussdo das proposi¢des dos paragrafos acima.

Conforme ja observado no capitulo 4, Alice Casimiro Lopes, professora do

Departamento de Educacao da UFRJ, vem publicando diversos artigos em que
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fundamenta na teoria de Bernstein a discussao de varios temas da educacao.
Exponho aqui o texto Identidades pedagdgicas projetadas pela reforma do ensino
médio no Brasil (2002), em que trata do Projeto Escola Jovem, em curso desde
2001, com financiamento parcial do Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID), e objetivo de implementagdo da reforma do ensino médio brasileiro.

Utiliza na sua analise os conceitos de conhecimento oficial, discurso
pedagbgico, recontextualizagdo, campo recontextualizador pedagdgico oficial e
ndo oficial, pedagogia visivel e invisivel e identidade pedagogica', justificando a
escolha da teorizacdo de Bernstein, nos seguintes termos:

“... por constituir um modelo capaz de articular campos diversos que atuam sobre

os processos educacionais, associando a existéncia de processos de reproducdo

com a possibilidade de reinterpretagdo, resisténcia ¢ mudanga nos mais diferentes

niveis.” (ibid., p.97)

O foco da sua discussdo estd nas identidades que o campo
recontextualizador pedagdgico oficial pretende construir com a reforma em
questdo. O conhecimento escolar ¢ analisado, portanto, por um viés socioldgico,
ndo epistemologico ou didatico. Dessa forma, cita as transformagdes por que
passam os textos nos processos de recontextualizacdo — sele¢do, simplificacdo,
condensagdo e elaboracdo — porém ndo as desenvolve, assim como Bernstein
também nao o faz. Chevallard, por outro lado, quando discute esses processos,
com base nas formula¢des de Verret, detém-se com maior aten¢do, interessado
que estd na epistemologia desse conhecimento, ndo apenas nos aspectos
ideoldgicos da sua constitui¢ao.

Lopes opera, portanto, com uma teorizagdo que contempla as priorizacdes
da sua analise. Teria sido possivel a op¢do por Chevallard nesse caso? Talvez,
porém ndo com a mesma propriedade, ou pelo menos requisitando outros
desenvolvimentos consideraveis e/ou a parceria com outros referenciais tedricos.
Na configuracao do sistema de ensino proposta por Chevallard, pode-se identificar
na noosfera as instancias de recontextualizagdo, apontadas por Bernstein, porém

significativamente menos desenvolvidas. Tampouco encontra-se na teoria de

! Este conceito ndo foi abordado no capitulo 2, em que apresento, em linhas gerais, o modelo
teorico de Bernstein, por ndo estar diretamente relacionado com o conceito de recontextualizacao,
foco desta pesquisa. “Identidade pedagdgica” € uma proposi¢do do quinto volume da sua obra
(1998a), e remete-se aos aspectos das construgdes identitarias individuais decorrentes das
especializacdes dos discursos pedagogicos (p.93).
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Chevallard correspondente para o conceito de identidade pedagdgica, ou énfase na
dimensao ideoldgica e comunicativa das relagdes pedagdgicas em discussao.

Outra pesquisa recente que se baseou na teoria de Bernstein resultou na tese
de doutorado de Martha Marandino®, professora da Faculdade de Educacio da
USP — O conhecimento biologico nas exposi¢oes de museus de ciéncias: andalise
do processo de construgdo do discurso expositivo — esta nos possibilitando um
exemplo de apropriagdo pertinente desse instrumental tedrico no campo da
Didatica. Inicialmente referida ao conceito de transposi¢cdo didatica aplicado aos
contextos museologicos’, a autora opta, no desenvolvimento da pesquisa, pelo
instrumental tedrico de Bernstein, passando a colocar a sua discussao em termos
de “construcao do discurso expositivo”. Justifica sua escolha:

“Com base nessas consideragdes e nos dados obtidos na pesquisa em questdo,
percebeu-se que a categoria ‘discurso’ era mais adequada para a compreensdo do
processo de constituicdo das exposicdes. Esta categoria é mais abrangente do que a
de ‘saber’, no sentido utilizado pelos autores escolhidos, e incorpora as relagdes
sociais de producao e reproducdo do conhecimento, indo além do ambito interno da
propria génese e historia da ciéncia de um determinado saber, para uma dimensao
mais sociologica e mesmo cultural desta produgdo.” (Marandino, 2001, p.142;
grifos meus)

Confirmando a possibilidade de uma concep¢ao mais ampla da perspectiva
didatica, Marandino explicita na citagdo acima o enfoque sociologico pretendido,
melhor contemplado em Bernstein do que em Chevallard, que de fato se ocupa
prioritariamente “do ambito interno da propria génese ¢ historia da ciéncia de um
determinado saber”. As questdes que impulsionaram a pesquisa de Marandinao
referem-se a processos de ensino-aprendizagem ocorridos em contextos
museograficos, analisados no seu trabalho com énfase nas suas articulagdes com o
entorno social, ndo apenas na sua dimensdo técnica. Os trabalhos que se
desdobraram da sua tese foram apresentados no gt Didatica da Anped, tornando
publica a intengdo da autora de filiagao das suas reflexdes a esse campo.

“Epistemologia escolar”, por outro lado, ¢ apontada por Anhorn (2003),
professora da PUC-Rio e da Unesa, como palavra-chave da sua tese de doutorado,
intitulada Um objeto de ensino chamado Historia: a disciplina de Historia nas

tramas da didatiza¢do. Coerentemente com essa opcao, toma como base a teoria

% Os trabalhos dessa autora apresentados na 24* e 25" Reunido Anual da ANPEd, no gt Didatica, e
comentados no capitulo 4 desta dissertagdo, referem-se a essa pesquisa.
3 Transposi¢do museografica, segundo proposto por Simmoneux e Jacobi (apud Marandino, 2001).
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da transposicdo didatica de Chevallard, para a analise dos processos de
didatizacao do saber historico:

“Apoiada nas contribuicdes da epistemologia escolar na perspectiva
chevallardiana, da proposta de Analise de Discurso de Fairclough e da
hermenéutica de Ricoeur, procurei trazer a tona alguns aspectos da dinamica
especifica da vida dos saberes historicos escolares nas duas esferas de didatizagdo
selecionadas.” (ibid., resumo)

Para a autora, portanto, a opcdo pelo referencial tedrico de Chevallard nao
exclui a possibilidade de investigacdo da dimensdo discursiva das relagdes que
pesquisa. Observe-se ainda que o autor escolhido para fundamentar esse nivel de
analise, Norman Fairclough (2001), propde uma abordagem especifica, a Analise
Critica do Discurso Textualmente Orientada, que pretende articular o enfoque
lingtiistico da Anélise de Discurso e a énfase no social caracteristica da Analise
Critica do Discurso (Anhorn, 2003, p.63). Dessa forma, Anhorn privilegia o
enfoque epistemoldgico dos saberes histdricos escolares, sem contudo negar sua
dimensao social e a problematica discursiva da constituicao desses saberes.

Bernstein poderia oferecer a essa pesquisadora interessante instrumental
para pensar os Pardmetros Curriculares Nacionais de Histéria como operagao do
campo recontextualizador oficial, ou ainda a sala de aula como espago de analise
do dispositivo pedagogico. Entretanto, discussdes importantes na sua tese como,
por exemplo, acerca dos processos de despersonalizacdo e dessincretizagdo do
saber ndo estariam previstas nessa teorizacdo. De fato, Anhorn proporciona uma
aplicacdo, a meu ver, bastante interessante da teoria da transposicdo didatica,
inclusive no que se refere a possibilidade de articulagdo com outros referenciais
teoricos, de modo a considerar com maior énfase os aspectos discursivos e de
ordem social dos fenomenos estudados. Na conclusdo do seu trabalho, afirma que:

“Nesse sentido, um dos remates possiveis desta pesquisa consiste em permitir uma
‘reabilitacdo’ deste conceito [transposi¢do didatica], cuja fecundidade tedrica e
metodologica ndo tem sido, no meu entender, devidamente explorada.” (ibid.,
p-301)

A pouca discussdo no contexto da pesquisa educacional brasileira acerca dos
processos transpositivos dos saberes escolares, apontada no capitulo 4, confirma a
observacao dessa autora. Surpreende que ndo apenas o campo da Didatica ndo
esteja se ocupando mais sistematicamente dessa tematica, mas tampouco o facam
os estudiosos das questdes de educagdo dos afro-brasileiros, da educagdo popular,

da educagdo fundamental, da educagdo de jovens e adultos, ou mesmo da
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alfabetizacdo e da educagdo infantil — campos em que percebo potencialidades
para a problematizagdo da constitui¢do dos saberes escolares. O enfoque cultural,
presente nos campos citados e predominante entre os pesquisadores que mais se
ocupam das questdes dos conteudos escolares, isto ¢, do campo do Curriculo, é
imprescindivel, porém nao substitui o enfoque epistemologico.

Além da relevancia para a pesquisa em educacdo, defendo que a teoria da
transposi¢do didatica deva ser discutida nos cursos de formacdo de professores,
pois ndo somente a discussdo dessas formulagdes permite o debate acerca da
problematiza¢do epistemoldgica dos saberes escolares, como traz também a
discussao do “mito da conformidade”. O reconhecimento da especificidade
epistemologica desses saberes possibilita a desconstrucao de tal “mito”, bastante
difundido entre os professores, que tendem a atribuir valor ao contetido escolar em
medida proporcional a sua proximidade da producdo académica, ignorando a
especificidade do contexto escolar em que atuam. Além disso, conceitos como
cronogénese e topogénese do saber também favorecem a reflexdo, por parte do
professor, acerca da sua posi¢do em relagcdo aos saberes trabalhados em sala de
aula, permitindo um maior dominio do processo de ensino-aprendizagem por parte
desse profissional.

Entretanto, questiono o grau de centralidade que Chevallard propde para a
discussdo dos saberes escolares na Diddtica. Considero fundamental a
incorporacdo das questdes epistemologicas a Didatica, porém atribuo igual
centralidade as problematicas sociologicas, psicopedagogicas ou mesmo aquelas
de cunho predominantemente técnico. Entendo que a Didatica, pela complexidade
mesma do seu objeto de pesquisa, os processos de ensino-aprendizagem, tende a
uma relagcdo antropofdgica com as varias ciéncias de que precisa dispor para
abordar esse objeto. O adjetivo que utilizo aqui refere-se a Antropofagia,
movimento artistico-literario do Modernismo brasileiro, que, em contraposi¢do a
histérica submissdo cultural do pais, defendia uma apropriagdo seletiva e
adaptativa das influéncias artisticas estrangeiras, sem poder ou pretender recusa-
las. Analogamente, a multidimensionalidade do fendmeno didatico ndo permite a
secundarizagdo dos aportes de varios outros campos cientificos, residindo sua
especificidade na articulagdo original de tais aportes, em fun¢do do seu objeto
especifico de estudo, e ndo na priorizagdo absoluta de qualquer um deles. Ou

ainda, como sugerido nos termos de Bourdieu, cuja leitura influenciou
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significativamente as analises apresentadas nesta dissertacdo: “De minha parte,
mantenho com os autores uma relagdo muito pragmatica: recorro a eles como
‘companheiros’, no sentido da tradi¢do artesanal, como alguém a quem se pode
pedir uma mao nas situagdes dificeis.” (1990, p. 41)

Por isso mesmo, concluo pela importancia de também ser garantido o acesso
a teorizagdo de Bernstein na formacgao de professores, como maneira de introduzir
a discussdo acerca da dimensdo discursiva das relagdes pedagdgicas escolares,
bem como dos aspectos ideologicos dessa dimensdo, em uma perspectiva
socioldgica ndo determinista das articulagdes entre as macrorrelagdes sociais € as

microinteragdes do cotidiano escolar.
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