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2. Basil Bernstein e o conceito de recontextualizacao

discursiva

“Em minha opinido, o que fundamenta um sociologo ¢ o fato de ele conseguir uma
compreensdo empirica sobre como a sociedade trabalha e particularmente como
esta pode ser diferente.” (Bernstein, 1998b, p.83)

O sociodlogo inglés Basil Bernstein comega a ser conhecido no Brasil no
final da década de 1970, com alguma defasagem em relacdo as suas primeiras
publicagdes, que ja repercutiam nos paises anglo-saxdes desde o inicio da década
anterior. Juntamente com Michael Young, passa a ser referido no campo da
pesquisa educacional brasileira como um dos principais tedricos da Nova
Sociologia da Educacdo, registrando-se, no final dos anos 80, uma significativa
incidéncia de referéncias a esses autores nos artigos publicados nas principais
revistas do campo (Bonamino & Brandao, 1995; Moreira, 1998).

A polémica que marcou a repercussdao da sua obra, tanto na Europa, como
nos Estados Unidos, controvérsia que sera abordada ainda neste capitulo,
associada a ndo tradu¢do para o portugués da maior parte do seu trabalho
possivelmente explicam o impacto relativamente limitado da sua teoria na
reflexdo educacional brasileira'. Percebe-se, contudo, um movimento atual de
retomada das suas formulagdes, favorecido pela publicacdo em portugués do
quarto volume da série Classe, codigos e controle, e pela circulacdo da versdo em
espanhol do seu quinto livro, em linguagem intencionalmente mais acessivel que
os demais.

Este capitulo, de cunho prioritariamente descritivo, pretende apresentar o
conceito de recontextualizacdo e situa-lo na versdo atualizada do modelo tedrico
desenvolvido por Bernstein para descricdo e andlise das relagdes pedagogicas

escolares.

2.1. Bernstein e a Nova Sociologia da Educagio

Até o final dos anos 50, a sociologia da educacdo na Inglaterra ocupava-se
prioritariamente de questdes relativas a articulacdo entre mobilidade social e
educagdo, tendo como principal referéncia tedrica o funcionalismo e alinhando-se

com freqiiéncia, em termos politicos, a social-democracia, conforme ja referido na

' Conforme relatado no capitulo 4 desta dissertag@o.
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Introdug¢do. No entanto, ja no inicio da década de 1960, a incorporagdo da
sociologia da educacdo ao curriculo da maior parte das instituigdes de formacao
de professores daquele pais trouxe importantes mudancgas para o campo dessa
disciplina. A London School of Economics perdeu gradativamente o lugar central
que até entdo ocupava na pesquisa sociologica da educagdo, ganhando espaco as
reflexdes desenvolvidas nos Institutos de Educagdo’, o que implicou
transformagdes também no contetido da producdo tedrica do campo da sociologia
da educacdo: as questdes educacionais, quando discutidas no ambito da formagao
de professores, apontaram novas questoes que demandaram referéncias tedricas e
pesquisas outras. Além disso, a difusdo das comprehensive schools — escolas sem
exames de selecdo para ingresso, que passaram a incorporar parcelas da populagao
tradicionalmente excluidas das institui¢des de educacao formal — chama a atengado
para os processos internos das escolas, até entdo tratados com maior freqliéncia
pela psicologia do que pela sociologia (Forquin, 1993, 1995; Zanten, 1999).

A Nova Sociologia da Educacdo propds-se, entdo, a responder a essas
questdes, por caminhos bastante inovadores em relagdo a sociologia britanica
tradicional: em perspectiva explicitamente antipositivista e antifuncionalista, os
principais teoricos dessa tendéncia enfatizaram a construgdo social dos processos
de educacgdo escolar, centrando sua reflexdo nos conteudos de ensino, cujo valor
foi desnaturalizado, quando colocado em discussao.

Apesar de os desdobramentos das proposi¢des teoricas da NSE ainda se
fazerem presentes no campo da pesquisa e reflexao educacionais, esse movimento
teve, de fato, curta duracdo, diluindo-se em outras correntes teoricas, a partir de
meados da década de 1970 (Forquin, 1996).

Lopes (1999) ressalta a diversidade de enfoques dos trabalhos usualmente
identificados com essa tendéncia, cujo ponto comum estaria na problematizacao
do conhecimento escolar, proposto como objeto central da sociologia da
educacgdo, a ser investigado por meio da observagdo e reflexdo sobre o cotidiano
das salas de aula. Para Forquin (1993, p.172), essa corrente faria parte do que
chama de “sociologia da suspeita”, que nao mais permitiria pensar ingenuamente
os conteudos, os métodos de ensino, as relacdes e rituais escolares. Destaca ainda

(ibid., p.85) uma citacdo ja classica de Bernstein, do texto On the classification

% Tradugdo literal de Institutes of Education, institui¢des de nivel superior para formagdo de
professores, ligadas a universidades.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0212105/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0212105/CA

21

and framing of educational knowledge, publicado em Knowledge and Control
(1971) — coletanea que inaugurou publicamente essa proposta de inovacao
socioldgica —, que sintetiza a hipotese que subjaz as formulagdes tedricas da NSE:

“O modo como uma sociedade seleciona, classifica, distribui, transmite e avalia os
saberes destinados ao ensino reflete a distribuicdo do poder em seu interior ¢ a
maneira pela qual ai se encontra assegurado o controle social dos comportamentos
individuais.” (ibid., p.47)

A Nova Sociologia da Educagdo é, contudo, freqiientemente criticada pela
radicalizagdo da perspectiva relativista trazida para a discussdo curricular, na
medida em que a percepcdo da arbitrariedade das praticas pedagdgicas tendeu a
implicar o abandono das discussdes epistemologicas e axioldgicas acerca do
conhecimento escolar, vistas como intrinsecamente essencialistas’. Entretanto,
para Forquin (1995), Bernstein estaria excluido dessa critica, ocupando um lugar a
parte nessa corrente, dado que suas contribuigdes para a NSE representavam a
continuacdo de uma reflexao sobre os processos de ensino que ele proprio ja havia
anteriormente iniciado e a qual daria continuidade, independentemente dos rumos
desse movimento. De fato, a acusagdo de relativismo nao parece fazer sentido no
seu caso, pois o modelo tedrico desenvolvido por Bernstein propde-se a desvelar a
complexidade das praticas escolares, percebidas em permanente articulagdo com
os contextos sociais mais amplos, buscando explicitamente evitar as armadilhas de
um “sociologismo redutor”, e da recusa radical da cultura e da razio (ibid., p.92).

E o proprio Bernstein quem demarca sua distdncia desse movimento,
destacando que a NSE ndo chegou a efetivar alguns aspectos das suas
proposicdes, para ele centrais naquela tendéncia, quais sejam:

“Estabelecer relagdes entre os principios de sele¢do e organizagdo que subjazem
aos curriculos e seus contextos institucionais e interativos nas escolas e nas salas de
aula, bem como entre aqueles principios e a estrutura social mais ampla, constitui
(ou deveria constituir) a tarefa central da Sociologia da Educacdo.” (Bernstein,
1998a, p.230-231)

A viabilizacdo dessa articulagdo entre os niveis micro e macroestruturais de
constru¢do do conhecimento e das relagdes pedagdgicas da sua transmissdo e
aquisicdo torna-se a meta maior que Bernstein vai perseguir ao longo dos seus
quase quarenta anos de producdo teodrica. Nesse periodo, Bernstein foi Doutor

Honoris Causa por diversas universidades européias, tendo ocupado a catedra

3 Cf. Forquin, 1992, 1993, 1995 e 1996; Lopes, 1999.
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Karl Manheim de sociologia da educacao da Universidade de Londres até 1990,
quando foi nomeado Emeritus Professor of the Sociology of Education. Foi
trabalhando no Instituto de Educagdo dessa universidade que desenvolveu a maior
parte da sua teoria, mantendo nessa instituicdo suas atividades de magistério e
pesquisa de 1967 até 2000, ano em que faleceu (Charap, 2000).

Criticou as teorias reprodutivistas — tanto da lingua francesa, com Bourdieu®
e Passeron, quanto da produgdo anglo-saxd, com Bowles e Gintis — por acreditar
que limitavam-se a uma visdo determinista da relagdo entre as praticas
pedagogicas e seu contexto social de inser¢cdo, sem ocuparem-se da investigagao
das dindmicas internas dessas praticas, em articulagdo com as estruturas de poder
e controle mais amplas da sociedade (Sadovnik, 2001; Edwards, 2002). Para
avancar no conhecimento dessa articulagdo, empenhou-se na criagdo de um
modelo tedrico que fornecesse “uma linguagem especial, capaz de recuperar as
macrorrelagdes, a partir das microinteragdes”, desvelando “como se conformam
na pratica as relagdes dominantes de poder e de controle, enquanto formas de
comunicagdo” (Bernstein, 1998a, p.37).

A unidade de andlise do modelo tedrico que desenvolveu foi a relagdo
pedagdgica, formal ou informal — ndo um individuo ou um grupo social, e sim
uma relacdo, na qual privilegia a dimensdo comunicativa. Buscou, entdo, a criagao
de uma linguagem que, ao gerar descri¢des especificas das praticas e discursos’
das relagdes pedagodgicas, possibilitasse o estudo dos processos concretos de

transmissao e aquisi¢ao de conhecimentos, valores e formas de consciéncia (ibid.).

* A polémica com Bourdieu aparece em vérios momentos dos dois tiltimos livros publicados por
Bernstein (1996, 1998a) , seja discutindo o conceito de habitus, em comparacdo com o de codigo,
seja questionando as teorias da reproducdo, ou ainda respondendo as criticas daquele autor. Tal
debate ¢ interessante por si, porém extrapolaria o objetivo deste item da dissertagao.

Sobre a polémica com Bourdieu: cf. Harker & May, 1993; Bernstein, 1996 e 1998; Sadovnik, 2001.
> Traduzido da versdo em espanhol: “un lengaje especial, capaz de recuperar las macrorrelaciones
a partir de las microinteracciones”; “cémo se conforman en la practica las relaciones dominantes
de poder y de control en tanto que formas pedagdgicas de comunicacion”.

% Nos textos pesquisados, Bernstein nio explicita sua concepgdo de discurso, que pode, no entanto,
ser inferida pela aplica¢do que faz desse termo: distingue-o de praticas e de texto, este mais amplo
que o discurso (cf. nota 28, p. 36), o que pode apontar juntamente com outros indicios, para um
entendimento de discurso como a expressdo oral e escrita realizada pelos sujeitos das interagdes
comunicativas, cuja regulacdo busca compreender com o modelo teérico que desenvolveu. Em
entrevista publicada na Revista Brasileira de Educagdo, Bernstein afirma utilizar a palavra
“discurso” em sentido distinto daquele empregado e popularizado por Foucault, e que o fez antes
de aquele autor publicar sobre o tema. Ndo chega a esclarecer, contudo, quais seriam suas
divergéncias, exceto por uma referéncia as diferengas de fundamentagdo que considero bastante
vaga: “Minha problematica estava mais em Durkheim do que em Marx porque para mim o
problema crucial estava nas varia¢des nas relagdes entre sistemas simbdlicos e estruturas sociais. E
este ndo ¢ um problema de Foucault, pelo contrario.” (Bernstein, 1998b, p.86)
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Desde suas primeiras formulagdes, no inicio da década de 1960, até a
publicagdo do seu ultimo livro — Pedagogy, Symbolic Control and Identity.
Theory, Research, Critique —em 1996, Bernstein manteve as linhas basicas do seu
modelo tedrico. Contou, entretanto, com uma ampla rede de pesquisadores —
tratando-se nao apenas das pesquisas de doutorado dos seus orientandos, como de
trabalhos diversos desenvolvidos em paises como Chile, Portugal, Espanha,
Estados Unidos e Australia — que fizeram confrontar seu instrumental tedrico com
investigagdes empiricas, permitindo sucessivos desenvolvimentos conceituais
(Atkinson et al., 2002). Percebe-se na leitura dos seus livros uma escrita que
descrevo como espiralada — Bernstein retorna diversas vezes a um mesmo
conceito, a uma mesma discussdo, porém sempre trazendo algum novo aporte,
fruto da reflexdo acerca da eficacia descritiva do modelo nas pesquisas realizadas
por seus alunos e colaboradores. Nesse processo, ndo apenas revé conceitos ja
estabelecidos, como também desenvolve outros em resposta as demandas de

descricao dos contextos estudados.

2.2. Origens, influéncias, enquadramentos

O modelo teodrico proposto por Bernstein origina-se do propodsito de
encontrar uma maneira de impedir o que acreditava ser o ‘“desperdicio do
potencial educativo da classe trabalhadora” (Bernstein apud Sadovnik, 2001,
p.14).

Nessa busca, atribuiu centralidade aos processo comunicativos,
questionando a auséncia de estudos sociologicos acerca do fendomeno
eminentemente social que ¢ a linguagem. A sociolingiiistica comecava a se
desenvolver, quando Bernstein publicou um pequeno artigo intitulado Uma
abordagem sociolingiiistica da aprendizagem social’, trazendo para a sociologia
da educagdo a discussdo desenvolvida naquele campo. Segundo o autor, seu
interesse pela questdo da linguagem surgiu da insatisfacdo com as teorias
socioldgicas referentes aos processos de socializacdo, fortemente influenciadas,

nos anos 50, pelas abordagens funcionalistas, que ndo respondiam aos “problemas

” Traduzido do original em inglés: “A socio-linguistic approach to social learning”.

Até aqui a maior parte das citagdes em lingua estrangeira foram mantidas na sua versdo original,
com o objetivo  de tornar a leitura mais leve, com menos notas, o que foi possivel pela obviedade
da traducdo dessas citagdes e referéncias. Entretanto, a partir deste item, serdo informadas as
versdes originais dos textos por mim traduzidos, posto que se tornam mais freqiientes ¢ mais
extensos e, portanto, mais discutiveis.
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da especializacdo de classe social das culturas das escolas e das familias que
davam lugar a um acesso e aquisigdo diferenciados™ (Bernstein, 1998a, p.173).

No entanto, ¢ o proprio Bernstein quem afirma a limitagdo da sua
proximidade em relagdo a sociolingliistica, constatando que partiam de um
problema empirico comum, porém baseados em diferentes tradigdes tedricas
(ibid.). Quanto a essa diferenciacdo, Magda Soares (2001) observa que a
sociologia da linguagem — campo em que classifica Bernstein na fase inicial da
sua obra, considerando-o posteriormente mais proximo a sociologia do
conhecimento — e a sociolingiiistica ocupam-se das relacdes entre linguagem e
sociedade, porém com énfases distintas: enquanto a primeira tem como objeto
prioritario de reflex@o a sociedade e vai estudar a linguagem como uma dimensao
desse seu objeto, a sociolingiiistica tem seu foco central nos estudos da
linguagem, ainda que em articulagdo com a dimensao social.

A tentativa de enquadramento da teorizagdo de Bernstein esbarra na
dindmica do seu trabalho, em permanente revisdo conceitual ao longo de seus
quase quarenta anos de produgdo, e na interdisciplinaridade com que
intencionalmente opera. Freqiientemente, esse autor ¢ classificado como
pertencente ao campo da sociologia do conhecimento, mas também ao da
sociologia da linguagem ou, mais genericamente, ao campo da sociologia da
educagdo — indefinicdo que talvez se explique pela diversidade de influéncias
presentes no seu trabalho. Como observa Michael Apple: “Bernstein ndo esta
numa igreja, entdo ele se preocupa pouco com heresia. Para ele, ortodoxia fazia
parte do problema, nio da solugio™ (1992, p.3).

Além de Durkheim, cuja referéncia ¢ explicitada em varios momentos dos
seus textos, e que o teria sensibilizado — segundo o proprio Bernstein — quanto a
base social das formas simbolicas, o autor aponta a influéncia dos trabalhos dos
russos Luria e Vigotski, sobre a fala como sistema de orientagdo e de regulagdo; a
atracdo pelos estudos etnograficos de culturas marginais e pela centralidade
concedida aos processos de comunicagdo, nas proposi¢cdes do interacionismo

simbolico de Mead e da Primeira Escola de Chicago; a presenca de Marx

¥ Traduzido da versdo em espanhol: “... los problemas de la especializacién de clase social de las
culturas de las escuelas y de las familias que daban lugar a un acceso y a una adquisicion
diferenciales.”

? Traduzido do original em inglés: “Bernstein is not in a church, so he is little worried about
heresy. For him, orthodoxy was part of the problem, not part of the solution.”
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informando a problematizacio da relagdo entre consciéncia e classe social. E
importante esclarecer, entretanto, que Bernstein foi um critico tanto das
derivacdes funcionalistas das proposi¢des tedricas de Durkheim, quanto das
leituras mecanicistas de Marx, concebendo um sistema original em que procura
operar na tensao dessas abordagens tedricas, eventualmente antagonicas, € na
recusa explicita das opgdes dicotomicas (Bernstein, 1996, 1998a).

Quanto a influéncia de Marx, € interessante observar que o ultimo volume
da sua obra ndo traz o subtitulo presente nos anteriores — Classe, Codigos e
Controle. Na apreciacdo de Bernstein, esse titulo representava com precisdo o
modo como percebia a sua proposta de trabalho, em 1971. No entanto, a recente
mudanga no titulo sinaliza novas percep¢des dos limites da sua teoria, que ja ndo
mais se propde a responder a questdes mais gerais da cultura e do controle
simbolico. Segue com o objetivo de explorar os processos que conformam o
controle simbolico em suas diversas modalidades, porém explicitando a
priorizacdo das relagdes pedagodgicas escolares, sem pretender formular
teorizagdes mais amplas do que lhe parece permitir o seu enfoque de pesquisa.
Contudo, apesar de trabalhar com a impossibilidade de concepgdo de uma grande
narrativa para a problemadtica das relagdes sociais, ndo nega a dimensao de classe
nas suas proposigdes tedricas, antes busca sua complexificagdo:

“Para falar com seriedade sobre a democracia, a cultura ¢ a educacdo, temos de
levar em conta as limitacdes ¢ o poder das realidades reguladas pela classe social.
Mais ainda, temos de considerar suas interagdes com as pressdes estruturais
subjacentes que surgem da complexidade em transformac¢do da divisdo social do
trabalho.” (Bernstein, 1998a, p.30)"

A perspectiva da complexidade apontada na citagdo anterior fica clara, tanto
na estrutura do modelo tedrico que elaborou e que sera apresentado, em linhas
gerais, ainda neste capitulo, como também por diversas passagens da sua obra, nas
quais critica repetidas vezes qualquer reducionismo no entendimento das relagdes
entre cultura e economia.

E ainda na perspectiva do reconhecimento da complexidade das relagdes
sociais que constituem o objeto das suas pesquisas, que Bernstein passa a articular

as questdes da desigualdade com as questdes da diferenca:

' Traduzido da versdo em espanhol: “Para hablar con seriedad sobre la democracia, la cultura y la
educacion, hemos de tener en cuenta las limitaciones y el poder de las realidades reguladas por la
clase social. Mas aun, tenemos que considerar sus interacciones con las presiones estructurales
subyacentes que surgen de la complejidad cambiante de la division del trabajo.”
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“Existem, hoje, sob as condigdes do capitalismo avangado, muitos espagos
diferentes de relagdes desiguais entre grupos sociais — género, etnicidade, religido,
regido — cada um deles tendo seu proprio contexto particular de reprodugio,
gerando (na linguagem deste ensaio) sua ‘mensagem de voz’ especifica.”
(Bernstein, 1996, p.73)

Apesar de ndo desenvolver especialmente essas questdes, e, no caso das
questdoes de género, chegar mesmo a explicitar que os estudos feministas nao
tiveram influéncia nos seus trabalhos (ibid.), acredito que o sofisticado sistema
descritivo das relagdes sociais de comunicacdo que elaborou configura uma
interessante possibilidade de abordagem dessas questdes, na medida em que
permite sua articulagdo com outros niveis de relacao de poder, como por exemplo
a problematica das posicdes de classe.

A recusa de uma grande narrativa para a explica¢do da realidade, o foco na
analise da dimensdo politica no nivel das microinteracdes, a énfase na
complexidade das relagdes entre poder e conhecimento, a percep¢do da natureza
discursiva dos processos de constru¢ao das identidades, a discussdo sobre a
constitui¢do de sujeitos descentrados sinalizariam, entdo, uma guinada na dire¢ao
das teorias pés-modernas? Penso que nem tanto. Por certo, os seus textos mais
recentes respondem a questdes colocadas pela condi¢do social pés-moderna e
aproximam-se, sob muitos aspectos, das formula¢des dos teodricos do pds-
estruturalismo e do pos-modernismo'’. No entanto, acredito que alguns tragos
recorrentes nas suas reflexdes o afastam dessas linhas teoricas, tais como a
insisténcia na relevancia das desigualdades geradas pelas relagdes de classe nas

sociedades, o horizonte de transformacao social, destacado na epigrafe deste

" Ambos os termos sdo utilizados aqui de forma bastante ampla, reconhecendo as muitas
polémicas que envolvem tais definigdes. Com base nos verbetes do livro Teoria cultural e
educagdo. Um vocabulario critico, de Tomaz Tadeu da Silva (2000. p.92-94), passo a esclarecer o
sentido com que os emprego neste texto.

O pés-modernismo ¢ entendido como um “movimento nas artes, na arquitetura, na teoria social e
na filosofia”, que busca responder a pos-modernidade, condig¢do social da contemporaneidade que
levou ao questionamento dos pilares filosoficos da modernidade, caracterizando-se pela:
“incredulidade relativamente as metanarrativas; deslegitimacdo de fontes tradicionais e autorizadas
de conhecimento, como a ciéncia, por exemplo; descrédito relativamente a significados
universalizantes e transcendentais; crise da representacdo e predominio dos ‘simulacros’;
fragmentagdo e descentramento das identidades culturais e sociais”. O poés-estruturalismo seria
“um termo abrangente, cunhado para nomear uma série de analises e teorias que ampliam e, ao
mesmo tempo, modificam certos pressupostos e procedimentos da analise estruturalista.
Particularmente, a teorizagdo poés-estruturalista mantém a énfase estruturalista nos processos
lingiiisticos e discursivos, mas também desloca a preocupagdo estruturalista com estruturas e
processos fixos e rigidos de significacdo. (...) Citam-se freqlientemente, Michel Foucault, Jacques
Derrida e Gilles Deleuze como sendo teéricos pos-estruturalistas”.
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capitulo e presente em toda a sua obra, ou ainda a pretensdo universalista de
conceber um modelo teodrico aplicavel para a andlise de qualquer relagdo
pedagogica, entre outros aspectos.

Reconheco, entretanto, que a dificuldade basica de uma definicao
consensual acerca do que constitui o pensamento pds-moderno e o pos-estrutural
relativiza qualquer classificacdo das reflexdes atuais no campo das ciéncias
humanas. Moreira (1998) lembra que Apple, Giroux e McLaren também
mantiveram o compromisso de emancipagdo da pedagogia critica, porém abriram-
se para os novos aportes das tendéncias “pds”. Semelhante sincretismo também
foi assinalado por Lopes & Macedo (2002) em relacdo ao pensamento curricular
brasileiro atual, no qual identificam a freqiiente incorporacdo do discurso pos-
moderno articulado com a perspectiva de atuacdo politica das teorias criticas.
Talvez possamos pensar na producdo de Bernstein dessa maneira — ou talvez
ainda devamos considerar que trabalhos tedricos desenvolvidos de forma
criteriosa e persistente por cerca de quatro décadas — tempo suficiente para a
superacdo de qualquer resisténcia a “heresias tedricas” — necessariamente

representardo um problema para qualquer esforco de categorizagao.

2.3. Polémicas

Mesmo antes da publicacdo da série Class, Codes and Control, Bernstein ja
havia suscitado a polémica que marcaria sua trajetoria intelectual até as suas
ultimas publicagdes. Em palestra proferida na Inglaterra, em 1963, apresentou o
texto Classe social, sistemas de fala e psicoterapia', defendendo que, apesar da
crescente disponibilizacdo de varias modalidades de psicoterapia para uma parcela
cada vez mais ampla da populagdo, o formato da interagdo praticada nesse tipo de
relagdo ndo era facilmente acessivel para aqueles que provinham das classes
trabalhadoras. O impedimento nao se originaria de qualquer deficiéncia inata ou
constituida dos representantes desses grupos sociais, mas simplesmente das
diferencas de ordem cultural que determinariam sistemas de fala também
diferenciados. Mais objetivamente, a solicitagdo da verbalizagdo das experiéncias
do paciente contrariaria algumas especializagdes tipicas das formas comunicativas

daqueles grupos sociais.

"2 Traduzido do original em inglés: “Social class, speech systems and psycotherapy”.
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Sua reflexdo teve forte impacto entre os pesquisadores da psicoterapia,
porém com desdobramentos inesperados: baseados nas suas proposi¢des, a
adequacdo dessa forma de tratamento para as populacdes de baixa renda foi
contestada por tedricos ligados ao governo, assim como a destinagdo de verbas
publicas para esse fim (Atkinson et al., 1997).

Bernstein ndo prosseguiu com suas reflexdes sobre as praticas e relagdes
estabelecidas nos tratamentos psicoterdpicos, mantendo em suas formulacdes
posteriores, entretanto, os aspectos centrais da argumentagdo que apresentara na
palestra citada. Ocupou-se, entdo, do desenvolvimento de uma teoria do discurso
pedagdgico, que veio a provocar polémica semelhante no campo da pesquisa
educacional.

Nesse sentido, em 1981, chega ao que considera “a definicdo fundamental
de codigo”, proposicao central na sua teoria: trata-se de um “principio regulador,
adquirido de forma tacita, que seleciona e integra os significados relevantes, sua
forma de realizagdo e os contextos evocadores” (Bernstein, 1998a, p.138), que nao
apenas reflete as relagdes de poder estabelecidas na sociedade, como também as
regula. Desse modo, diferencia, segundo aspectos 1éxicos e morfossintaticos, os
codigos utilizados pelos setores médios e pelas camadas populares —
respectivamente, codigo elaborado e codigo restrito. O primeiro tenderia a operar
com uma gramatica mais complexa e precisa, que se concretizaria na utilizagao de
oragdes subordinadas, verbos na voz passiva, diversidade de adjetivos e
advérbios; ja o codigo restrito operaria com estruturas gramaticais mais simples,
pouca utilizacdo do recurso de subordinagdo das oragdes e freqiiente integragao
com recursos nao verbais de expressao (Bernstein, 1996, 1998a). Subjaz a essas
proposicdes, a hipotese de que “quanto mais simples a divisao social do trabalho e
quanto mais especifica e local a relagdo entre um agente e sua base material, mais
direta sera a relacdo entre significados e uma base material especifica, e maior
serda a probabilidade de uma orientacdo vinculada a um codigo restrito.”
(Bernstein, 1996, p.36). O fracasso escolar daqueles que s6 dispdem desse codigo
para dar inteligibilidade a sua experiéncia de educacao formal explicar-se-ia pela
utilizagdo do codigo elaborado nas escolas — codigo esse que se apresenta
familiar, por outro lado, para as criangas oriundas dos setores médios e superiores

das populagdes.
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E interessante observar que Bernstein opunha-se explicitamente a sociologia
da educagdo tradicional britdnica, o que incluia a proposta de educagdo
compensatdria, baseada, por sua vez, na teoria do déficit cultural ou lingiiistico.
No entanto, a teoria dos cddigos foi apropriada por alguns defensores dessa
proposta, o que valeu para Bernstein at¢ mesmo a qualificagdao publica de fascista
(Sadovnik, 2001). Segundo a teoria do déficit lingiiistico, os alunos das camadas
populares — entre outras caréncias — trariam para a escola uma linguagem
deficiente, inadequada ao pensamento logico, o que justificaria o quadro freqiiente
de fracasso escolar para esses estudantes (Soares, 2001). Pode-se identificar
alguma proximidade entre essa teoria e a reflexdo de Bernstein, porém também ¢
possivel, com maior facilidade, perceber as diferencas fundamentais que as
separam. Bernstein explicita ndo pretender hierarquizar esses codigos: onde a
educagdo compensatoria percebia a deficiéncia, sua teoria apontava para a
diferenca, que poderia converter-se em um tipo de deficiéncia, apenas devido a
estrutura social vigente, o que inclui a constitui¢do de escolas voltadas para os
grupos sociais de maior poder:

“Se existem as estruturas de classe significa necessariamente que ha uma
distribuicdo desigual de possibilidades materiais ¢ simbolicas. Mas isso nao
significa que os individuos estejam em uma situagdo de déficit em relagdo as suas
possibilidades culturais. Objetivamente, se temos classe, temos déficit, e ndo faz
sentido pensar sobre isso de outro modo.” (Bernstein, 1998b, p.86)

Argumenta ainda que as teorias do déficit t€ém origem na psicologia,
considerando o individuo abstraido das relagdes e estruturas sociais de poder,
distantes, portanto, da sua perspectiva de analise (Bernstein, 1979, 1998b).

A resposta as criticas a formulacdo dessas modalidades de codigo ocupou
grande parte das publicagcdes desse autor — inclusive nos dois ultimos livros
publicados, onde ressalta que freqlientemente seus esforgos de ressignificagdo dos
adjetivos “elaborado” e “restrito” foram ignorados e tais conceitos foram
discutidos fora do contexto conceitual que propunha e tomados pelo significado
usualmente concebido pelo senso comum. Apesar de seus argumentos, persistem
restri¢des a sua teoria dos codigos. MacSwan & McLaren (1995) questionam, por
exemplo, o emprego dos adjetivos “restrito” e “elaborado”, que trariam
intrinsecamente ao seu uso uma conota¢do de hierarquizacao, cuja ressignificagao
estaria dificultada pela forca da utilizagdo recorrente de tais palavras com esse

sentido.
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Pela revisao bibliografica realizada nesta pesquisa, essa questdo ndo parece
ter ocupado espaco significativo na reflexdo educacional brasileira. No
reconhecido estudo de Maria Helena Patto (1991) sobre o fracasso escolar, por
exemplo, a proposta de educagdo compensatéria ¢ amplamente discutida, sem
qualquer mencao a esse autor. Por outro lado, esta pesquisa também aponta para
uma apropriacdo bastante restrita do seu modelo tedrico, o que pode ser
interpretado — apesar de constituir hipdtese de dificil confirmacdo — como uma
importag¢ao da condenagdo do autor, porém ndo da discussdo que a justificaria.

Também nesses dois ultimos volumes publicados, Bernstein responde aos
criticos que o classificam como estruturalista. Sendo estruturalismo um termo de
definicdo controversa, ¢ importante esclarecer que esse autor considera o
determinismo a principal caracteristica dessa perspectiva tedrica, implicando a
concep¢do de um sistema de “relagdes causais entre estruturas e no qual as
interacoes sao dissolvidas pelas estruturas, perdendo assim seu poder de agéncia”
(Bernstein, 1996, p.176). De fato, seu modelo tedérico procura evidenciar a
complexidade das formas de controle simbodlico, concebidas em trés niveis de
ocorréncia: reproducdo, aquisi¢do e transformagdo. Para esse autor, a &nfase
concedida a esse ultimo nivel deveria esclarecer quanto a sua recusa do
determinismo estruturalista:

“Além disso, o fato de se utilizar o termo ‘estrutura’ ou termos logicamente
similares ndo significa que as relagdes no interior das estruturas ou entre elas sejam
inconsuteis, inevitaveis, permanentes. (...) Ordenamento e desordenamento, arranjo
e rearranjo, reproducdo e transformagdo, a voz de outros e a nossa propria voz
‘ainda a ser vocalizada’, sdo todas possibilidades intrinsecas a socializagdo, de
acordo com a teoria.” (ibid., p.182)

Na conclusdao do seu ultimo livro, no entanto, Bernstein deixa claro que
diferencia criticas que considera fruto de leituras superficiais, equivocadas ou de
motivacdo duvidosa, daquelas que se apresentam s€rias e pertinentes,
fundamentais para o desenvolvimento da sua teoria, em permanente busca de uma

maior precisdo conceitual.
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2.4. Por uma teoria sociolégica da pedagogizagcao da comunicagao

Apesar da obra de Bernstein ser marcada pela organicidade, podem-se
perceber dois periodos na elaboragdo do seu modelo tedrico. O primeiro gerou os
trés primeiros volumes de Class, Codes and Control, escritos no periodo de 1973 a
1977. Ja se propunha a desenvolver um modelo tedrico que permitisse a
investigacdo das formas de controle simbdlico, estando melhor delineada no
terceiro volume a priorizacao da investigagdo das relacdes pedagdgicas escolares,
enquanto transmissoras diretas ou indiretas de uma distribui¢do de poder
constituida em fung¢ao das relagdes de classe.

Na ultima década do século XX, da prosseguimento a sua obra, com a
edicdo de mais dois livros. Em 1990, publica o quarto volume da série, incluindo
artigos escritos no periodo de 1981 a 1986, além da revisdo de um capitulo do
volume de 1975. Seis anos mais tarde, publica o seu ultimo livro, que, conforme
ja& mencionado, ndo traz o subtitulo dos demais, e se destaca pela busca de uma
maior clareza formal, o que o torna bem mais acessivel do que os anteriores.
Nesse segundo momento, desloca seu interesse para as questdes mais gerais do
controle simbolico, ainda centrando nas relacdes pedagogicas, porém
secundarizando aspectos especificos de classe. Afirma, entdo, ndo pretender
construir uma teoria social geral: “Quicd seja uma teoria sociologica da
pedagogizacdo da comunicagdo, que faz parte de uma teoria mais geral do
controle simbolico”'? (Bernstein, 1998a, p.221).

O controle simbolico ¢ aqui entendido como o processo de especializagdo
das consciéncias através de interagdes comunicativas, as quais, por sua vez,
veiculam uma distribuicdo de poder resultante de disputas entre os diferentes
grupos sociais pelo direito de impor socialmente suas construgdes culturais: “faz
com que as relacdes de poder sejam expressas em termos de discurso e o discurso
em termos de relagdes de poder” (Bernstein, 1996, p.190) — e sdo essas relacdes
que Bernstein pretende investigar.

Para esse autor, o final do século XX traz uma extrema sofisticacdo dos
discursos especializados de controle simbolico — como, por exemplo, na
psicanalise e nas ciéncias comportamentais, ou ainda em funcdo do

desenvolvimento de novas tecnologias. A escola, contudo, mantém-se como

13 Traduzido da versdo em espanhol: “Quiza sea una teoria sociologica de la pedagogizacion de la
comunicacion que forma parte de una teoria mas general del control simboélico.”
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agéncia primaria nesse campo de controle, ainda que afetada por essas
transformagdes. Entre essas transformacdes, Bernstein destaca a hegemonia dos
grupos de direita, no final da década de 1970, que tendem a impor uma orientagao
para o conhecimento, segundo os interesses de mercado, o que afeta diretamente o
discurso pedagogico: “conseqiiéncia da ascensdao do novo conservadorismo do
mercado e da ascensdo de seus agentes como gerentes da politica e da pratica da
educacao” (ibid., p.217).

Apesar de privilegiar as relagdes pedagogicas escolares, pretende que sua
linguagem conceitual possa descrever qualquer relacdo pedagogica. Para
Bernstein, o termo pedagogia denominaria todos os processos de aquisicdo de
novos conhecimentos, valores, posturas e comportamentos, em interagdo com um
transmissor, que também podera atuar como avaliador. Nesse sentido, distingue a
pedagogia institucional, praticada em centros oficiais, da pedagogia segmentada,
que teria lugar na pratica cotidiana, com transmissores informais. Em ambos os
casos, aponta a centralidade da dimensdo da comunicagdo, concebida nesse
modelo como o conjunto de “praticas pedagodgicas especificas necessarias para a
construgio de mensagens e textos legitimos™'* (Bernstein, 1998a, p.128). Mas ¢é
na analise da pedagogia institucional que Bernstein vai discutir o processo de

constitui¢do dos conhecimentos escolares, objeto central desta pesquisa.

2.5 - Cédigo pedagodgico'®

As proposicdes de Bernstein acerca da construcdo social dos saberes
escolares inserem-se em seu modelo tedrico mais amplo de andlise das relacdes
pedagogicas. Para esta pesquisa, interessam especificamente suas formulagdes
referentes ao processo de recontextualizacdo pedagdgica dos discursos produzidos
em outros contextos que nao os escolares, cuja exposicdo depende, entretanto, de
uma recuperacdo das linhas gerais do seu modelo. Cumpre ressaltar, entretanto, a
dificuldade de configuracdo de uma versdo sintética da sua teoria, dada a
abrangéncia, a pertinéncia, ¢ o carater sistémico dos conceitos propostos por esse
autor; por outro lado, este trabalho ndo pretende discutir a totalidade da obra dos

autores focados, fazendo-se portanto necessario o recorte, ainda que dificil, dos

4 Traduzido da versio em espanhol: “practicas pedagbgicas especificas necesarias para la
construccion de mensajes o textos legitimos”.

15 Este item traz a sintese de informagdes apresentadas ao longo dos dois tltimos livros publicados
por Bernstein (1996, 1998a), em que o conceito de codigo ¢ retomado em diversos momentos.
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aspectos privilegiados nesta discussdo. Nesse sentido, o conceito de cddigo no
contexto escolar sera retomado nesta secdo, considerando-se a centralidade que
assume no modelo proposto por Bernstein, porém ndo serd aprofundado.

Codigo, para esse autor, designa um conjunto de principios, de aquisi¢ao
tacita, que regulam as interagdes comunicativas, em instancias oficiais ou locais,
conferindo diferencialmente legitimidade e relevincia para os significados
propostos pelos sujeitos envolvidos nesse processo. Ao regular os processos de
comunicag¢do, regula também a formacdo de identidades e praticas, posicionando
0s sujeitos nos contextos comunicativos em que atuam.

A definicao dos padroes desse codigo ¢ fruto de disputas pelo dominio do
controle simbolico, na medida em que determina o que ¢ legitimo e o que ¢
ilegitimo, o que ¢ pensavel e o que ¢ impensavel nas interagdes dos contextos
escolares. O codigo pedagdgico conforma, portanto, as relagdes pedagogicas,
segundo questdes mais amplas de poder e controle da sociedade. Tal conceito
permite, dessa forma, a abordagem da articulagdo entre microinteragdes
comunicativas escolares e macroestruturas sociais, implicando ainda o
reconhecimento da existéncia de uma hierarquia nas formas de comunicagdo
possiveis nas instituigdes de educagao formal.

Essa atuagdo reguladora do codigo pedagégico'® se estrutura segundo
principios de classificagdo e de enquadramento, igualmente fundamentais na
teorizagdo de Bernstein.

Os principios de classificacdo consistiriam na tradugdo das relagdes sociais
de poder, definidas nos campos econdmico e de controle simbolico'’, em atos de
regulacdo definidores dos discursos passiveis de transmissdo nas relagdes
pedagogicas, bem como da relagcdo desses discursos com outros discursos em
circulacao em contextos comunicativos determinados. Assim como as relagdes de

poder produziriam demarcagdes no espago social — gerando, por exemplo,

'® E importante assinalar que Bernstein destaca, repetidas vezes, a existéncia de clivagens
e contradi¢des no codigo pedagogico, territorio de permanente disputa por defini¢do das
significacdes dominantes, ndo sendo regido por leis fixas e abstratas, mas trazendo tanto
principios de ordem quanto de desordem no seu potencial regulador: a0 mesmo tempo
em que posiciona os sujeitos, também pode criar a possibilidade de mudanca nesse
posicionamento.

'7 Bernstein ressalta que ndo concebe distingio qualitativa entre recursos fisicos e recursos
discursivos, sustentando que “as praticas e os recursos discursivos sdo uma condi¢do dos recursos
fisicos e sdo constituidos nos recursos fisicos”, podendo diferencia-los apenas como recurso
analitico (Bernstein, 1996, p.39).
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categorias de género, classe social, raca, entre outras — os principios de
classificagdo estabeleceriam os limites das categorias presentes nas relacdes
pedagogicas, “categorias que diferenciam entre instancias, agentes, discursos ou
praticas” (ibid., p.37).

Na sua teoria, a especializagdo das categorias tem uma dimensao externa, na
medida em que ¢ pelos espagos de isolamento entre as mesmas que estas se
definem. Apresenta também uma dimensdo interna, pois gera regras internas —
tanto para grupos, como para individuos — também especializadas. O carater
arbitrario e historicamente determinado dessas relagdes de poder fica assim
dissimulado: o isolamento entre as categorias tende a ser percebido como natural
devido a internaliza¢do dessas regras, o que, por outro lado, levaré os sujeitos das
categorias a lutar pela preservacdo desse isolamento, dessa categorizacdo,
percebidos como constituintes da propria identidade desses sujeitos. “Na verdade,
o isolamento ¢ o meio pelo qual o cultural ¢ transformado no natural, o
contingente no necessario, o passado no presente, o presente no futuro” (ibid.,
p-44).

Tais principios geram regras de reconhecimento, que orientam os sujeitos
das relacdes pedagdgicas quanto ao que ¢ considerado legitimo, quanto ao que
deles se espera no contexto em que se encontram. Em contextos nos quais o
principio de classificagdo estd enfraquecido, isto ¢é, as fronteiras entre as
categorias ndo estdo claramente demarcadas, pode haver ambigiiidades no
reconhecimento. J&4 em contextos com forte principio classificatorio, as regras de
reconhecimento se apresentam claras e inequivocas.

A proposicdo desses principios pode, assim, ajudar a esclarecer sobre a
caracterizagdo dos contextos pedagogicos e também sobre as dinamicas da sua
constru¢do. Essa potencialidade pode ser exemplificada com a categorizacao
proposta por Bernstein para a “divisdo social do trabalho da reproducdo em
educacdo”, que, apesar de ndo se referir diretamente ao conceito que interessa a
esta pesquisa — a recontextualizacdo dos discursos —, nos fornece elementos para
pensar a constituicdo do conhecimento escolar. Propde, dessa forma, as seguintes
categorias classificatorias para o campo da reprodugdo: relacdes extra-discursivas
da educagdo, que referem-se ao grau de isolamento do discurso educacional em
relacdo ao discurso ndo educacional; relagdes intra-discursivas da educacdo, para

identificar o isolamento entre agentes e discursos, no caso de haver uma
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especializacao em departamentos, ou entre discursos, mas nao entre agentes, onde
ndo ocorre a departamentalizagdo das atividades escolares; contexto de
transmissdo, que aponta o grau de isolamento dos discursos educacionais
profissionalizantes em relacdo aos discursos educacionais académicos; contexto
do sistema, que permite pensar o grau de autonomia do contexto escolar, em
relacdo as agéncias do Estado (ibid., p.47).

Outro exemplo seria a andalise dos principios de classificacdo da estrutura
curricular, que gerou os conceitos de cddigo serial ou seriado e de codigo
integrado, relativamente presentes na pesquisa educacional brasileira.

Nos curriculos de codigo seriado, também referidos como curriculos
seriados ou compartimentados, a classificacdo das disciplinas, do tempo e do
espaco das relacdes pedagogicas € bastante rigida. Os sujeitos dessas relagdes t€ém
seus papéis fortemente isolados, o que favorece relagdes hierarquizadas.

Ja nos curriculos de codigo integrado, igualmente chamados de curriculos
integrados, verifica-se uma maior flexibilidade nas fronteiras disciplinares, assim
como nos papéis dos sujeitos das relagdes pedagdgicas e na organizagdo do tempo
e do espaco dessas relacdes. Um menor isolamento entre as categorias desse
contexto favorece relagdes mais horizontais e um maior didlogo entre esses
sujeitos. A autonomia do aluno ¢ estimulada, transparecendo o enfraquecimento
das categorias professor e estudante.

Enquanto a classificagio traduz as relagdes sociais de poder, o
enquadramento vai traduzir mais especificamente as disposi¢des de controle sobre
as comunicagdes nas relagdes pedagogicas locais. Se a classificacdo define os
limites dos discursos e gera regras de reconhecimento, o enquadramento gera as
regras de realiza¢do: o primeiro principio regula o “qué” e o segundo regula o
“como” dos significados produzidos nas interagdes comunicativas pedagogicas, na
medida em que controla “a selecdo, seqlienciamento, compassamento e regras
criteriais para a relacdo comunicativa pedagdgica entre transmissor e
adquirente(s)” (ibid. p.300). Se as regras de reconhecimento surgem da distingdo
entre contextos, as regras de realizagdo surgem de requisitos especificos
colocados dentro de um contexto.

No caso da educagdo escolar, quando o enquadramento ¢ forte, o
transmissor controla abertamente todos esses aspectos ¢ a dimensdo de classe

pode se fazer bastante presente nas relagdes pedagdgicas, posto que apenas esse
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sujeito tem o poder de decisdo e escolha. Tal situagdo se concretiza, por exemplo,
na escolha de imagens presentes no cotidiano escolar, que pode tornar dificil que
as criancas das camadas mais pobres da populacdo se reconhecam nesses
contextos.

O principio de enquadramento, como diz respeito ao funcionamento interno
dos contextos, permite a andlise das praticas pedagogicas que tém lugar no interior
desses contextos, o que levou Bernstein a propor dois tipos basicos de pedagogia,
a visivel e a invisivel — conceitos também referidos na revisdo apresentada no
capitulo 4.

A diferenciacdo entre essas praticas pedagogicas se estabelece em fun¢do do
grau de explicitacdo e rigidez das suas regras de realizagdo. Nesse sentido, na
pedagogia visivel, as “relagdes hierdrquicas entre professores e alunos, as regras
de organizacdo (seqiienciacdo, ritmo) e critérios sdo explicitos e, portanto,

conhecidos pelos alunos'™”

(Bernstein, 1998a, p.139). A énfase da avaliagao esta
no desempenho, na produgdo do aprendiz, julgada com base em critérios rigidos e
absolutos. O compassamento da aprendizagem tampouco ¢ individualizado,
impondo-se um mesmo ritmo para todos os alunos. Supde, por isso mesmo, dois
locais de aquisicdo: a escola e o ambiente familiar, que devera garantir a
adequagdo do ritmo e da produg¢do do aprendiz aos critérios definidos pelas
agéncias especializadas. Bernstein ressalta ainda que tal exigéncia pode ser
bastante problematica para as familias das classes trabalhadoras (Bernstein, 1996,
p-82-127).

J& nas pedagogias invisiveis, as regras de realiza¢do sdo menos explicitas e
fundamentadas em “teorias complexas sobre o desenvolvimento da crianga'”
(Bernstein, 1998a, p.139). O seqlienciamento ¢ o compassamento dos conteudos
define-se a partir da singularidade de cada aluno, ndo por padrdes externos
absolutos e genéricos. Esse tipo de pedagogia tem uma efetivagdo mais
dispendiosa, pois requer mais espago € mais profissionais que atendam a essas

singularidades, além de supor uma vida escolar mais prolongada. Pode também

trazer problemas para os alunos oriundos das classes trabalhadoras, dado que a

'8 Traduzido da versdo em espanhol: “relaciones jerarquicas entre el professor y los alumnos, las
reglas de organizacion (secuenciacion, ritmo) y los criterios estavan explicitos y, por tanto, eran
conocidos por los alumnos”.

' Traduzido da versdo em espanhol: “teorias complejas del desarollo del nifio”.
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regulacao nessa pedagogia baseia-se no didlogo e negociacao permanentes, o que
pode vir a representar uma barreira lingiiistica®.
Para Bernstein, com tais formulagdes, completa-se:

\

“o desenvolvimento da teoria com respeito a compreensao do modo como a
distribuicdo de poder e dos principios de controle se traduzem em principios de
classificagdo e enquadramento, que por sua vez, regulam as regras de
reconhecimento e realizacdo, as quais organizam os significados e sua expressao no
nivel do individuo em contextos especificos™' (1998a, p.134).

Entretanto, a questdo do processo de construgdo do discurso pedagdgico
ainda nao estava resolvida, pois, para esse autor, classificacdo e enquadramento
proporcionariam as regras operacionais da pratica e discurso pedagdgicos e ndo da

sua constituicdo, para o qué desenvolveu o conceito de dispositivo pedagdgico.

2.6 — Recontextualizagao e pedagogizagdao do conhecimento

Na sua ultima publicacdo (1998a), Bernstein enfatiza a investiga¢do do que
chama de processo de pedagogizacdo do conhecimento. Sua preocupacgdo ¢ criar
uma linguagem conceitual capaz de descrever os caminhos de constru¢do do
discurso e da pratica das relagdes pedagogicas, priorizando os contextos escolares
e considerando fundamental nesse processo a configuracdo dos saberes que
circulam nesses ambientes. Nesse sentido, apresenta o conceito de dispositivo
pedago6gico — proposto inicialmente em 1986 — cuja “gramatica” propde como
reguladora da comunicagdo pedagogica. Chega mesmo a propor que tal conceito
constitua o objeto tedrico fundamental da sociologia da educagdo, o que evidencia
a prioridade concedida por esse autor aos processos comunicativos na educacdo e
aos conteudos veiculados nessas interagoes.

Para definir esse conceito julga importante diferencia-lo de outro bastante
proximo — o dispositivo lingiiistico. Assim como o dispositivo pedagogico, este
configura-se como um sistema de regras — apenas provisoriamente estavel, posto
que sujeito a mudangas socialmente negociadas — que ordena as combinagdes
possiveis da lingua, na fala e na escrita das relagdes sociais em geral. Além de
estaveis, essas regras sdo publicamente formalizadas — diferindo, nesse aspecto,

do dispositivo pedagogico, cujo conjunto de regras surge como recurso analitico

20 g . . . .
E importante observar que Bernstein ressalva que esses tipos de pedagogia costumam

apresentar-se mesclados na sua pratica concreta.

2! Traduzido da versdo em espanhol: “el desarrollo de la teoria con respecto a la comprension del
modo en que la distribucion del poder y de los principios de control se traducen en principios de
clasificacion y de enmarcamiento”.
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da sociologia — e tendem a ser naturalizadas e consideradas livres de ideologia. A
questdo do género na linguagem, por exemplo, denuncia a arbitrariedade que rege,
de forma pouco clara para o senso comum, os padrdes de regulamentacdo da
comunicagdo: generalizam-se as adjetivagdes pelo género masculino, mesmo
quando os objetos referentes sdo majoritariamente femininos. As regras desse
dispositivo sdo contextuais, porém usualmente sdo consideradas ideologicamente
neutras e espontaneas.

Do mesmo modo, o dispositivo pedagdgico regula a comunicagdo, segundo
um sistema de regras também provisoriamente estaveis, porém referido a pratica e
ao discurso pedagdgicos. Nesse caso, o aspecto ideoldgico ¢ evidenciado pela
propria definicio do conceito, que j& aponta para esse conteido: seria um
“regulador simbolico da consciéncia®” (ibid., p.68), que selecionaria
significagdes e graus de legitimidade para os textos pedagogicos™, resultantes das
disputas entre grupos sociais de posi¢ao e interesses divergentes, pelo controle
simbolico na sociedade. Sua funcdo estaria fundamentalmente na tradugdo das
relacdes de poder mais amplas da sociedade em praticas e discursos pedagogicos.

A eficacia desse dispositivo enquanto reprodutor das relagdes de poder
dominantes na sociedade encontra limites internos e externos. Internamente, ou
seja, na propria estrutura do dispositivo, os principios que regem sua gramatica de
operacdo “carregam ordens de possibilidade que ndo aquelas estabelecidas para
serem reproduzidas” (Bernstein, 1996, p.266-267): como fruto de disputas, o
conteudo desse dispositivo ndo ¢ linearmente definido pelas relacdes de poder na
sociedade, ainda que seja claramente marcado por essas relacdes. Ao reforcar
alguns significados e buscar conter outros, essa “gramatica” coloca para os
sujeitos envolvidos nessas relagdes a propria discussio que pretende evitar.

Do mesmo modo, externamente, isto €, na sua relagdo com o contexto em
que atua, “a distribuicdo do poder que fala através do proprio dispositivo cria
locais potenciais para a contestacdo e a oposi¢do” (ibid., p.267). De fato, as
proprias agéncias especializadas no controle simbodlico ndo estdo fora da

sociedade que devem regular, apresentando-se também marcadas por contradigdes

2 Traduzido da versdo em espanhol: “regulador simbolico de la conciencia”.

2 Para Bernstein, “texto pedagdgico” ndo se restringe a producdes escritas ou orais, podendo
designar “o curriculo dominante, a pratica pedagdgica dominante, mas também qualquer
representacdo pedagogica, falada, escrita, visual, espacial ou expressa na postura ou na
vestimenta” (Bernstein, 1996, p.243). Trata-se de terminologia coerente com a centralidade que
atribui a dimensédo discursiva nas relagdes sociais.
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semelhantes as que precisam ser contidas. A comunicacdo pedagdgica tem,
portanto, possibilidade de programacdo bastante restrita, dada a propria
complexidade de interacdes que definem esse processo, o que lhe confere algum
grau de autonomia. Bernstein retorna freqiientemente a essa discussdo, na
tentativa de lidar com a tensao intrinseca ao trabalho com a relagao entre os micro
e macro niveis de contextualizagdo social, procurando evitar os caminhos mais
provaveis do determinismo idealista ou estruturalista.

O controle pretendido pelo dispositivo pedagodgico configura-se nas
seguintes regras, hierarquicamente organizadas na sua atuacdo: regras
distributivas, regras de recontextualizagdo e regras de avaliacao.

As regras distributivas “distribuem as formas de consciéncia mediante a
distribui¢do de diferentes formas de conhecimento™* (Bernstein, 1998a, p.58).
Regulam dessa forma guem tem acesso a qual conhecimento, transmitido por
quem ¢ em que condigoes, determinando, portanto, quais conteudos devem ser
considerados “pensaveis” e quais devem ser considerados “impensdveis” nas
sociedades em que circulam.

Para esclarecer quanto a essas ultimas proposi¢des, Bernstein apresenta o
seguinte exemplo: em sociedades nao letradas, com divisdo social do trabalho
pouco complexa, o impensavel vai geralmente se localizar na dimensao religiosa,
operada exclusivamente pelos agentes especializados. J4 nas sociedades ocidentais
industrializadas hodiernas, com divisdo social do trabalho mais complexa e
massificacdo do letramento entre as populagdes, o controle do impensavel situa-se
nos niveis superiores de ensino, espaco da criagdo e da experimentagdo
controladas, enquanto o pensavel se afirma nos niveis fundamental e secundario
dos sistemas de ensino. Ainda que reconhecendo um elevado nivel de
simplificagdo nos exemplos propostos, o autor pensa poder afirmar que, em
termos gerais, nessas sociedades de organizacdo complexa, os agentes que atuam
em contextos prioritariamente dedicados a reproducdo do conhecimento
institucionalizam o pensavel, enquanto que aqueles agentes autorizados a produzir
o conhecimento considerado legitimo institucionalizam e controlam o impensavel
e sua propria defini¢do enquanto tal, estando os grupos desses agentes fortemente

classificados entre si. Tal classificagdo poderia ser explicada pelo potencial de

** Traduzido da versio em espanhol: “distribuyen las formas de conciencia mediante la
distribucion de diferentes formas de conocimiento”.
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contestagdo contido no espaco do impensavel: Bernstein qualifica esse espaco
como o “ponto de encontro da ordem e da desordem”, o “ainda ndo pensado”,
“um lugar de possibilidades alternativas™ (ibid., p.60) — dai a importancia de
controlar o acesso a esse impensavel, através do dominio das regras distributivas,
o que vem sendo buscado de forma crescente pelo Estado.

As regras distributivas operam e sdo concebidas no que Bernstein nomeia de
contexto primario, um dos “trés importantes contextos de discurso, pratica e
organizagdo educacionais”, o qual estrutura, por sua vez, o “campo de produgdo
do discurso”, especializado, através das suas diversas agéncias, na
“contextualiza¢do primaria”, ou seja, nos processos de desenvolvimento de textos
dos quais o discurso pedagogico ird seletivamente se apropriar. Cria, dessa forma,
o “campo intelectual” do sistema educacional (Bernstein, 1996, p.90).

Submetidas as regras distributivas, organizam-se as regras de
recontextualizacdo, foco principal desta pesquisa. Inserem-se no contexto
recontextualizador, ocupando-se da relocacdo seletiva dos discursos produzidos
no contexto primario. O contexto recontextualizador estrutura campos diversos,
cujo conjunto ¢ denominado genericamente pelo autor como “‘campo
recontextualizador”, onde atuam, de acordo com as regras distributivas, os
“agentes recontextualizadores”, modificando os textos selecionados para inclusao
no discurso pedagogico: sdo as diversas agéncias educacionais do Estado, o que
inclui os sistemas de inspecdo e as pesquisas produzidas por essas agéncias; 0s
departamentos universitarios e faculdades de educagdo, com suas pesquisas €
produgdes tedricas™®; as publicagdes especializadas, seus leitores, editores e
escritores; e “campos ndo especializados no discurso educacional e suas praticas,
mas que sdo capazes de exercer influéncia” (ibid., p.91).

Ao apontar campos de producdo e de recontextualizacdo, Bernstein,
contudo, ndo pretende negar a complexidade dessas dinamicas, admitindo que
tanto os processos de produ¢do quanto os de recontextualizacdo podem acontecer
em outros contextos do sistema educacional. Pretende apenas sinalizar que as
agéncias mencionadas se especializam, como parte de sua funcdo, na produgao, na

recontextualiza¢do ou na reproducdo dos discursos. Por outro lado, assinala que

 Traduzido da versdo em espanhol: “punto de encuentro del orden y del desorden”; “lo aun no
pensado”; “un lugar de posibilidades alternativas”.
% Tais agentes exercem duplo papel, pertencendo também ao contexto primario, na medida em

que também criam textos originais acerca das questdes educacionais.
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tais especializagdes estariam na origem da ja tradicional oposicdo entre
teoria/pesquisa e pratica pedagogica.

As regras recontextualizadoras constituem o cerne do discurso pedagogico,
na medida em que, para Bernstein, este ndo ¢ propriamente um discurso, estando
mais proximo a um principio de apropriagcdo de outros discursos, com a finalidade
especifica de atender ao processo de transmissdo e aquisicdo de conhecimentos —
um principio recontextualizador. Para atender a esse objetivo, o discurso
pedagogico/principio recontextualizador se apropria do tempo, dos textos
selecionados e do espaco escolar: o tempo adquire uma referéncia especializada,
as faixas etarias; os textos selecionados tornam-se os conteudos escolares; ¢ o
espaco passa a ser um contexto especifico de interagdes comunicativas, definido
por valores de classificacdo e enquadramento.

Para exemplificar a atuacdo desse discurso/principio, o autor recorre a duas
situagoes pedagogicas que passo a descrever, por me parecem esclarecedoras das
suas proposi¢des. A primeira seria uma experiéncia escolar pessoal de aulas de
trabalhos manuais, nas quais um discurso real, a carpintaria, seria
recontextualizado como um discurso imaginario, “trabalhos em madeira”
(Bernstein, 1998a, p.63). E imaginario porque o discurso original apresenta-se,
nesse novo contexto, abstraido “de sua base, de sua posicdo e das relacdes de

poder sociais™’

(ibid.). O outro exemplo vai pensar a fisica ensinada nas escolas,
em comparacdo com a fisica desenvolvida pelos fisicos, isto ¢, desenvolvida no
contexto primario. A fisica como discurso pedagdgico constituiria igualmente um
discurso imaginario, pois parte de uma selecdo da ampla totalidade da fisica
produzida no contexto primario, entretanto opera com outra ldgica, que impde
outros objetivos, nova seqiienciagdo € novo ritmo.

O discurso pedagogico, portanto, reposiciona e refocaliza os textos
selecionados, que sdo modificados nesse processo, através de movimentos de
simplificacdo e condensa¢ao — movimentos nomeados e reconhecidos, porém nao
significativamente explorados pelo autor. Um primeiro momento de
transformagdo ocorreria no campo recontextualizador, mas esta prosseguiria no

campo da reprodugdo, isto €, na concretizagdo das relacdes pedagogicas. Bernstein

destaca que “a pratica pedagédgica ndo reproduz necessariamente o discurso

" Traduzido da versdo em espanhol: “de su base, de su posicion y de las relaciones de poder
sociales.”
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pedagdgico, e aquilo que ¢ adquirido ndo ¢ necessariamente aquilo que ¢é
transmitido” (Bernstein, 1996, p.143), relativizando, portanto, a propria
denominacdo “campo da reproducdo”. De fato, ndo apenas sua andlise do discurso
pedagogico pressupde a perspectiva de construgdo social — o que compreende o
reconhecimento da historicidade e da instabilidade dos resultados das tensdes e
disputas entre os diferentes interesses e visdes de mundo dos muitos atores dos
cenarios de constituicdo das relagdes sociais que pretende investigar, isto €, das
relagdes pedagogicas. Tal pressuposto estd, na verdade, presente em todo o seu
modelo tedrico.

Propde, ainda, uma subdivisao do campo recontextualizador em campo
recontextualizador oficial e campo recontextualizador pedagdgico.

O campo recontextualizador oficial ¢ criado e dominado pelo Estado e seus
agentes especializados e tende, na atualidade™, a se fortalecer e limitar a atuagio
do campo recontextualizador pedagogico. Este ultimo seria constituido pelos
pedagogos e outros formadores de professores e pesquisadores das escolas, dos
departamentos das ciéncias da educa¢do das universidades e também das
fundagdes privadas de investigagdo educacional. A tensdo existente entre esses
dois campos define a autonomia do campo educacional, que sera proporcional a
capacidade de intervencdo do campo recontextualizador pedagdgico. A relagdo
entre esses dois campos configura-se, no entanto, bastante variavel, mesmo
porque ndo podem ser tomados como entidades monoliticas. Assim € que o campo
recontextualizador pedagogico pode mesmo ser incorporado total ou parcialmente
pelo campo recontextualizador oficial. De todo modo, o campo recontextualizador
oficial tentard moldar o discurso pedagdgico segundo o conhecimento oficial
construido por seus agentes, o qual traz a marca ideoldgica desse Estado,
traduzida em formacao moral, motivagdes e aspiracoes controladas.

De fato, a dimensao ideoldgica ¢ enfatizada na concepcao bernsteiniana de
discurso pedagogico. Ao abordar a pratica de sele¢do das teorias didaticas, que ¢
determinada pelo principio recontextualizador/discurso pedagdgico, Bernstein

destaca que essas teorias nunca se restringem aos aspectos instrumentais mais

B A generalizacdo trazida por essa e por outras afirmacdes referentes ao modelo teodrico de
Bernstein deve ser creditada ao proprio autor, que parece aspirar a formulagdes universais, ndo
circunscrevendo-as a contextos historica ou geograficamente delimitados.
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evidentes, contendo forte significado ideoldgico, principalmente na medida em
que determina o papel do aprendiz e do professor.

Um outro aspecto forte dessa atengdo a dimensdo ideologica residiria na
concepgao do autor acerca da constitui¢ao do discurso pedagogico, resultado da
combinagdo de dois discursos, o discurso instrucional e o discurso regulador.

O discurso instrucional estaria mais proximo dos contetidos técnicos,
referidos a destrezas e textos especificos. Dominando este discurso, impor-se-ia o
discurso regulador — um discurso moral, marcadamente ideoldgico, definidor de
uma ordem social e de identidades coletivas e individuais, que também definiria a
ordem interna do discurso instrucional. Para Bernstein, a separacdo desses
discursos ja seria uma criacdo ideoldgica do campo recontextualizador oficial, que
pretenderia dessa forma dissimular o fato de que ambos constituem um tUnico
discurso, dado nd3o ser possivel separar competéncias e valores, conteudos
especificos e formagao moral.

Em termos mais gerais, a dimensdo ideoldgica dos processos de
recontextualizagdo discursiva se configuraria no espago criado pelo proprio ato de
deslocamento do discurso: a mediagdo que conforma o texto original a outras
logicas e objetivos permite uma intervengdo ideoldgica direcionada para o
controle dos contextos pedagdgicos. Bernstein ndo chega a explicitar a concepgao
de ideologia com que opera, porém a oposicdo que propde entre “discurso real”,
adjetivagdo essa atribuida ao discurso quando no contexto primario de produgao, e
“discurso imaginario” (Bernstein, 1998a, p.63), que qualificaria o texto quando
recontextualizado, poderia sugerir alguma proximidade com o entendimento de
ideologia como “falsa consciéncia”, na medida em que pode-se inferir a
pressuposi¢ao de alguma instancia discursiva liberada dessa ideologia, em contato
com um texto real. Creio, entretanto, que esta questdo deva permanecer em
aberto, pois a hipdtese acima cogitada torna-se duvidosa quando confrontada com
a totalidade da obra de Bernstein, que por certo aponta para uma concepgdo de
sujeito historico e fundamentalmente relacional na sua constituigao.

Para concluir a exposi¢do da gramatica estruturante do dispositivo
pedagbdgico, Bernstein propde a existéncia de regras de avaliagdo,
hierarquicamente submetidas as regras de distribui¢do e de recontextualizacdo, e
que regulariam a transformagdo do discurso em uma pratica pedagdgica. As

especializacdes dos tempos, dos espagos e dos textos nos contextos pedagogicos
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sao definidas pelo discurso pedagogico, porém sdo concretizadas na sala de aula
através da pratica de avaliagdo continua, que explicita os niveis a serem
alcangados em cada escola, a forma de transmissdo e o contetido a ser transmitido,
e também a distribui¢do desses conteudos entre os diferentes grupos de alunos.
Sdo essas regras que atuam no contexto secundario e estruturam o campo da

reproducao educacional.

O conceito de recontextualizagdo pedagodgica tem, portanto, um lugar
importante no modelo tedrico proposto por Bernstein, porém ndo ocupa maior
centralidade que outros conceitos desse modelo. Conforme ja mencionado, sua
preocupacdo maior era a constru¢do de uma linguagem conceitual adequada a
investigacdo das formas de controle simbolico operantes na sociedade,
priorizando os contextos de interacdo pedagdgica, pelo seu papel na constituigao
das consciéncias®, porém ndo especialmente o aspecto dos movimentos de

recontextualizacao.

¥ Outro conceito ndo problematizado pelo autor.
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