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A concepcgao e a proposta dos novos cursos de licenciatura

1. Introdugao

As Resolucdes n° 1 ¢ 2 de 18 e 19 de fevereiro de 2002 do Conselho
Nacional de Educacdo sdo os dispositivos legais que instituem, respectivamente,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, ¢ a sua
duracdo e carga horaria. Constituem um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizagdo institucional e curricular de
cada estabelecimento de ensino, que, pelas suas sugestdes e inovagdes, conduzem
a uma nova configuracdo das licenciaturas.

A Resolugdo CNE/CP 1 trata mais detalhadamente da nova proposta de
organizagdo e estruturagdo desses cursos. Recupera de modo especial orientagdes
da Lei de Diretrizes ¢ Bases de 1996 ¢ recomendagdes dos Pareceres 9, 27 ¢
28/2001 e institui algumas normas a formagao para a atividade docente. Em linhas
gerais, sdo estabelecidos alguns principios norteadores desse preparo para o
exercicio profissional especifico, sdo levantados pontos a serem considerados no
momento da elaboragdo e construgdo do projeto pedagogico e ¢é salientada a forma
como institucionalmente devem estar organizados esses cursos.

As novidades referem-se, sobretudo, a formagdo dos professores como um
processo autonomo, de estrutura com identidade propria, e que, buscando a
coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do futuro professor,

orienta a aprendizagem pelo principio metodologico geral traduzido pela agdo-
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reflexdo-acdo e aponta a resolugdo de situagdes-problema como uma das
estratégias didaticas privilegiadas.

Verifica-se, ainda, uma nova concepcao de pratica nesses cursos, entendida
agora como componente curricular, ou seja, como uma dimensdo do
conhecimento que esta presente em todos os seus momentos, desde o inicio,
perpassando todas as disciplinas, sejam elas pedagdgicas ou nao.

A Resolugao CNE/CP 2, por outro lado, trata especificamente da duracao e
carga horaria das licenciaturas, que, em no minimo trés anos, devem integralizar
2.800 horas, nas quais a articulagdo entre teoria e pratica garanta, nos termos dos

seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I — 400 horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao

longo do curso;

11 — 400 horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio

da segunda metade do curso;

111 — 1800 horas de aulas para os conteuidos curriculares de natureza

cientifico-cultural;

1V — 200 horas para outras atividades académico-cientifico-culturais.

Sdo, portanto, recomendacdes que sem duvida alguma levam a profundas
alteracdes nos cursos de formagao de professores, numa tentativa de valorizagao e
reconhecimento académico, assim como social.

Neste capitulo, procuraremos entender e analisar as licenciaturas, desde o
momento de sua criagdo até chegar as etapas do trabalho coletivo que resultou na
publicacdo dessas resolucdes. Iniciaremos tracando o histérico desses cursos,
destacando leis que ao tema se referem, ao mesmo tempo em que destacaremos

alguns problemas no tocante a sua estruturacdo e organizacdo. Em seguida,

retomaremos os Pareceres CNE/CP 9, 27 e 28 por corresponderem as bases
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normativas dessas resolugdes, e concluiremos abordando alguns pontos polémicos

e inovadores registrados nas Resolugdes CNE/CP 1 e 2 de 2002.

2. Historico das licenciaturas

E por ocasido dos conflitos, em momentos
de reestruturacdo ou em momentos de
ruptura e de criagdo, que a historia
aparece como uma necessidade de
compreender o que estd em jogo e como
uma estratégia possivel de legitimagdo.
(SNOECKX, 2003, p. 22)

Os cursos de licenciatura foram criados nos anos 30, quando surge no

cenario nacional a preocupacdo e conseqiiente necessidade de preparo do corpo

docente para as entdo chamadas escolas secunddrias. Mais especificamente em

abril de 1931 foi promulgado o Estatuto das Universidades Brasileiras (Decreto

19.852/31), através do qual criou-se a Faculdade de Educacgdo, Ciéncias e Letras,

que objetivava ampliar a cultura no dominio das ciéncias puras; promover e

facilitar a pratica de investigagdes originais; desenvolver e especializar

conhecimentos necessarios ao exercicio do magistério e; sistematizar e aperfeigoar

a educacdo técnica e cientifica para o desempenho proficuo de diversas atividades

nacionais.

Ao mesmo tempo, entdo, em que pretendia ser um instituto de alta cultura ou

de ciéncia pura e desinteressada, a FECL deveria apresentar beneficios e

resultados imediatos aos obstdculos existentes. E, exatamente por esse motivo,

ndo foram explicitadas naquele momento as disciplinas que comporiam o
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curriculo das licenciaturas, € nem as exigéncias que deveriam ser cumpridas para
a obtencao do seu diploma.

Na verdade, devido a ndo obrigatoriedade de sua existéncia, a Faculdade de
Educagdo, Ciéncias e Letras nem mesmo chegou a ser instalada. Apenas alguns
modelos de organizagdo das unidades responsaveis pelo processo de formagao de
professores foram verificados, como ¢ o caso do modelo federal, enunciado no
Estatuto das Universidades Brasileiras; do modelo da Universidade do Distrito
Federal, criada em 1935 e do modelo da USP, criada por decreto estadual em
1934.

O modelo da USP, por exemplo, segundo Evangelista (2001), é fruto de um
amalgama de idéias produzido por Fernando de Azevedo. Para ele, a formagao de
professores constituia um dos elementos centrais no embate politico e era a
universidade seu abrigo preferencial, na medida em que era o local onde “o
professor deveria conhecer os fins, os meios e os métodos do seu ensino e saber
Justifica-los cientificamente” (p.250).

Dentro desse contexto, surge o Instituto de Educacdo da Universidade de
Sdo Paulo como instituicdo formadora de professores de carater técnico e
profissionalizante, ¢ onde a producdo de pesquisa ¢ de conhecimentos foram
assumidas como parte de suas fungdes. Da mesma forma, imprime-se ao ensino
um carater acentuadamente experimental, como em “laboratorios”, onde se
operavam as verificagdes objetivas das teorias, as experimentagdes, as
observacdes e as praticas. E seus professores passam a atuar, concomitantemente,
no ensino, na pesquisa ¢ na extensdo, que constituiam as trés grandes faces da

“idéia universitaria” presente originalmente no projeto de fundagao da USP.
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Todavia, ja em 1938, ¢ extinto o Instituto de Educagdo, ao mesmo tempo em
que ¢ criada uma secdo de Educagdo na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
que se torna, como as demais existentes no pais, uma escola profissionalizante,
voltada para a formacao de professores para o ensino secundario.

Notemos que a “formacgdo de professores surge na Faculdade de Filosofia
mais como uma distor¢do do que como um objetivo primordial” (Wagner, p.24),
por ter sido pensada muito mais como um primeiro ciclo de estudos bésicos para
os demais estudos, devendo contribuir, simultaneamente, para a criagdo de um
espirito universitario e para a ndo duplicagao de recursos.

A reforma setorial instituida pelo Decreto-lei n° 1190/39, no entanto,
provoca profundas alteragdes na entdo configuracdo dos cursos de formagdo de
professores, as quais sdo bastante sentidas até hoje. Isso porque a Faculdade de
Educacao foi transformada em duas se¢des da Faculdade de Filosofia, que passou
a ser constituida, ao lado das se¢des de Filosofia, Ciéncias e Letras ja existentes,
pela Pedagogia, além da se¢do especial de Didatica.

A se¢do de Didatica compreendia as disciplinas Didatica Geral, Didatica
Especial, Psicologia da Educa¢do, Administracio Escolar, Fundamentos
Biologicos da Educagdo e Fundamentos Sociologicos da Educagdo. Com duragio
de um ano, habilitava, quando cursado por bacharéis, ao exercicio do magistério
no ensino médio. Logo, temos aqui, além do desaparecimento da Faculdade de
Educacio, a institui¢do do esquema que ficou mais tarde conhecido como “3+1".

Tal curriculo proposto permanecera até 1946, quando, pelo Decreto lei n°
9092/46, o regime didatico da Faculdade de Filosofia novamente sofre
transformagoes. Pelo novo regime, os diplomas de bacharel ou licenciado passam

a ser conferidos ap6s quatro anos de estudos, sendo que no ltimo ano os alunos


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0212095/CA


PUC-Rio - Certificacdo Digital N° 0212095/CA

21

optariam por duas ou trés cadeiras dentre as ministradas pela faculdade. Para obter
o diploma de licenciado, os alunos do quarto ano receberiam formacdo didatica,
tedrica e pratica em um ginasio de aplicagdo e seriam obrigados a um curso de
Psicologia Aplicada a Educagdo. Desse modo, das seis disciplinas anteriormente
exigidas, somente a Psicologia permaneceu explicitamente obrigatoria, ndo se
sabendo com clareza que cadeiras dariam a formacao didatica, tedrica e pratica.
Por esse motivo, essa “amplia¢do parece ser na realidade um aligeiramento da
formagdo de professores, pois havendo apenas uma disciplina obrigatoria, a
Psicologia, as Instituicoes de Ensino Superior poderiam reduzir ao minimo a
formagao pedagogica” (Wagner, 1987, p.26).

Portanto, nesse periodo, a é&nfase ¢ colocada na base comum de
conhecimento especifico para bacharéis e licenciados, quando a formagao para o
magistério era acrescentada a esta base.

Pelo proprio esquema “3+1”, que fora em 1939 instituido, ocorria, entdo,
uma desintegra¢do entre as diversas disciplinas oferecidas nos cursos, uma vez
que as referentes aos conteudos especificos eram dadas nos trés primeiros anos,
seguidos de um ano de formagdo pratica e pedagodgica, sem haver qualquer
articulagdo com a matéria vista anteriormente. Apesar disso, professores e alunos
das diversas se¢des conviviam dentro da mesma faculdade, o que permitia entre
eles o didlogo.

Essa caracteristica, no entanto, ¢ suspensa no inicio da década de 60, pois,
com a criagdo da Universidade de Brasilia, a Faculdade de Filosofia é substituida
pelos institutos centrais de ensino basico e a formacao de professores passa a ser

incumbéncia da recém-criada Faculdade de Educagao.
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Era um momento, segundo Shiroma, Moraes e Evangelista (2002) em que a
reforma do ensino vinculava-se diretamente aos termos precisos do novo regime
que se consolidava no pais. Desenvolvimento, ou seja, educacdo para a formacao
de “capital humano”, vinculo estrito entre educacdo e mercado de trabalho,
modernizagcdo de habitos de consumo, integragdo da politica nacional aos planos
gerais de desenvolvimento e seguranca nacional, defesa do Estado, repressao e
controle politico-ideologico da vida intelectual e artistica do pais.

Dentro desse contexto, com o advento da Lei de Diretrizes e Bases de 1961,
e, através do Parecer n°® 292/62 do Conselho Federal de Educagdo, estabelece-se
que nos cursos de formagdo de professores o “que ensinar”, previsto nas matérias
de contetido especifico do bacharelado, deveria ser complementado pelo “como
ensinar”, por meio de “estudos que familiarizam o licenciado com os dois outros
aspectos imediatos da agdo docente: o aluno e o método” (p.213). Nesse sentido,
a preparagdo pedagogica nao se restringiria mais apenas ao ultimo ano do curso,
mas estaria presente desde o seu inicio, perpassando agora também as disciplinas
da area especifica de atuagao do docente e voltando a abranger varias disciplinas:
Psicologia da Educagdo, Elementos da Administragdo Escolar, Didatica e Pratica
de Ensino, sob forma de estagio supervisionado.

A Pratica de Ensino, sob a forma de estidgio supervisionado, ¢ uma das
inovagdes verificada na nova lei, cujo objetivo foi “trazer o necessario realismo
aquelas abordagens mais ou menos teoricas da atividade docente” (p.214).
Buscou-se retomar os ginasios ou colégios de aplicagdo, criados em 1946, agora
nao mais entendidos como “vitrines pedagdgicas”, mas sim como centros de
experimentacdo ¢ demonstragdo, que deveriam chegar até as escolas da

comunidade num exercicio de aproximagdo com a realidade educacional do pais.
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Sob essa perspectiva, o parecer salientava que o curso de Didatica fosse
concebido como um conjunto de disciplinas que se fazem presentes ao longo de

todo curso, € ndo mais apenas no ano terminal, como anteriormente ja apontado.

A idéia enfatizada é de que a licenciatura é um grau apenas
equivalente ao bacharelado, e ndo igual a este mais a Didatica, como
acontece no conhecido esquema 3+1. (Parecer 292/62, p.215)

Contudo, dadas as condig¢des concretas de funcionamento das institui¢des, as
mudangas sugeridas pela nova legislagdo significaram somente a redu¢do do
contetdo obrigatério da formagdo pedagogica, que passou de " para 1/8 do
periodo de quatro anos dos cursos, reservando desse modo o equivalente a um
semestre para o aprofundamento de contetidos relativos ao ensino e a educacao
como um todo.

Tal fato, somado a homologacdo do Decreto-lei 58/66 e a Reforma
Universitaria de 1968, agravou a situagdo ja dificil em que os cursos de
licenciatura se encontravam. Inicialmente, porque foram fragmentadas as
Faculdades de Educagdo, Ciéncias e Letras e foi criada uma unidade voltada
exclusivamente para a formagao de professores do ensino médio e de especialistas
em educagdo, a Faculdade de Educacdo, a quem caberia o ensino das disciplinas
pedagbgicas, enquanto as faculdades e os institutos se responsabilizariam pelo
ensino dos contetidos especificos. Disso decorre a divisdo da formacdo de
professores pelas faculdades e institutos, tornando a convivéncia e o trabalho
conjunto entre profissionais da educacdo e das ciéncias, antes observados nas

Faculdades de Filosofia, inviaveis.
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Simultaneamente, com a extingdo da catedra — suprimindo o que se
considerava ser o bastdao do pensamento ¢ do comportamento conservadores na
universidade -, foi introduzido o regime de tempo integral e dedicagdao exclusiva
de professores, criou-se a estrutura departamental, dividiu-se o curso de graduacao
em duas partes, ciclo basico e ciclo profissional, criou-se o sistema de créditos por
disciplina, instituiu a periodicidade semestral e o vestibular eliminatorio (Lei
5.540/68).

Assim, como bem ressalta Favero (2001), deixa de haver turmas, surgindo,
em seu lugar, verdadeiros conglomerados humanos que se desfazem ao final de
cada semestre. As matérias sdao divididas e passam a ser ministradas em semestres
por diferentes professores, as vezes em unidades também distintas, para alunos
dos mais variados cursos e estagios de formacao.

Ao mesmo tempo, por carecer de especificidade, a recém-criada Faculdade
de Educag¢do mostra-se fragil para manter a formacdo pedagogica dos demais
cursos, o que provoca a separacdo e a diferenca cada vez maior entre a
licenciatura e o bacharelado, e contribui para a pulverizagdo e desmantelamento
do ensino de graduagio.

Buscando resposta a situagao corrente e face a necessidade de atendimento a
preméncia de professores diante da expansao do ensino primario, a Lei n® 5692/71
ao mesmo tempo em que recomenda a elevagdo progressiva do nivel de titulagdo
dos docentes, assinalando um compromisso com a qualidade do ensino, relativiza-
a, apresentando alternativas de complementagdo de estudos que igualmente
permitiriam o exercicio do magistério (Weber, 2000).

Exigir-se-a como formag¢do minima para o exercicio do magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 1 a 4° séries, habilitagdo especifica de 2°
grau,
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b) no ensino de 1° grau, da 1° a 8“ séries, habilitacdo especifica de

grau superior, ao nivel de graduacgdo, representada por licenciatura

obtida em curso de curta duracdo,

¢) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilita¢do especifica obtida em

curso de graduagdo correspondente a licenciatura plena.

Ao ensejar “a organiza¢do de cursos profissionais de curta dura¢do
destinados a proporcionar habilitacoes intermedidrias de grau superior”,
formagdo que passou a ser oferecida principalmente por Instituigdes de Ensino
Superior isoladas, contribuiu-se para o acréscimo de matriculas nesse nivel de
ensino, provocando, porém, repercussdes negativas na qualidade do trabalho
pedagdgico desenvolvido no Ensino Fundamental (Weber, 2000).

Privilegiou-se, desse modo, um enfoque quantitativo, enquanto aspectos
elementares para afiancar a qualidade do ensino, tais como a necessidade de rever
a organiza¢do da escola e as proprias condicdes de efetivacdo real do ensino
basico ¢ de formacao de docentes foram deixadas de lado.

E nesse contexto que vemos surgir uma tentativa de resolugdo dos
problemas dos cursos de formagdo de professores, que ficou conhecida como a
“proposta Valnir Chagas”. Ela vem dar suporte a Lei 5692/71, e, apesar de ndo
homologada, sugeria importantes inovagdes a educagdo. Segundo Wagner (1987),
ela preconizava o desenvolvimento de uma escolarizacdo obrigatoria, em oito
anos, a um tempo continua e terminal, onde os estudos se escalonariam do mais
para o menos amplo e onde os conteudos de formacdo especial estariam
associados aos de formagdo geral. Exigia, igualmente, experiéncia prévia de
magistério para o ingresso nos cursos de Pedagogia.

A proposta tinha como principios basicos a polivaléncia, a progressividade,

a cumulatividade, a especificidade e a concomitancia, sendo esta Ultima, pelo
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proprio conselheiro Valnir Chagas garantida pelo local onde se daria a aquisi¢ao,
ao mesmo tempo, de estudos didatico-metodologicos e de conhecimentos do
campo especifico, portanto, em resposta direta ao esquema “3+17.

Previa-se ainda a criagdo das licenciaturas de 1° grau, cursos superiores de
curta duragdo, que, diferentemente do que ocorrera na década de 60, quando eles
tinham um carater emergencial e provisorio, surgem como um processo regular de
formacao de professores. Sua duracdo, através da Resolugcdo CFE 1/72, passa a ser
fixada entre trés e sete anos, sendo respeitados 180 dias letivos, o estagio
supervisionado e a Pratica de Ensino, o que corresponderia ao intervalo entre
1.200 e 1.500 horas.

Também, a partir dessa proposta, tentou-se estabelecer normas para o

funcionamento desses cursos, como pelo Parecer 4873/75, que afirma:

A idéia seria comegar pelo licenciado e nele — nos mais capazes —
prolongar e aprofundar uma das grandes linhas presentes na sua
formagdo: a de conteudo ou a pedagogica. (...) Onde o bacharelado

for prévio a licenciatura, posto que organizado sob os critérios da

polivaléncia em que esta ultima se vai estruturando, solugoes

especiais deverdo ser adotadas para assegurar a concomitdncia,

ainda que posterior.(Parecer 4873/75, p.214)

Pretendia-se, dessa forma, que a formacdo fosse concebida como “um
conjunto de estudos e experiéncias, que tornem o futuro professor capaz de criar
situagoes didaticas para o desenvolvimento da aprendizagem em determinado
campo de conhecimentos.”(Parecer 4873/75, p.215)

Contudo, apesar de ndo homologadas, alguns frutos foram mais tarde

colhidos dessas recomendacdes, como o desdobramento e o acréscimo de

disciplinas pedagogicas (Parecer 4873/79) e a emissdo do Aviso Circular n°
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935/79, o qual foi redigido pelo entdo ministro da Educacao e Cultura, Eduardo
Portella e dirigido a todos os responsaveis por instituicoes do ensino superior.
Partindo da afirmacdo de que os ensinos fundamental ¢ médio constituem “viga
mestra para a configuracdo de um sistema educacional consistente e
democratizador”, evidenciou a preocupagdo do ministério com a formagdo de
professores e com o seu exercicio profissional. Defendeu as praticas
interdisciplinares como a caracteristica basica desses cursos e assinalou a
necessidade de articulagdo com os sistemas de ensino locais. Buscou, assim,
estimular as instituigdes de ensino superior a uma maior aten¢do € cCompromisso
com as licenciaturas, colocando esses cursos entre as prioridades do planejamento
institucional.

Dentro dessa perspectiva, crescia desde meados da década de 70 um
movimento critico reivindicando mudangas no sistema educacional. Diagnosticos,
denuncias e propostas para a educagdo passaram a ser veiculadas por meio dos
novos partidos de oposi¢do, por recém-criadas associagdes cientificas e sindicais
da area, como a Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-graduagdo em Educagio
(ANPEd), a Associagdo Nacional de Docentes do Ensino Superior (ANDES), a
Confederagdo Nacional de Trabalhadores da Educacao (CNTE), por periddicos,
entre outros.

Como conseqiiéncia, observa-se no final dos anos 70 e no inicio dos anos 80
o fortalecimento do debate nacional sobre a formagdo de professores. De modo
especial alguns eventos para isso contribuiram, como o I Seminario de Educagao
Brasileira em 1978 em Campinas e a I Conferéncia Brasileira de Educagdo em
1980 em Sao Paulo, cujo resultado mais imediato foi a constituicdo de uma

comissdo para articular em ambito nacional as atividades voltadas para a
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reformulacdo dos cursos de preparagao de educadores-pedagogos e professores
(Candau, 1989).

Seguindo essas tendéncias, em 1981, foram realizados sete seminarios
regionais sobre a Reformulagao dos cursos de Preparagdao de Recursos Humanos
para a Educagdo. Nesses encontros foi constatado que o debate ainda era
insuficiente para um verdadeiro aprofundamento das questdes e para o
envolvimento dos profissionais interessados. Necessitava-se de mais discussdo. E
em 1983 um documento deu voz as inquietagdes existentes, o que pode ser

evidenciado nos trechos abaixo dele retirados:

A docéncia constitui a base da identidade profissional de todo
educador. Assim, todas as licenciaturas devem ter uma base comum
uma vez que formam professores. (p.6)

Essa base comum ndo deve ser concebida como um curriculo minimo
ou em elenco de disciplina, e sim como uma concep¢do bdsica da
formagdo do educador e a defini¢do de um corpo de conhecimento
fundamental. (p.6)

Ainda considerando-se essa base comum, a formag¢do de professores
das areas especificas deve incluir: disciplinas relativas ao conteudo
especifico, disciplinas relativas a formagdo pedagogica e ainda
disciplinas integradoras. (p.8)

Estas disciplinas integradoras, vistas como muito importantes na
formagdo do professor, devem estar voltadas para a andlise da
adequagdo, dosagem e organiza¢do do conhecimento a ser lecionado
nos diversos graus de ensino e nas diferentes realidades existentes.
Trata-se de trabalhar o conteudo especifico na otica do ensino. (p.8)

Como conseqiiéncia, a formagdo do professor precisa ser fortalecida
tanto a area especifica quanto na pedagogica e torna-se necessdaria
uma integragdo entre ambas a fim de que a referéncia a realidade
educacional brasileira perpasse toda a formacdo. (p.8)

O documento salienta que na instituicdo onde coexistem cursos de

bacharelado e licenciatura na mesma area ndo haja separacdo inicial entre os
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cursos. Enfatiza a relacdo entre teoria e pratica e propde que ela permeie todas as
disciplinas, sendo trabalhada durante todo o curso. Insiste ainda que os estagios
supervisionados, vistos como aspectos dessa relagdo, devem ocorrer
preferencialmente em escolas publicas, onde os alunos tenham a oportunidade de
participar da elaboragdo do plano de estdgio e possam ser acompanhados
permanentemente pela institui¢do de ensino superior.

A partir da década de 80, a discussdo da problematica da formacdo de
professores para os ensinos fundamental e médio foi sendo, portanto,
continuamente retomada no pais, em eventos tanto de carater nacional como local,
quer em relacdo a tematica comum a formagdo de todo professor ou
concentrando-se na especifica de uma determinada area (Candau, 1989), até
mesmo porque era 0 momento em que o pais vivia a redemocratizacdo e passava
por profundas mudancas nas expectativas e demandas educacionais da sociedade.
Consolidavam-se instituigdes politicas democraticas, a0 mesmo tempo em que os
direitos da cidadania eram fortalecidos e o reconhecimento da importancia da
educacdo para a promogao do desenvolvimento sustentavel e para a superagdo das
desigualdades nacionais eram ampliados.

Ao longo dos anos de 1990, conforme Shiroma, Moraes e Evangelista
(2002), a politica educacional dispersou-se em uma profusdo de medidas que
reformularam profundamente o sistema educacional brasileiro. Essas reformas
tém encontrado apoio em justificativas elaboradas por técnicos de organismos
multilaterais — CEPAL, Unesco, Banco Mundial — e de intelectuais influentes no
pais, que, uma vez a par dos indices de analfabetismo e pobreza presentes na
América Latina e Caribe, apontaram procedimentos a serem adotados e objetivos

a serem alcancados para a melhoria da educagdo dessa regido, a qual, por sua vez,
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seria a base da constru¢ao de uma moderna cidadania e da conquista da justica
social.

Tal cenario resultou, em 1996, na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional. Conforme assinala Weber, no seu conjunto, as normas gerais da
LDBEN, que devem ser respeitadas pelas instituigdes de ensino superior,
enfatizam as dimensdes politica e social da atividade educativa, incluindo a
dindmica escolar, o relacionamento da escola com seu entorno mais amplo, a
avaliagdo e a gestdo. Preconiza-se a formagao em nivel superior, agora, em cursos
de licenciatura, de graduagdo plena, para o docente com atuacao na escola basica.

Ao mesmo tempo, prevé-se uma composicdo de elementos obrigatdrios e
facultativos articulados entre si. Entre os elementos facultativos expressamente
citados estd a monitoria. Em relacdo aos elementos obrigatérios apontados, ela
distingue e compde, a0 mesmo tempo, o numero de dias do ano letivo de trabalho
académico efetivo — 200 dias/ano -; a Pratica de Ensino de no minimo 300 horas;
a obrigatoriedade do estagio supervisionado, cujo tempo ndo pode ser inferior a
um semestre letivo; e as atividades académico-cientificas.

Além disso, a nova LDB assegura que o estudante, ao entrar em uma
instituicao de ensino superior, seja adequadamente informado sobre suas garantias
e seus direitos. A regra geral ¢ a da informacdo precisa da duragdo dos programas
dos cursos e dos seus componentes curriculares.

Também fica bastante claro que o trabalho académico tenha que ser
mensurado em horas, implicando o contetido de sua integralizagdo tanto no ensino
em sala de aula quanto em outras atividades académicas estabelecidas e

planejadas no projeto pedagogico.
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Nao resta duvida, portanto, que esses pontos ndo devem e nao podem ser
entendidos como atividades estanques e separadas no interior € ao longo desses
cursos. Muito pelo contrario, devem e podem formar um todo em que as diversas
atividades teoricas e praticas estejam articuladas em torno de um objetivo comum,
o de formar professores.

Nesse sentido, o Art. 61, referente aos fundamentos metodolégicos que
presidirdo a formagdo, introduz inovagdes que constituem indicativos legais

importantes para os cursos de formacgao de professores:

- associagdo entre teorias e prdticas, inclusive mediante a

capacitagdo em servigo,

- aproveitamento da forma¢do e experiéncias anteriores em
institui¢oes de ensino e outras atividades.

Logo, a relagdo entre a teoria e a pratica e aprendizagens significativas, que
remetem continuamente o conhecimento a realidade pratica do aluno e as suas
experiéncias, passam a constituir fundamentos da formagao de professores para a
educagdo basica.

As sugestdes e recomendagdes presentes nessa lei geraram muitos debates e
discussoes, seja no meio académico institucional, seja no interior das escolas. Por
esse motivo, dela decorreram varios pareceres e resolugdes, a fim de clarificar o
que era estabelecido. No que diz respeito aos cursos de formacgdo de professores,

particularmente as licenciaturas, os Pareceres n° 9, 27 e 28/2001 sdo as principais

referéncias.
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3. Os Pareceres CNE/CP 9, 27 e 28/2001

Os Pareceres CNE/CP 9, 27 e 28/2001 constituem as bases normativas das
Resolugdes CNE/CP 1 e 2/2002, as quais nos propomos a estudar.

O Parecer 9/2001 parte da andlise da situagdo educacional brasileira das
décadas de 80 e 90, apontando problemas referentes a organizacdo das
licenciaturas e levantando novas tarefas que se colocam a escola e aos cursos de
formagao de professores. De modo especial, salienta o fortalecimento do processo
de democratiza¢ao do acesso e a melhoria da qualidade da educagdo, cuja maior
dificuldade encontra-se no “preparo inadequado dos professores cuja formagdo,
de modo geral, manteve predominantemente um formato tradicional, que ndo
contempla muitas das caracteristicas consideradas, na atualidade, como
inerentes a atividade docente.” (p.4)

Por esse motivo, enfatiza ser necessaria uma revisao profunda de aspectos
essenciais da formacdo de professores.

Entre as questdes a serem enfrentadas pelos cursos de licenciatura, o parecer
destaca, no campo institucional, a segmentagdo da formagdo dos professores —
esquema “3+1” — e, assim, a descontinuidade na formagao dos alunos da educagao
basica; a submissdo da proposta pedagodgica a organizacdo institucional, quando
deveria ser o contrario, pois aquela tem papel formador; o isolamento das escolas
de formacao e; o distanciamento entre as instituigdes de formacao de professores e
os sistemas de ensino da educacao basica.

Ja no que diz respeito ao campo curricular, sublinha a desconsideracao do
repertorio de conhecimento dos professores em formagdo, que nem sempre ¢é

considerado no planejamento e desenvolvimento das agdes pedagogicas; o
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tratamento inadequado dos contetdos, uma vez que os formadores ndo
compreendem com razoavel profundidade os conteidos das dreas do
conhecimento como objeto de atuagdo didatica, € nem mesmo o contexto em que
se inscrevem e as tematicas transversais ao curriculo escolar; o tratamento restrito
da atuagdo profissional; a inadequacao do tratamento da pesquisa € a concepcao
restrita de pratica.

A prética nos cursos de licenciatura constitui um dos grandes desafios desse
documento, que frisa dever ser ela compreendida mais como componente

curricular.

Uma concepg¢do de pratica mais como componente curricular implica

vé-la como uma dimensdo do conhecimento que tanto estd presente

nos cursos de formagdo, nos momentos em que se trabalha na reflexdao

sobre a atividade profissional, como durante o estagio, nos momentos

em que se exercita a atividade profissional. (p.22)

Dentro dessa perspectiva, trata-se de tarefa para toda a equipe de formadores
e ndo apenas para o supervisor do estdgio ou para o professor responsavel pela
disciplina Préatica de Ensino, porque “fodas as disciplinas que constituem o
curriculo de formagdo, e ndo apenas as disciplinas pedagogicas, tém a sua
dimensdo prdtica” (p.62). Requer-se a atuacdo integrada do conjunto de
professores do curso de formagdo visando superar o padrdo segundo o qual os
conhecimentos praticos e pedagogicos sdo responsabilidade dos pedagogos e os
conhecimentos especificos a serem ensinados sdo responsabilidade dos
especialistas por area de ensino, buscando na docéncia a esséncia da formacao.

A partir, entdo, da coeréncia entre a formacao oferecida nas licenciaturas e a

pratica esperada do futuro professor, quando a transposicdo didatica torna-se o


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0212095/CA


PUC-Rio - Certificacdo Digital N° 0212095/CA

34

primeiro passo no planejamento de uma matriz curricular, o Parecer CNE/CP
9/2001 traga diretrizes para a formagao de professores. Sublinha deverem ser os
seus contetdos tratados de modo articulado com as didaticas especificas, sugestao
essa que traduz-se em uma nova exigéncia para as licenciaturas, que ¢ “a
identificagdo de procedimentos de sele¢do, organiza¢do e tratamento dos
conteudos de forma diferenciada daquelas utilizadas em cursos de bacharelado”,
porque “nas licenciaturas os conteudos disciplinares especificos da darea sdo
eixos articuladores do curriculo, que devem articular grande parte do saber
pedagogico necessario ao exercicio profissional e estarem constantemente
referidos ao ensino da disciplina para as faixas etarias e as etapas
correspondentes da educag¢do basica.” (p.51)

Nesse sentido, embora possa e deva manter estreita parceria com institutos,
departamentos e cursos de areas especificas, a formagdo de professores deve ser
realizada como um processo autonomo, em curso de licenciatura plena, numa
estrutura com identidade propria.

Ao mesmo tempo, deve ser prevista a propria formag¢ao dos formadores,
incluindo na sua jornada de trabalho tempo e espago para atividades coletivas dos
docentes do curso, estudos e investigagdo sobre as questdes referentes a
aprendizagem dos professores em formagdo, a fim de trabalhar em interacao
sistematica com as escolas do sistema de educagdo basica, desenvolvendo projetos
de formagao compartilhados.

Também os estagios deveriam deixar de estar restritos ao ultimo ano e se
realizar ao longo de todo o curso, envolvendo uma atuacdo coletiva dos
formadores, e com tempo suficiente para abordar as diferentes dimensdes da

atuagdo profissional.
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Esta ultima recomendacdo sofre nova redacao, todavia, através do Parecer
CNE/CP 27/2001, o qual, embora mantenha os objetivos do estagio
supervisionado curricular apontados no parecer anterior, institui o seu inicio
somente partir da segunda metade do curso.

Ja o Parecer CNE/CP 28/2001 vem estabelecer a duragdo e a carga horaria
dos cursos de formacgao de professores da educagdo basica, que ainda ndo haviam
sido determinadas. Para isso, define inicialmente os conceitos de licenciatura,
duracdo e carga horaria e discute como eles foram tratados pela legislacdo anterior
a Lei de Diretrizes e Bases de 1996. Em seguida, propoe e justifica a ampliacao da
carga horéria da pratica de ensino e do estagio supervisionado, redefinindo a
concepgao de pratica e especificando atividades que sdo nos diferentes momentos

do curso de licenciatura computadas.

A pratica ndo é uma copia da teoria e nem esta é um reflexo daquela.

A pratica é o proprio modo como as coisas vdao sendo feitas, cujo

conteudo é atravessado por uma teoria. Assim, a realidade é um

movimento constituido pela prdtica e pela teoria como momentos de

um dever mais amplo, consistindo a pratica no momento pelo qual se

busca fazer algo, produzir alguma coisa e que a teoria procura

conceituar, significar e com isto administrar o campo e o sentido

desta atuagdo. (p. 8¢ 9)

As licenciaturas passam, assim, a integralizar-se em um total de 2.800 horas,
das quais 400 serdo destinadas a pratica como componente curricular, 400 ao
estagio curricular supervisionado, 1.800 horas as atividades de ensino e
aprendizagem intra-muros, isto ¢, delimitadas pelas quatro paredes de uma sala de
aula, e 200 horas para outras formas de atividades de enriquecimento didatico,

curricular, cientifico e cultural, como a participacdo em seminarios, apresentagoes,

exposi¢des, participacdo em eventos cientificos, estudos de caso, visitas,
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producdes coletivas, projetos de ensino, ensino dirigido e relatérios de pesquisa;
sendo que esse total de 2.800 horas nao podera ser realizado em tempo inferior a
trés anos de formacgao.

As Resolucdes 1 e 2/2002 vém entdo a solidificar as inovagdes presentes
nesses pareceres, agora estipulando um prazo de dois anos, ou seja, até 2004,
quando, entdo, os cursos de formagdo de professores que se encontrarem em
funcionamento deverdo estar a elas adaptados.

Elas extinguem de vez o “esquema 3+1”, segundo o qual os cursos de
licenciatura se organizam desde 1939, todavia assegurando “caminhos autonomos
e distintos e ndo contrarios e separados” (Cury, 2002) entre a licenciatura e o
bacharelado. Isso se explica pelo proprio processo de elaboragdo das diretrizes
curriculares para a graduacao, conduzido pela Secretaria de Ensino Superior, que
consolidou a direcdo da formagdo para trés categorias de carreiras: Bacharelado
Académico, Bacharelado Profissionalizante e Licenciatura. Nesse contexto, a
licenciatura ganha, como determina a nova legislagdo, terminalidade e
integralidade proprias em relagdo ao bacharelado, constituindo-se em um projeto
especifico, o que exige a definicdo de curriculos proprios que nao se confundam
com os do bacharelado ou com a antiga formagdo de professores que ficou
caracterizada como modelo “3+1”.

As resolugdes apresentam ainda principios metodologicos basicos, alguns
deles ja salientados na “proposta Valnir Chagas”, no Aviso Circular n°® 935/79, no
documento redigido pelo MEC em 1983 e nas Leis de Diretrizes ¢ Bases de 1961
e 1996, que dizem respeito a articulagdo entre teoria e pratica ao longo do curso e
perpassando todas as disciplinas, a reflexdo na agdo ¢ a reflexao sobre a agdo, ¢ a

autonomia do projeto pedagogico, que deve se adequar ao locus institucional, isto
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¢, as caracteristicas particulares da universidade ou do Instituto Superior de
Educacao, onde foi elaborado.

Ha igualmente uma retomada da redefinicdo das 2.800 horas para as
dimensdes pedagodgicas sob o principio da relagdo entre teoria e pratica, as quais
distribuem-se em “momentos do saber” e “momentos do fazer”. Os primeiros
contemplam as 1.800 horas de aulas convencionais intramuros de natureza
cientifico-cultural e as 200 horas intra-extramuros, ou seja, voltadas para outras
formas de atividades académico-cientifico-culturais do processo de ensino e
aprendizagem. Os “momentos de fazer” representam as 400 horas de pratica de
ensino’ vivenciadas ao longo do curso e as 400 horas de estagio supervisionado ja
a partir da segunda metade do curso, o qual compreende ndo somente o exercicio
da regéncia em sala de aula, mas também o exercicio da docéncia no ambiente

escola.

' A pratica de ensino, neste caso, como bem ressaltou Cury em palestra realizada
na Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Rio de Janeiro em
29/10/2002, n3o quer dizer, necessariamente, que se tenha que criar uma
disciplina que leve este nome. Essa decisdo cabe a cada instituicdo, porém
enfatiza-se na resolucdo que seja uma pratica que perpasse diversas disciplinas e
atividades ao longo do curso, desde o primeiro periodo de sua realizacdo. Nesse
sentido, o discurso de Cury vai ao encontro da proposta de resolucdo da entdo
conselheira do CNE Silke Weber, de 1997, que nunca chegou a ser homologada,
mas que ¢ bastante difundida e tem sido fonte de inspiracdo para muitos
professores, pesquisadores e gestores. A proposta estabeleceu orientagdes gerais
para a organizagao da pratica de ensino de 300 horas, como elemento articulador
entre a formacao teodrica e a pratica, incluindo, além das atividades de observagao
e regéncia de classe, acdes relativas a planejamento, analise e avaliagdo do
processo pedagogico, envolvendo as diversas dimensdes da dindmica escolar:
gestdo, interacdo de professores, relacionamento entre escola e comunidade e
relacdes com a familia.
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4. A licenciatura e seus problemas

Os ultimos pareceres e resolugdes homologados pelo MEC e que foram
apresentados e discutidos vém ao encontro de uma série de estudos, pesquisas €
discussdes que buscam superar obstaculos presentes nos cursos de licenciatura
desde a sua origem. Apontaremos, neste momento, problemas por nds

considerados cruciais desses cursos, assim como as causas de seu surgimento.

4.1. A desvalorizagao dos cursos de licenciatura

Os cursos de licenciatura foram criados nos anos 30, em um momento em
que se tinha a idéia de que era indispensdvel a modernizacdo do Brasil a
montagem de um Estado nacional, centralizador, antiliberal e intervencionista. O
objetivo era, segundo Shiroma, Moraes e Evangelista (2002), o de criar, portanto,
“um ensino mais adequado a moderniza¢do que se almejava para o pais (...),
orientando e organizando a nova nacionalidade a ser construida” (p.18).

As licenciaturas surgem, dentro desse contexto, juntamente com as
Faculdades de Filosofia, apresentando, por esse motivo, desde o inicio, carater
multifuncional e sendo percebidas como um curso de menor importancia, pois,
como ja salientado, a0 mesmo tempo em que pretendia ser um instituto de alta
cultura ou de ciéncia pura e desinteressada, deveria apresentar beneficios e
resultados imediatos.

Esse baixo status se acentuou com o passar do tempo. Um fato que
contribuiu bastante foi a desarticulagdo entre eles, quando a Faculdade de

Educacdo passa a ser constituida, ao lado das se¢des ja existentes de Filosofia,
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Ciéncias e Letras, pela Pedagogia e pela secao de Didatica, instituindo o esquema
“34+17.

Como conseqiiéncia, os problemas encontrados ndo apenas se
reproduziram, mas também aumentaram, pois além de ocorrer a desarticulagao
entre formagdo especifica e formagdo pratica e pedagdgica nesses cursos, 0s
formadores responsaveis por esta e, conseqiientemente pela Faculdade de
Educacdo, mostravam-se ainda bastante frageis para manter a formacao
pedagogica dos demais cursos.

Até a década de 60, todavia, havia uma certa linearidade entre a
socializacdo familiar e a socializacdo escolar, quando professores e alunos da
escola bésica apresentavam condigdes sociais mais ou menos proximas,
compartilhando costumes, habitos e linguagem. Nesse sentido, as camadas mais
favorecidas da populacdo procuravam o ensino secunddrio e superior para sua
formacdo e aos trabalhadores restavam as escolas primarias e profissionais para
uma rapida preparagdo para o mercado de trabalho. Também nesse momento, os
concursos para professores da rede publica eram bastante rigorosos e seu trabalho
remunerado condignamente, o que lhes permitia esforgcos, recursos para
atualizacdo, e, assim, o reconhecimento social e profissional pela sociedade como
um todo.

A crescente demanda educacional, aliada as mudancas introduzidas pela
Lei 5.692/71, que ampliaram a obrigatoriedade escolar para 8 anos, se
intensificou, principalmente no que diz respeito ao entdo denominado ensino de 1°
grau, e foi acompanhada pela maior necessidade de professores. A rede fisica do
ensino se expandiu em curto espago de tempo e os cursos de professores se

multiplicaram, todavia de forma precaria, pois, contraditoriamente, esta demanda
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educacional nao foi acompanhada por politicas de melhoria das condi¢des dos
formadores de formadores.

Como resultado, verificou-se a queda da qualidade do ensino nas escolas,
uma vez que alguns professores passaram a ser formados rapidamente, sem que
houvesse de fato uma preparacdo para a atuacdo nessas novas escolas e para o
tratamento e convivéncia com os novos alunos, agora em grande parte oriundos de
classes sociais desfavorecidas. Caem, entdo, os salarios, € também o status da
profissdo docente.

Ao mesmo tempo, houve o desenvolvimento da pds-graduagdo e da
pesquisa nas universidades publicas, o que, embora tenha realmente aumentado a
produgdo de pesquisa e o contingente de professores com titulagdo, ndo passou a
ser imediatamente aproveitado na melhoria dos cursos de formagdo de
professores.

Isso em muito se explica por passarem os cursos de graduacdo a ser
oferecidos, em grande parte, por instituicdes isoladas de ensino superior, de modo
especial em cursos noturnos, cuja qualidade é bastante discutivel, pois operam
sem orientagdo especifica e sem acompanhamento e controle dos 6rgdos por eles
responsaveis (Gatti, 1996), os quais sempre se referem ao sistema de ensino
superior como um todo, porém definindo atribui¢des e prerrogativas somente as
instituicdes credenciadas como universidades, especialmente da rede federal.

Desde sua origem, entdo, podemos afirmar que os cursos de licenciatura
ocupam um lugar bastante menos privilegiado tanto entre as prioridades
governamentais, quanto socialmente e mesmo dentro das universidades. Neste
ultimo caso, seja devido as proprias condigdes em que foram criados, ou pela sua

crescente desvalorizagdo, uma vez que, na ordem hierarquica na academia
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universitaria, sdo o bacharelado e as atividades de pesquisa e pos-graduacao as de
maior prestigio e reconhecimento.

Poucos sdo os incentivos e estimulos institucionais e estatais nos cursos de
formagdo de professores e nos profissionais com eles envolvidos, que acabam
desestimulados e reduzidos a pequenos grupos que lutam internamente pela
melhoria das suas condigdes de trabalho, fisicas e financeiras, assim como da
educacdo nas escolas, no ensino superior, na comunidade, e de todos os processos
a ela relacionados e que podem vir a promover ensino ¢ aprendizagens mais

eficazes (Liidke, 1997).

4.2. A desarticulagao entre teoria e pratica

Os cursos de licenciatura estruturaram-se segundo o modelo aplicacionista
de conhecimento (Tardif, 2000), isto ¢, segundo um modelo cientifico e
disciplinar calcado na racionalidade técnica, no qual os programas sao
organizados com base em disciplinas e construidos a partir de conhecimentos
proposicionais. Caracterizam-se pelo fato de os alunos passarem um certo numero
de anos a assistir aulas baseadas em disciplinas de conhecimentos especificos, em
seguida estagiando para aplicar esses conhecimentos e, por fim, trabalhando
sozinhos, aprendendo seu oficio na pratica e constatando, na maioria das vezes,
que esses conhecimentos proposicionais ndo se aplicam bem na agao cotidiana.

Trata-se do ja referido “esquema 3+1”, um modelo estruturado com base
na légica disciplinar, o que significa ser altamente fragmentado e especializado, e
trabalhar questdes de conhecimento e a¢do de forma dissociada. Ele compreende o

Bacharelado, formacdo disciplinar ou especifica, e a Licenciatura, formagao
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pratica e pedagdgica, formagdes essas que se passam geralmente em
departamentos ou unidades diferentes, distantes umas das outras, o que leva a
inexisténcia de relacdo entre as disciplinas e entre os professores e,
conseqiientemente, conforme assinala Beckers (2003, p.103-104), a
impossibilidade tanto de trabalhar os processos de transposicdo e mediacao
didatica para outros niveis de escolarizac¢do, quanto de constru¢ido de uma reflexao
epistemologica sobre a sua disciplina.

Desse modo, no “momento do fazer”, a aprendizagem do principiante ndo
passa pela formalizagdo de saberes e de saber-fazer, mas sim pela exemplaridade
de situacdes as quais ele tem acesso no campo, pela analise de suas proprias
tentativas em meio real e pelos conselhos que lhe sdo dados pelos professores
supervisores (Pelpel, 2003, p. 158), embora muitas vezes estes nao tenham
experiéncia docente no ensino basico.

Muito da deficiéncia que vem sendo sublinhada quanto a formagdo de
docentes se deve, assim, a auséncia, na estrutura e no desenvolvimento dos cursos,

de uma concepcao da unidade nas relagdes entre teoria e pratica, a partir da qual

assuma-se uma nova postura metodolégica.

Se chegarmos a compreensdo profunda de que a teoria e a pratica
constituem uma unidade, de que qualquer teoria tem sua origem na
pratica social humana e que nesta estdo sempre implicitos
pressupostos  teoricos, nossa perspectiva em relagdo aos
conhecimentos humanos adquire uma nova dimensdo, mais
integradora. (Gatti, 2000, p.56)

O grande obstaculo a realizagdo dessa integragcdo, no entanto, estd na
separagdo entre os institutos de contetidos especificos e as faculdades de

educacdo, que ndo assumem a corresponsabilidade nas estruturas curriculares
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(Candau, 1989). Quanto as Faculdades de Educacao, encontra-se ali, por vezes,
uma certa passividade, contentando-se muitas delas apenas em dar a
complementacdo pedagdgica minima estipulada por lei, sem a apropriada énfase
na docéncia € no ensino como objetos de reflexdo, at¢ mesmo porque dao
preferéncia as disciplinas do curso de Pedagogia, que € por inteiro ali realizado.
Ja& em relagdo aos Institutos, observa-se uma clara divisdo entre
Bacharelado e Licenciatura, entre a formac¢do do pesquisador ¢ a do professor,
que se reflete na distribui¢do de professores pelas disciplinas, pois a sua maioria
estd muito mais interessada em lecionar na pés-graduacao e no Bacharelado, onde
poderdo orientar alunos para serem novos pesquisadores. A divisdo também se
faz presente no momento de distribui¢ao de bolsas de iniciagdo cientifica entre os
alunos, sendo os bacharelandos privilegiados. E isso se deve a maior valorizacao
pela comunidade cientifica do conhecimento produzido pelos cientistas face ao
dos profissionais em sua pratica, como € o caso da formagao de professores e do

ensino de uma forma geral (Liidke, 1997).

4.3. A formagao dos formadores de futuros professores

O que agrava ainda mais essa situagdo ¢ o fato desses professores
formadores, quer dos Institutos, quer das Faculdades de Educacdo, em sua
maioria, apresentarem pouca ou nenhuma vivéncia no ensino basico, logo, sem
sequer uma visao razoavel da realidade desses sistemas de ensino, sem clareza
sobre suas concepgdes de educacdo, ndo conseguindo nem mesmo expressar

articuladamente uma perspectiva ou proposta de trabalho.
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Em pesquisa realizada na PUC-Rio sobre a pesquisa ¢ o professor da
escola basica na visao dos professores, foi possivel conhecer melhor formadores
de futuros professores dos cursos de licenciatura ligados as matérias centrais do
curriculo da educagdo basica: Matematica, Portugués, Geografia, Historia,
Ciéncias e Educacao Fisica, além das disciplinas pedagogicas que entram também
na formacdo dos futuros docentes, de duas universidades publicas de grande
reconhecimento no estado do Rio de Janeiro. Todos os entrevistados sdo pessoas
plenamente envolvidas com a carreira docente e preocupados com a formagao de
professores (Liidke, coord. 2003).

Do rico conjunto de dados recolhidos durante a pesquisa, destacam-se trés
pontos referentes a sua formagao, ao exercicio do magistério e a pesquisa.

No que diz respeito a formacdo, a maioria dos professores formadores
entrevistados cursou a licenciatura juntamente com o bacharelado, embora nao
sejam licenciados. Todavia, apenas uma pequena parte deles (15, entre 45)
desenvolveu dissertagdo de mestrado e/ou tese de doutorado voltadas para
educacdo. Nesse sentido, mesmo que ndo haja inicialmente interesse em seguir a
carreira docente nos ensinos médio e fundamental, a maioria acaba por fazer as
duas habilitagdes paralelamente. Um outro motivo estd relacionado a cultura
académica, que valoriza a pesquisa e que pressiona o professor a acumular capital
simbolico em suas areas especificas, produzindo artigos, apresentando trabalhos
em eventos cientificos, realizando e desenvolvendo projetos de pesquisas, ficando
para segundo plano o desejo em investigar temas direcionados ao ensino.

Ja no que se refere ao exercicio do magistério, entre os 45 professores
formadores entrevistados, 36 tém vivéncia, como professores, no ensino basico,

mesmo que em alguns casos esteja essa experiéncia restrita somente aos
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primeiros anos apos a conclusao dos seus cursos. Portanto, para 9 dentre eles essa
experiéncia nao foi vivida.

Quanto a atividade de pesquisa, sabe-se que a iniciacao cientifica nos cursos
de formacgdo de professores geralmente destina-se aqueles que se interessam pela
carreira académica, embora tenha-se cada vez mais a clareza de que a formacgao
para a pesquisa nos cursos de formagdo de professores ¢ importante, necessaria e
mesmo viavel. E, ndo apenas para impedir que o professor caia na repeticao e
reproducdo dos livros didaticos, como normalmente acontece, mas também e
principalmente para que ele possa estar constantemente refletindo, a partir da e
sobre sua pratica, construindo conhecimento e assim contribuindo para o avango
da ciéncia, num exercicio que visa, sobretudo, a melhoria da formagdo de

professores e do seu exercicio profissional.

Um profissional reflexivo aceita fazer parte do problema. Reflete
sobre sua propria relagdo com o saber, com as pessoas, o poder, as
institui¢oes, as tecnologias, o tempo que passa, a cooperagdo, tanto
quanto sobre o modo de superar as limitagoes ou de tornar seus
gestos técnicos mais eficazes. (Perrenoud, p.11)

Os achados dessa pesquisa tornam ainda mais evidente o porqué de serem
restritos os grupos de professores universitarios que realmente assumem um

compromisso com a formagdo de professores e com a educacdo de uma maneira

geral.

Ndo é uma atividade valorizada, ndo recebe incentivos nem
estimulos e até pode acarretar, para os que a ela se dedicam, certa
reputagdo um pouco incoveniente, a medida que os afasta das
atividades nobres ligadas usualmente a pesquisa. (Lidke, 1997,
p.141)
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Como resultado dessa situa¢ao, muito comum nos cursos de licenciatura
em geral, ressaltam os alunos ser a sua formagdo excessivamente afastada da
pratica escolar, cabendo a eles proprios construir a ponte entre os conhecimentos
especificos adquiridos na primeira fase de sua formacdo e as disciplinas
pedagdgicas.

Diversos estudos apontam para a énfase dada a Pratica de Ensino e ao
Estagio Supervisionado como momentos em que € possivel fazer a ligagdo entre
os conhecimentos adquiridos na formagdo especifica e na formagdo pedagdgica
(Borges, 2002), embora apresentem uma série de problemas e dificuldades, pois
sdo em geral mal conduzidos, mal acompanhados, mal orientados ¢ mal
supervisionados. Isso porque, muitas vezes, a participagdo em atividades de
ensino depende das circunstancias e da disponibilidade do professor das escolas,
que raramente dialoga com o professor da disciplina oferecida no curso de
licenciatura.

Em um razoédvel nimero de institui¢cdes, por exemplo, a Pratica de Ensino
¢ confundida com o estagio, isto é, ¢ dada sob a forma de estagio.

Assim, a maneira como o0s cursos siao organizados e ministrados
determina, em boa parte, o desinteresse (cada vez maior entre camadas
importantes de nossa juventude), a desinformacdo e a visdo fragmentaria do
magistério, concretamente percebidas pela descaracterizacdo e desvalorizagao
social da educacdo em nossa sociedade, através do nao-reconhecimento, da
inexisténcia de incentivos econdmico-sociais e culturais, ¢ péssimas condigdes de
trabalho, fisicas e salariais.

Percebe-se um descaso generalizado por parte do governo e das proprias

instituicdes de ensino superior, sobretudo as privadas, em relagdo ao efetivo
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funcionamento ¢ desempenho dessa modalidade de ensino, o que ¢ ainda mais
acentuado, segundo Gatti (2000), pela auséncia nessas instituicoes de uma
proposta, de um perfil profissional do docente a ser formado, sendo as vezes até
mesmo preciso criar ali a consciéncia de que esta se formando um professor.

A esse respeito, Liidke (1996), em estudo sobre a socializagao profissional
de professores, assinalou que se fosse reconhecido claramente o carater
introdutorio dos cursos de licenciatura, talvez ele pudesse se tornar mais efetivo,
assumindo a especificidade desse carater inicial. Assim, professores e estudantes
ndo teriam expectativas desbordantes em relagdo ao trabalho que podem
desenvolver e o proprio curriculo desses cursos se revestiria de conotagdes
condizentes com esta opg¢do, sem implicar na menor importancia nem

responsabilidade da formagao e da base teorica para aplicar o conteudo (p.11).

5. Os estudos sobre as licenciaturas

Para um solido entendimento das questdes relativas aos cursos de
licenciaturas foi importante a contribuicdo de varios estudos e pesquisas sobre
essa tematica. Dois estudos se destacam de modo especial, a pesquisa “Novos
Rumos da Licenciatura”, que foi desenvolvida por um grupo de pesquisadoras da
PUC-Rio na década de 80 e ainda nao publicada na integra até o presente, € o
estudo “Avaliacdo institucional: formacao de docentes para o ensino fundamental
e médio (as Licenciaturas)”, realizado por Menga Liidke, a pedido do CRUB -
Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras — ¢ publicado em 1994 ¢

também em 1997.
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5.1. A pesquisa “Novos Rumos da Licenciatura”

A pesquisa ‘“Novos Rumos da Licenciatura” (Candau, 1989) fez uma
extensa andlise sobre o desempenho da universidade na tarefa de formar
professores. Ela buscou analisar os cursos de licenciatura, considerando nao
apenas a visao dos profissionais das faculdades de educacio, mas especialmente a
perspectiva dos profissionais envolvidos com as areas especificas do
conhecimento.

A pesquisa foi dividida em duas fases: na primeira realizou-se um extenso
levantamento da literatura especifica da area de formacdo de professores no
Brasil (Candau, 1986) e, na segunda, foram analisadas trés iniciativas inovadoras
para a formacdo de docentes. Essas iniciativas serdo por nds aqui apresentadas
por considerarmos serem cada uma delas exemplos de tentativa de superagdo dos
problemas existentes nos cursos de licenciatura. Traremos, simultaneamente,
conclusdes dessa pesquisa, que ja na década de 80, apontava sugestoes e solugdes
de superagdo, algumas das quais sao hoje lei e ainda em muito se fazem valer.

A primeira experiéncia analisada ¢ uma proposta do Instituto de Fisica da
UFRJ, cuja elaboragdo partiu da constatacdo da necessidade de uma reformulagio
dos programas do curso de licenciatura, sentida como imprescindivel para a
melhoria do ensino ministrado e, conseqiientemente, da qualidade da formagao do
professor de Fisica para o ensino médio.

A proposta, implementada em 1980, parte do principio de que a articulagdo
com a realidade das escolas ndo deve ser exclusividade das disciplinas
pedagdgicas, mas deve também estar presente nas disciplinas de contetido

especifico. Propde-se que, conforme o conhecimento de uma tematica for se
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aprofundando, seja trabalhada, ao mesmo tempo, a maneira como ele pode ser
apresentado na Escola Bésica. Busca-se articular teoria e pratica, tratamento
cientifico e didatico, com a finalidade de formar professores.

Sugere-se, entdo, a articulacdo do conteudo ao nivel do ensino médio e do
ensino superior, que deve se fazer presente em todas as disciplinas e momentos
do curso, assim como a diferenciagdo curricular entre Bacharelado e Licenciatura.

Ha o predominio da idéia de que o curriculo deve estar em funcao do seu
objetivo. Assim, o tratamento a ser dado ao conteudo — a Fisica — deve ser
adequado ao objetivo do curso: formar professores. Nao se trata, porém, de
diferenciar ambas as habilitagdes propondo cursos de niveis e exigéncias
diferentes. Pretende-se apenas diferenciar o contetido e seu tratamento para uma
maior adequacdo a finalidades distintas.

Alguns pontos foram apontados pelo estudo como propostas para melhorar
o curso. Entre eles, destacamos a necessidade de um maior numero de professores
de fato interessados e envolvidos com o ensino de Fisica e da maior aproximacao
com o sistema de ensino basico. Para isso, era sugerida a criagdo de uma
coordenacdo geral das licenciaturas e introduzida a opg¢do pela licenciatura ja no
ingresso ao curso, o que, todavia, ndo significaria estabelecer um nivel diferente
ou menos exigente, mas apenas uma diferenciacdo qualitativa em funcdo de
finalidades diversas.

O estudo constata “uma contradi¢do entre a afirmagdo da importancia da
formacgdo de professores de fisica na universidade e o efetivo interesse por essa
formacgao” e que “o caminho de sua valorizag¢do passa pela criagdo de um [ocus
institucional, (...) que devera ter cardter explicitamente interdisciplinar e

aglutinar profissionais de diferentes areas, de forma sistematica, com interesse
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nas questoes relativas a formag¢do de professores e a pesquisa em ensino”
(p.220). Estas idéias, desenvolvidas nos anos 80, continuam a influenciar, orientar
e inspirar as medidas tanto governamentais quanto iniciativas outras.

A segunda iniciativa analisada pelo estudo se referia ao projeto
“Capacitacao de recursos humanos — docentes e licenciandos — nas disciplinas de
Histéria e Geografia, nas séries finais do 1° grau”, da PUC-Rio, também com o
objetivo de articular teoria e pratica, procurando desenvolver um programa de
interagdo entre os cursos de licenciatura em Historia e Geografia dessa
universidade e o segundo segmento do Ensino Fundamental de escolas da rede
oficial. Ele se desenvolveria, num primeiro momento, em escolas publicas do
municipio de Duque de Caxias, e mais tarde na propria universidade.

O projeto buscava estabelecer uma integragdo organica entre os respectivos
cursos ¢ a realidade na qual os egressos dos mesmos viriam a atuar, assim como o
aprofundamento, entre o corpo docente das escolas, da relagdo entre contetdo
sistematico e metodologia, o que possibilitaria a discussdo de conteudos
ministrados pelas disciplinas de Historia e Geografia nos Ensinos Fundamental e
Médio, referindo esta discussdo a contemporaniedade dos contetidos que se
pretendia transmitir e dos conceitos que se objetivava construir.

Entretanto, o alcance do projeto mostrou-se limitado dentro do proprio
departamento onde se propds. Também nesse caso, faltou “um assumir
institucional para o projeto ser mais dindmico, mais participativo” (p.193). Afora
os professores que integraram a equipe coordenadora, os demais professores do
departamento ou ndo se envolveram ou até o questionaram. Essa situacao “reflete
em ultima andlise a desvaloriza¢do da licenciatura face ao bacharelado, e das

proprias atividades de ensino face as atividades de pesquisa que se da no interior
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da universidade e que extrapola o ambito da universidade” (p.194). Nesse
sentido, a primeira ¢ grande dificuldade do projeto foi estrutural. Tratava-se da
tradicional dificuldade da universidade assumir a formagao de professores.

A tltima experiéncia analisada foi a de uma turma de Pratica de Ensino de
Lingua Portuguesa no Colégio de Aplicagdo da UFRJ, que se mostrou
interessante por procurar uma abordagem integradora entre o conteudo especifico
e seu tratamento pedagogico.

Visando operacionalizar os conteudos, atendendo a sele¢do e a adequagao,
foram propostas atividades teodricas e praticas, divididas em dois momentos,
correspondentes a dois semestres. O primeiro momento dedicar-se-ia a
observagdo, co-participacdo e aulas comunitdrias, que eram aquelas dadas por
grupos de trés colegas, com leituras e discussdes de varios livros de Lingua
Portuguesa e de educagdo. O segundo momento estaria centrado na preparacdo e
efetivacdo de uma aula sobre determinado assunto, quando a professora
supervisora revisaria, entdo, o conteiido em questao.

Dessa pratica foram por fim levantadas duas propostas para uma nova
Pratica de Ensino, as quais apontaram dever ser essa disciplina responsabilidade

da Faculdade de Educacao e o fio condutor de todo o curso.

O curso seria guiado pela Pratica de Ensino, comegando-se pelo
levantamento de questoes através de pesquisas e observagoes, no
segundo periodo viria a co-participa¢do a fim de se engajar nas
situagoes. Fazer também trabalhos de assessoria ndo so para a
formagdo do licenciando, mas para a comunidade em si. Os alunos
desenvolveriam um projeto como uma verdadeira orienta¢do
académica. (p.277)
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Sao, portanto, experiéncias exemplares no que se refere a tentativa de
superagao dos problemas enfrentados pelas licenciaturas. A primeira delas, do
Instituto de Fisica da UFRJ, propde que a dimensdo pratica e pedagogica dos
conteudos especificos esteja presente ao longo de todo o curso, em todas das
disciplinas, assim como recomenda hoje a Resolugdo CNE/CP 1/02. O projeto
das licenciaturas de Histéria e Geografia da PUC-Rio, por sua vez, buscava
articular a universidade e a rede de ensino basico. E a disciplina Pratica de Ensino
de Lingua Portuguesa do CAp da UFRJ desenvolvia uma abordagem mais
integradora entre teoria e pratica.

Da analise dessas experiéncias sdo assinalados ao longo da pesquisa
obstaculos existentes nos cursos de licenciatura, assim como propostas a fim de
supera-los. Entre os desafios concretos enfrentados por esses cursos, as autoras
chamam atengao, inicialmente, para a falta de dominio dos contetidos especificos
e pedagogicos e das habilidades técnicas por parte do professor formador, que é
fruto da sua falta de vivéncia na escola. Isso resulta na falta articulagcdo entre
teoria e pratica e dificulta ainda mais a integracdo entre as unidades de educagao e
os institutos, a qual limita-se, na grande maioria das vezes, a uma relacdo de
sucessdo ou concomitancia entre a formagdo pedagogica e pratica e a formacao
especifica, tratando-se quase sempre de uma relagdo externa, de justaposicgao.

Por esse motivo, o primeiro elemento enfatizado pela pesquisa “Novos
Rumos da Licenciatura” no sentido de um caminho a ser seguido para a formagao
de professores na universidade € superar a tentagdo de partir de uma nova reforma
curricular. A proposta basica que se apresenta ¢ a de inverter o eixo da formacao

de professores, quando o primado passa a ser da area especifica.
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Nesse sentido, concordando com a idéia de Warde (1981) de que “quanto
mais o professor domina um conteudo (saber) e domina o processo que constitui
esse conteudo, mais ele tem condigoes de reconverter esse conteudo numa forma
didaticamente assimilavel” (apud Candau, 1989, p.216), defende-se que € a partir
do contetdo especifico e em intima relagao com ele que o tratamento pedagogico
deve ser trabalhado nas licenciaturas.

Sob essa perspectiva, também a distdncia da universidade em relagdo a
problematica da nossa sociedade, que se expressa, no caso das licenciaturas, pela
distancia entre o sistema de formacdo do futuro docente e o sistema que o ira
absorver como profissional, se apresenta como elemento a ser revisto nos cursos
de formacao de professores.

Da mesma forma, a questdo da desarticulagio entre bacharelado e
licenciatura, que, como ja visto, perpassa a formagdo de professores a nivel
universitario durante toda a sua evolugdo histérica em nosso pais, sob a forma do
esquema “3+17, precisa ser superada. E isso porque o futuro professor necessita
ndo apenas de um excelente conhecimento do contetido que ird transmitir aos seus
alunos, mas precisa também saber transpd-lo em linguagem e métodos adequados
de modo que eles possam compreendé-lo. Assim, ndo basta uma boa formacao
especifica para ser professor. E essencial que a formagio pratica e pedagogica,
simultaneamente, também o sejam.

Contudo, na maioria das universidades brasileiras, a pesquisa ¢ a pos-
graduacdo sdo particularmente enfatizadas em detrimento as questdes de ensino e
educacdo, que sdo, conseqilientemente, classificadas como “sub-produtos” da vida
académica. O caminho da sua valorizagdo passaria pela criagdo de um “locus

institucional”, que, com carater explicitamente interdisciplinar, deveria aglutinar
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profissionais de diferentes dreas com interesse na formacao de professores e na
pesquisa em ensino.

A atividade de pesquisa deve igualmente passar a ser prioritdria na
constru¢gdo de wuma base consistente para os cursos de licenciatura,
compreendendo ela ndo apenas a pesquisa em ensino, mas também a pesquisa
especifica, que a alimenta, por investigar continuamente a evolugdo do
conhecimento da area.

Desse modo, ja no inicio da década de 80, quando essa pesquisa se realizou,
assinalava-se ndo apenas a necessidade de maior aproximagao da universidade
com o sistema de ensino basico, de um enfoque multidisciplinar, da construgdo do
espaco interdisciplinar, da promocdo da pesquisa em ensino e a falta de preparo
dos formadores para a discussdo e trabalho com as questdes concretas da
educacdo, mas também e principalmente enfatizava-se a responsabilidade que os
institutos e a propria institui¢do universidade deveriam assumir pela formacao de

professores.

Apesar de afirmarem ser da universidade o compromisso com a
formacgdo de professores, na prdtica, este é um objetivo de segunda
categoria. (p.303)

5.2. O estudo “Avaliagao institucional: formagao de docentes para o

ensino fundamental e médio (as Licenciaturas)”

Este estudo constitui um dos trés estudos propostos pelo Conselho de
Reitores das Universidades Brasileiras, o CRUB, em 1993, sobre aspectos basicos

de nossas universidades. Um deles centrou-se no acesso a essas institui¢des, outro
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na capacitagao de seus docentes e finalmente um terceiro sobre a formagao de
professores para o ensino fundamental e médio (as licenciaturas). Teve como base
a pesquisa “Novos Rumos da Licenciatura”, do qual a autora também participou,
a revisao da literatura entdo recente sobre o assunto, entrevistas com professores
de varias instituigdes que oferecem cursos de licenciatura na cidade do Rio de
Janeiro e informagdes obtidas junto as secretarias de Educacdo do Municipio e do
Estado do Rio de Janeiro, assim como junto aos 6rgdos de registros de dados das
proprias universidades.

Foi tragada a visdo da licenciatura pelos que escrevem sobre educacdo. De
modo especial, foram analisados periédicos de educagdo em geral e de disciplinas
especificas, como Matematica e Fisica. Sdo artigos que trazem significativas
contribui¢des, ndo apenas por tragarem o historico de alguns relevantes pontos,
mas por apresentarem experiéncias inovadoras e sugestdes de revisdo de
disciplinas, como a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado, e do proprio
curso de licenciatura.

Os trabalhos analisados de Carvalho (1992) e Gatti (1992), por exemplo,
chamam atencao, sobretudo, para a desvalorizacao desses cursos e da profissdo de
professor. Gatti aponta haver um sentimento de desconfianga por parte do docente
em relacdo a contribui¢do da universidade em termos de formacao, uma vez que
se trata de cursos de carater livresco e prescritivo, que nao levam em conta a
experiéncia e o conhecimento prévios do discente e, cujo conteudo dificilmente se
transfere para a pratica cotidiana do professor em suas reais condi¢cdes de
trabalho. J& Carvalho salienta o rebaixamento do seu salario e do seu status
social, em conseqiiéncia dessa estrutura etapista, quando, primeiro, tem-se a

abordagem teorica e, posteriormente, a pratica.
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Freitas (1992) propde, nesse sentido, “fomar o trabalho como o principal
articulador curricular, ja que este reune em si tanto teoria como a pratica”
(p.147), o que permitiria a agregagdo da pesquisa, 0 compromisso social e até
mesmo a democratiza¢ao da escola.

Santos (1991), por sua vez, sugere o estdgio com um dos elementos capazes
de romper com a tradicional ruptura entre formagao pedagogica e especifica nas
licenciaturas. Nesse caso, afirma dever o estagio voltar-se, além da docéncia, para
a realizacdo de pesquisas, baseadas em entrevistas, observacdes, andlise de
material didatico e outros, num exercicio em que as idéias sobre a pratica
pedagogica dos estudantes pudessem ser o tempo todo trabalhadas.

Também Silke Weber (1990), em proposta de avaliagdo da politica de

estagio curricular, sintetiza sua esséncia em trés principios:

- 0 estagio é um momento da prdtica e ndo, exclusivamente, o
momento da integragdo teoria e prdtica. A teoria e a prdtica
constituem o nucleo integrador do curriculo, permeando todas as
disciplinas, tendo como base uma concepg¢do socio-historica da
educagdo voltada para a formag¢do do educador como profissional.

- 0 estagio ndo se resume a aplicagdo imediata, mecdnica,
instrumental de técnicas, principios e normas aprendidos na teoria.
A pratica ndo se restringe ao fazer, ela constitui uma atividade de
reflexdo que enriquece a teoria que lhe deu suporte. O estagio ¢ um
processo criador, de investiga¢do, explicagdo, interpretagdo e
interven¢do na realidade.

- a docéncia é a base da identidade dos cursos de formagdo do
educador (p.167 e 168).

Dentro dessa perspectiva, os institutos deveriam assumir, paralelamente
com as faculdades de educacdo, a responsabilidade pela formacao de professores,

quando, entdo, o conteudo especifico e os seus métodos de abordagem seriam, ao
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mesmo tempo, valorizados e a atividade de pesquisa se faria presente como forma
de aprofundamento e discussao tematica, além de valorizac¢ao do curso.

Falar-se-ia, conforme Baldino (1990/91), em um pesquisador-professor,
sendo este o profissional que se recusa a abandonar a sala de aula e insiste em
toma-la como matéria prima de sua pesquisa. Ou, poderia haver disciplinas
integradoras, cujos professores apresentariam uma formacao interdisciplinar, com
dominio tanto dos contetidos especificos quanto dos pedagogicos.

Para isso, todavia, alguns autores afirmam que a relagcdo entre trabalho e
educacdo estaria no centro da proposta dos novos cursos de licenciatura, porque
“é o trabalhador-estudante o novo sujeito que bate as portas da universidade,
reivindicando um direito para si mesmo, mas trazendo de imediato para a
instituicdo o beneficio de sua experiéncia da realidade, por meio do seu
trabalho” (Lidke 1997, p.181). Logo, sendo sensivel aos problemas inerentes ao
dia-a-dia do trabalho desse profissional, seriam buscadas solugdes e, desse modo,
o preparo e a aprendizagem do futuro professor, enfim, sua formacao, seria muito
melhor.

Porém, para que isso tudo ocorra, sublinha-se que a universidade por inteiro

tenha que assumir a fun¢do que € sua por natureza: a de formar professores.

6. A emergéncia do tema no contexto atual

A formagao de professores veio ganhando com o tempo, principalmente dos
anos 80 para cd, maior atencdo e, em decorréncia disso, também maior
visibilidade entre pesquisadores, professores, dirigentes e na propria sociedade.

Em meio a um momento democratizador e de maior vontade de atendimento a
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populagdo ainda sem acesso a escola, a importancia da educagdo e a preocupagao
com o professor formador se acentuaram. Prova disso sdo a nova LDB, as
Diretrizes Curriculares Nacionais, os Parametros Curriculares e os diversos
pareceres e resolucdes que desses documentos resultaram, além, ¢ claro, dos
iniimeros estudos e pesquisas que foram e sdo desenvolvidos sobre essa questao.

Dentro dessa perspectiva, as licenciaturas vém sendo questionadas e novas
recomendacdes (Pareceres 9, 27 e 28/2001 e Resolugdes 1 e 2/2002)
apresentadas, para que antigos obstaculos ainda vigentes na sua estrutura sejam
realmente revistos e que esses cursos possam de fato “formar” professores.

Nesse sentido, devido as modificagdes propostas, por sinal bem profundas,
acreditamos estar se visualizando uma verdadeira mudanca cultural no que tange
a formagdo de professores e, assim, acreditamos ser de bastante relevancia,
importancia e necessidade compreender o impacto que as novas resolugdes estao
causando nos cursos de licenciatura em uma universidade tradicionalmente
conhecida pela pesquisa, assim como as possibilidades e dificuldades para a sua

implementagao.
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