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Resumo

Silva, Leydiane Paula da; Rodrigues, Rejane Cristina de Araujo. O Trabalho De
Campo como proposta metodoldgica para o ensino de Geografia na Educacédo
Bésica: dialogos com a perspectiva do pensamento (geo)espacial. Rio de
Janeiro, 2020. 130p. Dissertacdo de Mestrado - Departamento de Geografia e
Meio Ambiente, Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

Ao longo da historia da Geografia, o trabalho de campo se apresentou como
uma importante metodologia na construcdo e na producdo do conhecimento
geografico. Sua contribuicdo, também pode ser observada nos processos de
desenvolvimento do ensino—aprendizado relacionado a educacdo basica. Como
metodologia de ensino, o trabalho de campo pode ampliar as possibilidades de
construcdo do pensamento critico e pode permitir um contato maior com a
realidade, possibilitar a relacdo entre a teoria e o real. Nesse sentido, pensando o
trabalho de campo como uma metodologia a qual possibilita a construcéo do saber
geogréfico, esta pesquisa apresenta como objetivo analisar o papel do trabalho de
campo como metodologia que contribui para a construcéo e o desenvolvimento do
pensamento espacial na formacdo do aluno na escola béasica. Dessa forma,
procuramos analisar, a partir da aplicacdo de um questionario on-line, como 0s
docentes de geografia consideram a sua utilizacdo para o desenvolvimento do
ensino da disciplina de geografia na educacao béasica. Ainda buscamos, a partir da
perspectiva docente, investigar uma possivel relacdo entre 0s principios
fundadores do pensamento espacial e o trabalho de campo, e como este pode ser
utilizado como uma possibilidade do ensino relacionado a construcdo do
pensamento espacial na educacgdo basica no ensino de geografia.

Palavras—chaves

Pensamento (geo)espacial; Trabalho de campo; Educacdo geogréfica; Ensino de
geografia.
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Abstract

Silva, Leydiane Paula da; Rodrigues, Rejane Cristina de Araujo. Fieldwork as a
methodological proposal for teaching Geography in Basic Education:
dialogues with the perspective of (geo) spatial thinking.Rio de Janeiro, 2020.
130p. Master's Dissertation - Department of Geography and Environment,
Pontifical Catholic University of Rio de Janeiro.

Throughout the history of Geography, fieldwork has presented itself as an
important methodology in the construction and production of geographic
knowledge. Their contribution can also be seen in the teaching-learning
development processes related to basic education. As a teaching methodology,
fieldwork can expand the possibilities of building critical thinking and can allow
greater contact with reality, enabling the relationship between theory and reality.
In this sense, thinking of fieldwork as a methodology that enables the construction
of geographic knowledge, this research aims to analyze the role of fieldwork as a
methodology that contributes to the construction and development of spatial
thinking in the education of students in basic school. Thus, we seek to analyze,
using an on-line gquestionnaire, how geography teachers consider their use for the
development of teaching geography in basic education. We still seek, from the
teaching perspective, to investigate a possible relationship between the founding
principles of spatial thinking and fieldwork, and how it can be used as a
possibility of teaching related to the construction of spatial thinking in basic

education in geography teaching

Keywords

Spatial (geo) thinking; Fieldwork; Geographic education; Geography teaching.
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1
Introducao

O ensino de geografia apresenta como objetivo principal aprendizado e
desenvolvimento da analise critica por parte dos discentes acerca das
transformacBes do espaco geografico. Acredita-se, nesse sentindo, que a
educacao geografica possa ser considerada como um importante caminho que
permita essa construcdo de forma significativa.

Tendo em vista que a educagdo geografica se fundamenta no
desenvolvimento de uma linguagem inspirada na Geografia, onde possibilita a
construcdo do ensino—aprendizado a partir de sua aproximagcdo com 0sS
contetdos geograficos, permite que o discente consiga realizar a leitura e a
compreensdo de mundo.

Nesse sentido, acreditamos que o0 ensino da geografia possa ser
alcancado de diferentes formas e uma dessas maneiras é ligada a sua
construcdo a partir do ensino pratico, considerado como um modo de
desenvolver a leitura e compreensdo de mundo. Atualmente, encontramos, no
ambiente escolar, a existéncia de variadas formas relacionadas as praticas
metodoldgicas de ensino como, por exemplo, 0 uso de instrumentos associados
a cartografia, a construgdo de materiais representativos, como as maquetes e o
uso do trabalho de campo.

Sendo assim, esta pesquisa apresenta como questdo a busca
compreender como o trabalho de campo se insere como metodologia de ensino
na qual permita desenvolver o pensamento espacial. Nesse sentido, acredita-se
gue o trabalho de campo pode ser concebido como uma importante pratica para
a construcdo do saber geografico, contribuindo com o desenvolvimento da
abordagem tedrica ja estudada. Ademais, tal pratica de ensino, também permite
o desenvolvimento do aprendizado geogréafico pelas vivéncias e experiéncias
realizadas durante o campo, podendo estas dialogar com o conhecimento ja
trazido pelo discente.

Compreende-se que a formacdo discente ndo pode ser diferente, e é
percebido que o trabalho de campo se constitui como uma pratica metodologica
de grande importancia para a constru¢cdo do conhecimento geografico de
maneira que dialogue com a educagdo geogréfica. Esta permite ao discente
desenvolver diferentes formas de aprendizagens, ndo somente a geografica,

mas outras, por exemplo, a troca com colegas e com o professor.
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Ainda, acreditamos que a metodologia do trabalho de campo possibilita a
construcdo da relacdo entre os saberes prévios adquiridos pelos discentes, os
conteudos geograficos e as categorias espaciais. Dessa forma, sendo
considerada uma metodologia relevante para o ensino da disciplina de geografia.

Nesse sentindo, algumas questbes importantes se esbarram quando
pensamos sobre tal metodologia de ensino. A partir dai, surgiram diferentes
indagacdes sobre a tematica. Sendo o trabalho de campo uma metodologia de
ensino possivel para o trabalho desenvolvido nas escolas, como este é
apropriado pela disciplina de geografia? Ainda, o trabalho de campo pode ser
reconsiderado e reinserido como uma pratica de ensino de forma a contribuir
com a construcdo do conhecimento geogréfico, mais especificamente no dialogo
com os principios do pensamento espacial?

Os trabalhos ja desenvolvidos sobre esta tematica indicam que através do
trabalho de campo é possivel encontrar diferentes possibilidades de recorte,
conceituacbes do espaco e analises, estando estas dialogando com as metas,
objetivos e propostas de ensino. Pensando essas novas possibilidades para o
ensino, apresentamos como problematica desta pesquisa, compreender por que
o trabalho de campo de campo € uma metodologia que pode ser relacionada
com o desenvolvimento do pensamento espacial?

Esta pesquisa se fundamenta na importancia de trazer novas contribui¢cdes
ao debate sobre o uso da metodologia do trabalho de campo. Dentre as
diferentes préaticas metodoldgicas frequentemente utilizadas pelas disciplinas
escolares, em particular a Geografia, priorizou-se o trabalho de campo por
permitir em sua pratica diferentes formas de aprendizados. O trabalho de campo
se apresenta como uma metodologia que possibilita o despertar de um olhar
multiplo diante da construcdo e producdo do espaco por parte do discente,
enriguecido com as suas vivéncias e experiéncias préevias.

Acreditamos ainda que a metodologia do trabalho de campo permite a
aproximacao entre a teoria e a pratica de forma significativa no desenvolvimento
do conhecimento geogréfico critico. Por outro lado, o uso dessa metodologia,
também, contribui com desenvolvimento do pensamento espacial, permitindo o
crescimento autbnomo do discente, além de incentivar a iniciagdo cientifica.

A partir destas reflexdes, estabeleceu-se como objetivo central: analisar o
papel do trabalho de campo como metodologia que contribui para a construcéo e
o desenvolvimento do pensamento espacial na formagdo do aluno na escola
bésica. E, como objetivos especificos: analisar como o trabalho de campo se

insere dentro da ciéncia geografica e na produgdo académica; analisar a
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importancia do trabalho de campo no ensino da geografia na educacao basica;
analisar as diferentes concepc¢des atribuidas ao trabalho de campo no ensino da
geografia na educacdo béasica, compreender a natureza do pensamento
espacial; verificar se é possivel a construcao do pensamento espacial a partir do
trabalho de campo propor uma metodologia de trabalho de campo a partir dos
fundamentos do pensamento espacial.

A pesquisa possui carater qualitativo, que permite em sua construcao
analitica a aproximagdo do trabalho de campo com a realidade discente e
docente. E permite um maior aprofundamento sobre a relagédo entre o ensino
tedrico e pratico na construcdo do conhecimento geogréafico. Esta pesquisa
também se caracterizada por um estudo quantitativo onde se buscou
compreender a partir da andlise da opinido docente sobre a importancia da
pratica do trabalho de campo nas escolas do municipio do Rio de Janeiro.

Para atender os objetivos aqui propostos, utilizaram-se, inicialmente, como
procedimentos metodolégicos, a realizacdo de estudos sobre o processo
histérico e metodolégico do trabalho de campo na Geografia, a metodologia do
trabalho de campo e o0 pensamento espacial. Para tal, buscamos as
contribuicbes de estudiosos do tema: Kaiser (2006), Lacoste (2006), Zusman
(2011), Serpa (2006), Suertegaray (2002), Alentejano e Rocha—Leédo (2006),
Claval (2013), referenciam a metodologia do trabalho de campo e sua
construcdo histérica; Rodrigues (2008), Souza, Souza, Santos e Menezes
(2009), oferecem suas contribuicbes ao campo da histéria da Geografia; os
estudos do National Research Council (2006), de Golledge, (2002), Golledge,
Marsh e Battersby (2007), Duarte (2016) e Castellar e Juliasz (2017) contribuem
no campo do debate sobre o pensamento espacial por fim, Filho (2010), Andrade
(2011), Mello (2012) e Callai (2018), s&o nossas referéncias para as
consideracdes sobre a Educacédo Geografica no Brasil.

Ainda, para dar conta de nossos objetivos analisamos 0s documentos
referentes ao Encontro Nacional da Pds-graduagcdo em Geografia, ENANPEGE.
Foram analisados os anais do evento — de 2005, 2007, 2009, 2011, 2015, 2017,
2013 e 2019 - para a compreensédo dos avancos relativos a pesquisa académica
sobre o trabalho de campo. Referente a outra etapa da pesquisa, foi aplicado um
guestionario on-line com o objetivo de compreender como o trabalho de campo
se insere dentro do ambiente escolar na educacdo béasica. Buscamos
compreender sua contribuicdo para a formacdo bésica, sendo esse momento

construido a partir da perspectiva do professor de geografia. Para isso, foi
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utilizada a plataforma digital SurveyMonkey, que permitiu a construcéo e a coleta
das respostas dos docentes.

Em seguida, para darmos continuidade em nossa pesquisa de forma a
compreender a relacéo existente entre a metodologia do trabalho de campo e os
principios do pensamento espacial no ensino da geografia, aplicamos entrevistas
semi—estruturadas com docentes de geografia que utilizam o trabalho de campo
em algum momento de sua rotina escolar.

Tendo em vista, o contexto da pandemia e das normas de distanciamento
social, as entrevistas foram realizadas com o auxilio do aplicativo Whatsapp e os
depoimentos dos professores, mediante sua permissdo, transcritos para a
dissertacéo. Participou desta etapa um total de seis professores de geografia
das redes publica e privada.

Em nossa Ultima etapa, apoiados nas reflexdes apresentadas ao longo
da pesquisa, organizamos uma proposta metodoldgica destinada a aplicacéo de
um trabalho de campo organizado no formato de um jogo que se apoia em
atividades voltadas ao desenvolvimento do pensamento espacial, por meio de
conceitos (geo)espaciais.

O primeiro capitulo da dissertacdo apresenta reflexdes teorico—
metodoldgicas acerca do trabalho de campo, como metodologia de ensino e sua
as mudancas de concepcdo pelas quais passou no ambito da Ciéncia
Geografica. Concluimos este capitulo com a analise dos anais dos Encontros da
Associacdo Nacional de Pés-graduacdo em Geografia, ENANPEGE, os quais
nos ajudam a observar como o trabalho de campo se insere no contexto das
producdes académicas mais recentes.

No segundo capitulo, a metodologia do trabalho de campo em seu
dialogo com a geografia escolar, buscando identificar as diferentes abordagens
do trabalho de campo como metodologia de ensino. Em um segundo momento,
apresentamos, a partir da perspectiva docente, como o trabalho de campo se
insere no contexto atual da educacdo basica no Rio de Janeiro. Para isso, foi
aplicado um questionario on-line construido a partir de uma plataforma virtual,
sendo assim, disponibilizada a quantidade de 14 perguntas relacionadas ao
trabalho de campo, sendo obtidas e analisadas as respostas de 67 docentes
participantes.

No terceiro capitulo, analisamos como a metodologia do trabalho de
campo pode ser utilizada de forma a contribuir com o desenvolvimento do
pensamento espacial. Para isso, iniciamos o capitulo coma apresentacdo dos

debates relativos ao pensamento espacial. Em seguida, analisamos a relagc&o
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entre a Geografia e o pensamento espacial, utilizando-se de uma metodologia
de cunho qualitativo, entrevistas semi—estruturadas direcionadas a docentes de
geografia da escola basica. Nosso intuito foi de compreender se 0s principios
relacionados ao pensamento espacial sdo vistos de alguma forma a partir da
aplicacdo da metodologia do trabalho de campo. Finalizando o capitulo,
desenvolvemos uma proposta metodolégica a qual articula os principais
elementos dessa pesquisa, 0 pensamento espacial e o trabalho de campo, no
formato de um jogo voltado ao ensino escolar da Geografia.
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2

As transformacdes do trabalho de campo na Geografia
e sua participacao nas producdes cientificas apresentadas
nos Encontros da Pods-graduacdo em Geografia -
ENANPEGE

Discorreremos aqui uma breve apresentacdo do primeiro capitulo dessa
pesquisa. Tendo em vista que nesse primeiro momento buscamos por
compreender o percurso que o trabalho de campo obteve dentro da ciéncia
geogréfica. Logo apés, as buscas se concentram nas analises que envolvem o
evento de Pds-graduagdo ENANPEGE.

Dessa forma, o capitulo se divide em quatro momentos para melhor
entendimento de sua proposta. Assim, construimos o subtépico 1.1 onde
apresenta uma breve andlise sobre as questdes metodoldgicas que envolvem o
trabalho de campo. O subtépico 1.2. onde apresenta uma andlise sobre o
processo historico da Geografia, e como o trabalho de campo se inseriu em cada
um desses momentos, buscamos fazer a apresentagdo a partir das
transformacdes das diferentes correntes geogréficas. O subtdpico 1.3 se dedica
a uma apresentacdo sobre o evento ENANPEGE e sua constru¢gdo na Pos—
graduacdo no Brasil, buscando compreender sua contribuicdo para a analise
agui proposta.

E por fim, o subtdpico 1.4. procurou compreender como o trabalho de
campo se insere nas producdes cientificas no Brasil, de forma a entender se é
considerado uma forma possivel de estudo pelos profissionais da geografia.
Para isso, se desenvolveu como forma de analise a busca de artigos cientificos
gue foram publicados no evento, sendo estes analisados a partir dos anais do
ENANPEGE. No entanto, nossa busca encontrou alguns impasses em processo
de analise, tendo em vista 0 momento da salde publica no Brasil, onde nos
encontramos em uma pandemia. Essa dificuldade se da, principalmente, por
precisarmos de ajuda externa da secretaria da ANPEGE para obter os
documentos com os anais do evento. Diante disso, infelizmente, ndo obtivemos
sucesso em conseguir todos os trabalhos do evento desde sua primeira
realizagcdo, apesar dos esforcos da secretaria do ENANPEGE em nos atender
nesse momento dificil. Logo, as analises apresentadas foram construidas a partir

dos trabalhos dos eventos disponibilizados.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812510/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812510/CA

19

2.1
Trabalho de campo em Geografia: reflexdes acerca de sua
metodologia

Os questionamentos que norteiam o trabalho de campo s&o inumeros,
desde sua apresentacdo como metodologia de pesquisa, a relacdo do
pesquisador com o0 seu uso, o tempo histérico atrelado a pesquisa e até o receio
de seu uso em busca de pesquisas baseadas apenas na empiria. De acordo
com Kaiser (2006), existe um grande numero de estudiosos, sendo estes do
ramo cientifico ou ndo, que executam as pesquisas de campo. Ainda de acordo
com Lacoste (2006, p.77), € importante que ao executar a andlise do territorio
pesquisado seja considerado pelo pesquisador questdes como o0s problemas
politicos. Ainda para o autor “este problema nao diz respeito somente aos
pesquisadores, mas ao conjunto de cidaddos em razdo da multiplicacdo das
pesquisas de toda ordem, que recaem sobre grupos mais ou menos humerosos
sobre 0s quais nos interessamos a titulos diversos”.

Sendo assim, considerado pertinente que haja o compromisso entre o ator
pesquisador e seu objeto de estudo, seja qual for seu objetivo, em considerar as
questdes sociais relacionadas ao terreno de estudo em que se devolvem sua
pesquisa, mesmo que esta seja apenas uma analise do terreno em si. Pois estas
podem obter resultados positivos ou negativos sobre as populacdes do local de
estudo.

A respeito disso Lacoste (2006), deixa claro que.

“Mesmo pesquisas que apenas recaem sobre as caracteristicas fisicas
de um territério, ndo deixam, por isso, de dizer menos respeito a
populagdo que ai vive, na medida em que seus resultados tornam
mais eficazes uma intervencao ai. Mesmo pesquisas completamente
desinteressada podem ter importantes consequéncias para a
populagéo estudada”. (LACOSTE, 2006, P.77).

Ademais, Zusman (2011), explica que,

“o trabalho arquivistico foi concebido como trabalho de campo com
autonomia do trabalho no terreno. As relagbes que se estabelecem
com/e no mesmo, estdo também atreladas a condicionantes sociais e
politicas. De fato, as narrativas que derivam da reconstrugdo das
sociedades e espacos do passado podem ter efeitos, por exemplo, em
reivindicagfes territoriais ou nos processos atuais de reconstrugdo de
identidade”. (ZUSMAN, 2011, p.11).

Diante disso, para Zusman (2011), existem duas possiveis formas de
atuacdo do pesquisador com o0 meio pesquisado. Essas configuracdes podem

ser visiveis, principalmente, na transicdo do século XIX para o século XX. A
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primeira maneira se sustenta na exploracdo a partir das expedicdes que
estabelecem uma relacdo direta com a populacdo local, para isso, 0s
pesquisadores se utilizam das trocas e das negociacdes para auxiliar na
exploracdo. E a segunda maneira € quando os pesquisadores ndo levam em
consideracdo essas populacbes, tornando-as invisiveis, dessa forma, esses
estudos s6 se baseiam a partir da coleta dos elementos naturais, ndo
considerando a espacialidade e nem a temporalidade.

Ainda pra a autora citada, “‘em alguns casos, essas expedi¢cdes foram
compostas por naturalistas, especialistas em cartografia, pintores e, mais tarde
no seculo 20, fotégrafos” (2011, p.19).

Para isso, é necessario que se compreenda que uma pesquisa de campo
pode assumir diferentes contextos se considerarmos o0 uso metodolégico, os
objetivos da pesquisa e as questdes ideoldgicas e politicas que a envolve em
sua construcdo, de maneira, a organizar o que seja estabelecido e o que sera
abordado no estudo proposto. Dessa maneira, se entende que o0 pesquisador em
sua abordagem delimite um esquema para sua construcdo. Para Kaiser (2006, p.
94), “nao se pode, pois, falar de pesquisa de campo em geral, nem mesmo de
pesquisa de campo geografica, se nao se define do que se trata”. Diante disso, o
referido autor! elenca sete diferentes situacées que podem ser consideradas na

construcdo de uma pesquisa de campo. S&o elas:

1. Levantamentos estatisticos convencionais, ndo confundir com o0s
pseudo-levantamentos cuja existéncia algumas teses recentes mostraram que
consistem na compilacdo de anuarios e quadros estatisticos.

2. Outros levantamentos mecéanicos: procura sistematica de informacdes
muito precisas. Aquele que o realiza € um instrumento.

3. Levantamentos comerciais: estudos de mercado e similares; sondagens
de opinido.

4. Levantamentos de justificacdo: tal organismo pesquisa: a) Para
alimentar o funcionamento de seu servico de estudos (proliferacado institucional:

a conclusdo da pesquisa é sempre a de que outra pesquisa se faz necessaria).

1 Nesse contexto é importante compreender a relagdo pesquisa de campo e pesquisador diante
dos objetivos levantados para a pesquisa, ainda que, este pesquisador esteja ou ndo em contato
direto com o seu “terreno” de anadlise. No entanto, se entende que para uma completude dos
objetivos propostos considerarem a amplitude do que estd sendo pesquisado é fundamental.
Como nos mostra Kaiser (2006. p.96), ao nos explicar. “Se este levantamento deseja atingir o
cerne da realidade para coletar elementos necesséarios a andlise e a explicacdo, ele devera
penetrar nas forcas e nas relagdes de producgdo, explorar os niveis ideoldgicos, politico e cultural
da dinadmica social”.
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b) Para coletar e relacionar as informacdes necessérias a justificacdo de
decisBes ou de uma politica elaborada a priori.

5. Levantamentos de preparacédo: é a face da vergonha (frequente) do que
ainda se convenciona chamar “levantamento-participacao”. Frequente nos
trabalhos de organizacao do territério.

6. Levantamentos setoriais ou tematicos: frequentemente incapazes de
considerar o setor explorado como intimamente ligado ao conjunto do sistema
social.

7. O levantamento social, necessariamente global e globalizante, ainda
gue aplicado a uma fracdo, espacializada, ou de forma determinada, da
formacgé&o social.

Dessa maneira, foi possivel evidenciar diferentes tipologias na construcao
de uma pesquisa de campo ainda que de forma breve, possibilitando a
compreensdo diante da funcdo que o pesquisador pode encaminhar o seu
estudo nos diferentes contextos citados a cima.

Outro fator considerado se refere a relagdo metodoldgica da articulagéo
entre a teoria e a pratica. Compreender sua importancia € o ponto essencial para
uma pesquisa. De acordo com Alentejano e Rocha—Ledo (2006, p. 58) “[...]
devemos compreender o trabalho de campo como uma ferramenta a servigo dos
geografos, desde que articulada com a teoria, capaz de possibilitar a conexdo da
empiria com a teoria”.

Ainda na perspectiva de Serpa (2006, p. 10), “Nao pode haver separagéo
entre teoria e metodologia, entre 0s conceitos e sua operacionalizacdo através
do trabalho de campo”. Nesse sentido, alerta-se para a producdo de pesquisas
essencialmente tedricas, no entanto, sem validacdo empirica conceitual. Como
nos explica a autor mencionado, “o fantasma do empirismo que ronda a
producdo do conhecimento geogréafico leva muitas vezes o pesquisador a
reflexdes tedricas elaboradas, mas, sem a fundamentacdo empirica necessaria a
demonstracdo e a validagdo dos conceitos, que aparecem nao raro descolados
da realidade”.).

Por outro lado, a nao articulacdo das técnicas utlizadas para a
representacdo da realidade com o saber teorico, também, se torna outra
responsabilidade a ser vencida. Diante disso o autor referido menciona.

“Ou entdo se tem o oposto: bons bancos de dados e técnicas
elaboradas de representacdo da realidade, sem a reflexdo tedrica
necessaria e fundamental a compreensdo e andlise critica do
contelldo empirico pesquisado. Essa separacdo ndo existe e € um

construto artificial, teoria e trabalho de campo s&o dois lados da
mesma moeda.” (SERPA, 2006, p. 10).
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De acordo com Kaiser (2006, p. 104), “para aqueles que s6 compreendem
a teoria sem nada conhecerem da situacao real, a realizacdo de tais pesquisas
de campo é ainda mais necessaria, sob pena de ndo poderem ligar a teoria a
pratica”.

Nesse sentindo o trabalho de campo é pensado como uma metodologia de
articulagcéo, onde, é importante que exista no processo de utilizacao de técnicas
0 encontro entre a realidade e o saber tedrico. N&o se limitando apenas ao saber
e nem se limitando apenas ao processo empirico.

Para Alentejano e Rocha—-Le&o (2006, p. 64), 0 momento historico que se
vivencia passa por dois momentos de escolhas. “Os que veem a geografia como
mais um instrumento a servico da acumulacdo privada de capital ou do controle
da sociedade pelo Estado e o capital, com certeza a banalizagdo do trabalho de
campo”. E ainda, aqueles que percebem a geografia como uma composi¢céo da
teoria social critica, onde esta se volta a realidade, sendo assim, o trabalho de
campo s6 pode ser contemplado quando articulado a teoria, sendo dessa forma,
um instrumento para esclarecer os “mecanismos da dominacdo e da
exploracao”.

Frente a essa questdo, de acordo com Lacoste (2006), sobre o papel do
pesquisador,

“[...] quer seja coletivo ou individual, ndo deve procurar aproveitar-se
de sua pesquisa para envolver-se diretamente nas lutas politicas do
grupo que estuda, pois mesmo aqueles que ele acredita ajudar ndo
deixardo de lhe dizer, no fim de algum tempo, que ele os embaraca
que ele pretende dirigi-los, e que, de toda maneira, enquanto

estrangeiro ndo estd diretamente envolvido por estas lutas”.
(LACOSTE, 2006, P.92).

Por fim, corrobora Alentejano e Rocha—Ledo (2006, p. 65), ao expor que
“contornar os riscos da banalizagao do trabalho de campo pressupée, sobretudo,
avancar em duas direcdes: a articulagcéo teoria e pratica; o olhar critico sobre a
realidade associado a acao transformadora”.

Nesse sentindo, cabe ao pesquisador compreender a relevancia da
metodologia do trabalho de campo para a construcdo de sua pesquisa, de forma
que seja utilizado com atencdo. Pois, um trabalho de campo envolver uma
articulacdo complexa, onde, como o contato direto do pesquisar com o local

visitado ou com a populacéo local.
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2.2.
Os caminhos tracados pelo trabalho de campo na ciéncia
geografica

O trabalho de campo € considerado uma importante metodologia utilizada
para a elaboracdo e desenvolvimento de diferentes categorias de pesquisas.
Segundo Suertegaray (2002) este ndo € um procedimento exclusivo das
pesquisas em Geografia, mas, também, das diferentes areas do conhecimento,
tanto para as ciéncias humanas, sociais ou as exatas. De fato, reconhecemos
agui que o trabalho de campo ocupa um papel fundamental na construcdo
cientifica, conduzindo-a a distintos resultados na producdo de suas analises.
Ainda, corrobora Neves (2015) ao explicar que o trabalho de campo € uma
metodologia utilizada por diversas areas do conhecimento e é aplicada tanto no
ensino, como, também na pesquisa, estando esta, presente em diferentes niveis
educacionais.

Tendo considerado sua presenca para a organizacdo dos estudos nos
distintos campos da ciéncia, procuramos guiar nosso debate neste primeiro
capitulo na busca pela compreensao da natureza do trabalho de campo na
Geografia, sua relevancia epistemologica na ciéncia e na formacdo do ser
geografo/pesquisador, procurando, assim, conceber seus distintos caminhos.

Tendo em vista que ao longo dos séculos o homem por intermédio do
conhecimento procura constantemente por explicagdes e respostas a respeito da
realidade presente a partir de sua relagdo com a natureza. Segundo Rodrigues
(2008 p. 13), “a Geografia € um dos conhecimentos mais antigos que existem;
desde os povos primitivos ja se fazia Geografia. Ela se estabeleceu, inicialmente,
como um conhecimento pratico para resolver problemas imediatos”. Contudo,
apenas a partir do século XIX que a Geografia se consolida efetivamente como
ciéncia. Antes disso, como explica Rodrigues (2008) o homem ja aplicava de
conhecimentos elaborados considerados como Geografia, geralmente praticados
pelo senso comum ou juizo vulgar, teoldgico e filos6fico no periodo considerado
como da Antiguidade, Pré-Histéria e Idade Moderna.

Na Grécia Antiga tal pratica se baseia na observacdo dos ambientes e dos
fenbmenos naturais, principalmente, através das navegacdes. Como €
compreendido por Souza et al., (2009) ao mencionar que.

“Grande parte do mundo ocidental conhecido era dominada pelos
gregos, em especial o leste do Mediterraneo. Sempre interessados em

descobrir novos territérios de dominio e atuagdo comercial, era
fundamental que conhecessem o ambiente fisico e os fendmenos
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naturais. O céu claro do Mediterréneo facilitava a vida dos navegantes
gregos, sempre atentos as caracteristicas dos ventos, importante para

sua navegacdo e termos de velocidade e seguranca”. (SOUZA et
al., 2009, p.o1).

De maneira que essas praticas de viagens permitiram aos pesquisadores
da antiguidade reconhecer os fenbmenos fisicos e naturais dos lugares os
transformando em relatos, permitindo hoje o estudo dos periodos pretéritos.
Ainda de acordo com Souza et al., (2009, p.02), “sobre tais experiéncias, os
gregos deixaram para as futuras geracoes, escritos que contavam a sua vivéncia
geografica”.

A Geografia da Idade Moderna se desenvolve com praticas de pesquisas
voltadas a observacado sobre as regides e navegacoes, e, ainda, pelo manuseio
de instrumentos de andlises, como 0s mapas, por exemplo. Seus principais
propulsores sdo estudiosos portugueses e espanhois em busca de novas

informacgdes sobre a Terra. Assim, Souza et al. ( 2009) explicam que,

“a Idade Moderna caracterizou-se por ser o periodo dos grandes
descobrimentos, realizados especialmente pelos navegadores
portugueses e espanhois. Nessa época, os estudos de Geografia
Regional (mais ligados a Etnografia) e Geografia Geral (voltados para
a Astronomia e Cartografia) tornam-se mais intensos, em razdo do
rapido conhecimento do planeta por parte dos desbravadores
europeus, que demandavam mais estudos sobre os lugares
descobertos, além de instrumentos de navegacao e localizagdo mais
precisos”. (SOUZA et al., 2009, p.02).

Nessa procura de obter as respostas para suas indagacdes, foram
desenvolvidas pelo homem diferentes técnicas e métodos que passaram a ser
utilizados para construcao de pesquisas com resultados mais confiaveis. De
acordo com Rodrigues (2008), o conhecimento cientifico se configura naquele
gue é produzido a partir de investigacao cientifica na qual se utiliza por meio de
métodos e técnicas, na procura pelo conhecimento da realidade e de sua
possivel intervengdo na natureza. Quanto a isso, entendemos como método toda
técnica ou procedimento que seja utilizado como caminho para obtencdo de
determinado resultado final, estes podem receber diferentes classificacbes
como, logico, investigativo, sistematico, entre outros.

A Geografia se utilizou e ainda utiliza diferentes métodos cientificos para a
producdo de pesquisas, deste modo, Alentejano e Rocha-Ledo (2006) nos
esclarecem que desde o inicio da Geografia o trabalho de campo se constituiu
como parte metodolégica essencial dos geodgrafos em seus trabalhos, e
gradativamente o trabalho de campo acabou se transformando em um método

proprio. Dispondo assim, de técnicas especificas para formagdo de sua
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organizacao, para HEGEL (2009, p.01 apud COUTO 2007, p.53) “o método ¢é a
estrutura do todo, apresentada em sua pura essencialidade”. Sendo assim,
nesse processo de construcdo o método pode se apresentar de maneiras
variadas considerando o periodo histérico em que se encontra. Se pensarmos o
trabalho de campo de acordo com a escolha de analise metodoldgica, este pode
assumir caracteristicas distintas de acordo com o0 que se pretende estudar.
Como nos explica Suertegaray (2002) ao nos apresentar as possiveis
metodologias que encontramos na Geografia ao longo dos séculos, como o
método positivista, 0 método neo-positivista, método dialético, método
fenomenologico e o método hermenéutico. Sendo assim, cada um desses
métodos apresentam suas proprias caracteristicas construidas a partir de
momentos histéricos distintos e procurando por objetivos especificos para a
pesquisa, tendo cada uma delas uma interpretacdo de mundo diferente e de
trabalhos de campo com caracteristicas também distintas.

De acordo com Rodrigues (2008), a relagcdo entre o procedimento
metodoldgico e a Geografia é complicada, pois é importante explicar que o
método pode ser um tipo de conciliador entre o ser humano que deseja aprender
sobre o objeto estudado e que este faz parte da realidade investigada. Ainda, é
necessario considerar que o método ndo é estagnado, considerando que a
sociedade e a natureza se encontram em constante mudanca.

Tendo em vista que os séculos que antecedem ao século XIX, o trabalho
de campo na ciéncia geogréfica ainda ndo se constituia como uma metodologia
ou uma forma mais especifica de estudo, como por exemplo, a utilizacdo de
coletas de dados ou materiais. Nesse sentido, o papel que o trabalho de campo
ocupava se caracterizava principalmente a partir da obtencéo de relatos e da
observacdo das viagens realizadas por estudiosos da época. Sobre isso

Alentejano e Rocha—Ledo, (2006) nos mostram que,

“[...] a sistematizacdo da Geografia enquanto ciéncia muito deve ao
conjunto de pesquisas e relatérios de campo elaborados
anteriormente por viajantes, naturalistas e outros, verdadeiro
manancial de informac¢des que foram essenciais para a construcédo
das bases para o desenvolvimento da Geografia”. (ALENTEJANO E
ROCHA-LEAO, 2006, p.53).

Ainda de acordo com Rodrigues (2008, p. 58), a sistematizacdo da
Geografia teve auxilio de um “repositério de informagdes”, com arquivos e dados
referenciais de toda a superficie terrestre, possibilitando assim, que houvesse

uma base para a comparacao empirica.
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Para Claval (2013) existem algumas ciéncias, como as ciéncias naturais e
humanas, que ndo se desenvolvem pela experimentacdo, mas se fundamentam
nas ciéncias das observacdes, ndo sendo essas organizadas fora em
laboratérios, mas construidas a partir do observador que se movimenta e
constréi a pesquisa em campo, comparando lugares e regibes.

Mais adiante jA na Geografia Tradicional ou Geografia Classica, como é
também conhecida, o fortalecimento das metodologias aplicadas as descobertas
pela ciéncia se fundamentava principalmente pela descricdo dos fendmenos
naturais, desenvolvidas pela Geografia Fisica e sobre as relagbes humanas pela
Geografia Humana. Segundo Souza et al., (2009), os procedimentos relativos as
metodologias se evidenciam pelo trabalho empirico a partir da descri¢céo e a sua
importancia, ainda, sobre a representacao relacionada a Geografia quanto ao
seu repositorio de informagfes adquiridas por outras ciéncias, onde resultaram
na visao totalizadora da regiéo.

Corrobora com essa ideia, Alentejano e Rocha-Le&do (2006 p. 54) ao
evidenciar que “tais concepg¢oes revelam ndo apenas o empirismo dominante na
Geografia, mas também a separacdo entre uma Geografia dos homens e uma
Geografia da natureza, como se fossem realidades absolutamente distintas”.

Uma vez que um dos impulsionadores da Geografia Tradicional, Humboldt?
(1769-1859), se embasava, principalmente, na observacdo dos fenémenos a
partir de suas diversas viagens pelo mundo. De acordo com Rodrigues (2008, p.
13), “nas viagens, acumulou grande quantidade de conhecimento que I|he
possibilitou elaborar e publicar diversos trabalhos”.

Ainda é com base nos estudos das paisagens de maneira geral que
Humboldt procurava basear seus estudos em busca da sistematizacdo da
Geografia. De acordo com ele, haveria uma relacéo entre os fenbmenos naturais

em cada uma delas, como nos mostra Rodrigues (2008) ao explicar que.

‘A paisagem, para ele, era resultado da interacdo de varios
fendbmenos. Das investigacdes dos fendmenos feitas em escala
regional, continental ou mundial, resultou uma sistematizagdo de
conhecimentos geograficos, considerando que o mesmo fendmeno
pode ser analisado tanto no &ambito regional como mundial’.
(RODRIGUES, 2008, p. 68).

Ademais contribui Claval (2013 p. n.) com essa afirmacao ao explicar que,
“um de seus objetivos era reunir os lugares que apresentam tracos similares e

mostrar o que as unidades territoriais (regides, estagios de vegetacao), assim

2 De acordo com Rodrigues (2008), “os estudos de Humbolt e Ritter foram decisivos para conferir &
Geografia o verdadeiro carater cientifico”.
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definidas, tém de diferente”. Fato este que contribuiu com a Geografia Geral
onde permaneceria a ideia de que a Geografia ndo deveria ser analisada por
fatos isolados, mas, que as comparacBes de pesquisas sobre a Terra pelo
mundo eram primordiais, jA que as permitiam comparar e diferenciar os
fenbmenos naturais a partir das comparacdes entre essas. Para Rodrigues
(2008), essa era uma caracteristica muito presente na Geografia Geral, que,
“[...] buscou aplicar o chamado principio de Geografia Geral, ou seja,
nenhum lugar da Terra pode ser estudado sem o conhecimento do
conjunto; sendo que um fenémeno, verificado em determinada regiéo,
pode ser generalizado para todas as outras areas do globo com
caracteristicas semelhantes, isto é, busca-se, a partir da comparagao,

verificar semelhancas e diferengas entre os fendmenos e os lugares
na superficie terrestre”. (RODRIGUES, 2008, p. 68).

Segundo Claval (2013), Humboldt ensina que trabalho de campo néo
deveria ser validado apenas pela juncdo de informacdes, que a realidade é
resultado da coincidéncia de dados aleatorios.

Ainda de acordo com Alentejano e Rocha—Ledo (2006), o trabalho de
campo se estabelece como método, principalmente, por predominancia da
origem empirista que ndo considera a teoria, onde confere a descricdo da
realidade requisito como preceito de verdade. Dessa forma, de acordo com
Claval (2013 p. n.), “o lugar que o trabalho de campo ocupa na formagao dos
gebgrafos a partir do fim do século XIX resulta, em parte, da influéncia que
exercem sobre essa disciplina em vias de construcdo os saberes naturalistas ja
consolidados”.

Para o autor mencionado, “a geografia “moderna” do fim do século XIX, se
define por oposicdo a uma geografia mais antiga, que era uma ciéncia de
gabinete e se apoiava essencialmente nos arquivos de viagens e documentos
provenientes delas, mais especificamente, os mapas” (CLAVAL, 2013, p. n.).

Pra Zusman (201, p.18), foi ainda na transi¢cdo do século XIX para o século
XX, que o trabalho de campo passa a ser atribuido como uma pratica de
gabinete. Dessa maneira, tal fato se fundamenta na definicAo da ciéncia
geografica como um agrupamento de conhecimentos considerados Uteis e que
cumprissem com 0s objetivos dos Estados Nacionais. Ainda para a autora
mencionada, “a definicdo dos territérios de dominacao foi efetivada a partir da
ocupacgao, descricdo € mensuragao deles”.

De maneira que o inicio do século XX foi fortemente marcado pela
presenca da racionalidade na producao cientifica. Visto que o principal objetivo

dos pesquisadores da época era buscar por resultados menos empiricos e mais
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direcionados ao raciocinio dedutivo®. Assim, segundo Rodrigues (2008), o
objetivo dos pesquisadores era elaborar uma Geografia que tivesse de menor
carga empirista e a0 mesmo tempo priorizasse o raciocinio dedutivo. De mesmo

modo, corrobora Moraes (1987), ao mencionar que,

“O fato de se denominar racionalista esta corrente advém de sua
menor carga empirista, em relacdo as anteriores. Esta perspectiva, a
terceira grande orientagcdo dentro da Geografia Tradicional, privilegiou
um pouco mais o raciocinio dedutivo, antecipando um dos mdveis da
renovagdo geografica nos anos sessenta”. (MORAES, 1987, p. 31).

Sendo assim, segundo Rodrigues (2008), a Geografia apresenta como
principais precursores Alfred Hettner (1859 - 1941) 4 e Richard Hartshorne (1899
- 1992) 5. Nesse momento, os estudos na Geografia apresentam um arranjo
direcionado a analise territorial, principalmente, no que diz respeito a
diferenciagdo de areas. Para Hettner, os estudos da Geografia viriam do
processo de inter-relacbes de fendbmenos ja existentes no espaco. Segundo

13

Moraes (1987, p. 31), a Geografia de Hettner objetivava explicar, “por qué” e
“em que” diferem as proporcdes da superficie terrestre”.

Dessa forma, na perspectiva de Hartshorne, todas as ciéncias se
baseariam em seus proprios métodos. Ainda para Moraes (1987, p.31-32),
“Hartshorne introduzird o pensamento de Hettner, porém, ao contrario dos
anteriores, desenvolvendo-o e aprimorando-o”.  Diante disso, o método
geografico da disciplina se fundamentaria no seu propoésito de trabalhar a
realidade em sua complexidade, deixa de considerar os fenbmenos variados que
outras ciéncias estudam. Como nos mostra o autor referido ao dizer que, “o
método especificamente geogréfico viria do fato de essa disciplina trabalhar o
real em sua complexidade, abordando fen6menos variados, estudados por
outras ciéncias”.

Nesse sentido, a area se constituiria como uma parte da superficie da
Terra que seria delimitada pelo pesquisador que a observa, distinguindo-a das

outras. Sendo assim, escolhido pelo pesquisador, onde este selecionaria os

3 O raciocinio dedutivo ou método dedutivo como também é conhecido, é considerado que baseia
seus resultados de estudo a partir na validagdo do processo de raciocinio. Considerando as
diferentes possibilidades, sendo os fatos analisados de forma minuciosa.

4 “Geografo alemdo, professor da Universidade de Heidelberg e editor de uma das principais
revistas geograficas de seu pais, a Geographische Zeitchrift.”. (MORAES, 1987, p.31).

5 “Hartshorne lecionou na universidade de Wisconcin, nos Estados Unidos. Procurou desenvolver
reflexdes sobre a natureza da Geografia, como ciéncia, em dois livros: A natureza da geografia,
publicado em 1939, que trata da evolu¢cdo do pensamento geografico; e Questdes sobre a
natureza da geografia, publicado em 1959, que revisa posi¢des de vinte anos antes e apresenta o
conteudo final de sua proposta”. (RODRIGUES, 2008, p. 68).
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fenbmenos a serem estudados, conforme a escolha dos dados. Como explica

Moraes (1987),
“A area seria uma parcela da superficie terrestre, diferenciada pelo
observador, que a delimita por seu carater, isto €, a distingue das
demais. Essa delimitacdo é um procedimento de escolha do
observador, que seleciona os fendBmenos enfocados; dependendo dos
dados selecionados, a de limitagdo sera diferente (pois a abrangéncia
destes varia desigualmente). Assim, na verdade, a area é construida

idealmente pelo pesquisador, a partir da observacdo dos dados
escolhidos”. (MORAES, 1987, p.32).

JA o conceito de integracdo se basearia, segundo Hartshorne, na
delimitacdo que se daria de acordo com a selecéo do pesquisador e sua relacéo.
Assim, “a delimitacao é feita segundo a escolha do observador. Dependendo dos
elementos selecionados, a delimitagéo sera diferente” (RODRIGUES, 2008, p.
95). Nesse sentido, a Geografia em Hartshorne se fundamentava no na analise
das variacdes espaciais e nas conexdes das integracbes dos fendmenos, como
nos explica o autor mencionado: “Em Hartshorne, os estudos de Geografia
devem analisar as variacbes espaciais e as conexfes de fendmenos em
integracéo” (RODRIGUES, 2008, p. 95).

Contudo, a partir da metade do século XX, a Geografia sofreu
transformagdes. De acordo com Rodrigues (2008 p. 97), “na metade do século
XX, ocorreram varias transformagdes politicas, econémicas sociais, filosoficas,
cientificas e tecnolégicas no mundo que atingiram a ciéncia geografica,
provocando um processo de renovacgao € mudancgas”.

Corroboram com essa ideia SOUZA et al. (2009, p.04), ao explicar que “a
Nova Geografia conhecida como Geografia Teorético—Quantitativa surgiu
durante a década de 50, impulsionada pelas transformagfes ocasionadas pela
Segunda Guerra Mundial nos setores cientifico, tecnolégico, social e
econdmico”.

Além disso, muitos apoiadores da “Nova Geografia” se consideravam
adeptos dos principios do neopositivismo® para o esclarecimento dos
acontecimentos geograficos. Como apresenta Rodrigues (2008, p. 106), ao citar
que, “os defensores dessa corrente adotaram os fundamentos do neopositivismo
e se voltaram para a Matematica — especialmente a estatistica - como um modo
de provar hipéteses e explicar os fendmenos geograficos”. Segundo Santos
(2002).

6 De acordo com Rodrigues (2008), “o neopositivismo considera a unidade entre as ciéncias
sociais e as naturais e, ainda, apresenta conteddos positivistas, principalmente no que se refere a
formulagao de leis.”.
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“Os métodos matematicos sdo considerados como mais precisos, 0s
mais gerais e os mais dotados de um valor de previsdo. Tudo isso
seria obtido por uma combinagdo onde as andlises de sistema e os
modelos e o uso de estatisticas seriam uma peca fundamental.”
(SANTOS, 2002, p. 65).

Essa nova corrente geogréfica buscou romper com as dicotomias da
Geografia Tradicional e os procedimentos metodologicos da Geografia Regional
(Souza et al.,, 2009). Apresentava ainda como finalidade a aplicagdo de dados
estatisticos como principal modelo de seus estudos (Rodrigues, 2008).

Nesse sentido, as pesquisas da época passaram a ser construidas a partir
de novos métodos de estudos, onde, passaram a desconsiderar a realidade
empirica e passaram a considerar as medi¢cdes matematicas laboratoriais. Estas
estariam aptas para a construcdo das representacdes dos fendmenos

geograficos, como explica o autor referido.

“Foi contraria ao uso de excursdes e das aulas praticas de campo por
achar desnecesséaria a observacdo e a descricdo da realidade
empirica. Buscou-se, assim, substituir o campo pelo laboratério, onde
seriam feitas as medigdes matematicas, os graficos e as tabelas
sofisticadas, procurando representar os fendbmenos geogréaficos por
meio dos desenhos e diagramas”. (RODRIGUES, 2008, p.106).

Diante disso, o papel que o trabalho de campo passou a ocupar nesse
periodo se limitava ao novo modelo metodolégico aplicado pela Nova Geografia.
Assim, para Alentejano e Rocha—Ledo (2006, p.55), o método do trabalho de
campo passou a se limitar a praticas geograficas para producédo de mapas, onde
a investigacdo a partir dos modelos mateméticos e recursos tecnoldgicos
passaram a ser priorizados.

Logo, o periodo relacionado a Geografia Teorico-quantitativa, marca o
momento em que a observacdo a partir do trabalho de campo e do estudo
empirico é alterada pelas pesquisas de cunho matematico, estatistico e abstrato,
objetivando, dessa forma, a finalidade de provar e/ou explicar os fenbmenos
geograficos. Como mostra Rodrigues (2008, p.109), “portanto, na Geografia
Tedrico-quantitativa, troca-se o empirismo da observacao direta pelo empirismo
mais abstrato dos dados filtrados pela estatistica”.

O periodo de 1970 é marcado pela presenca de outras duas correntes de
pensamento, a “Geografia Ecolégica” e a “Geografia da percepgdo ou do
comportamento”, como, também, é conhecida. Tendo em vista que, a Geografia
Ecoldgica nasce por conta do crescente avango do capitalismo frente as

Y

transformacgdes da sociedade e a ndo preocupacdo quanto a escassez dos
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recursos naturais explorados. Segundo Rodrigues (2008, p.116), “no contexto do
capitalismo, a natureza era vista como um recurso a ser explorado, ndo havendo
preocupacdes quanto a escassez’.

Dessa maneira, ainda para o autor referido, nessa corrente da Geografia
ndo havia entre os diferentes gedgrafos uma ideologia que os identificassem
frente as resolucdes adotadas em relacdo aos impactos ambientais. Mas, sim, a
defesa ambiental voltada ao combate de politicas de interesse capitalista.

Logo, essa corrente de pensamento tem em sua composi¢cao gedgrafos de
diferentes correntes geograficas, dessa forma, passando esta corrente da
geografia a ter algumas semelhancas com as demais. Assim, como nos explica
Rodrigues (2008).

“[...] a Geografia Ecolégica € um movimento em defesa do meio
ambiente. Os gedgrafos que seguem essa orientacdo geralmente
pertencem a outras correntes da Geografia, por exemplo, Geografia
critica, Geografia Humanistica, Geografia da Percepgdo, Geografia
Cultural”. (RODRIGUES, 2008, p.106).

Diante disso, ainda na perspectiva do autor, a corrente ecolégica se firma
como uma organizacdo de renovacdo, onde o receio estd na destruicdo do
planeta pelo uso da tecnologia de forma inadequada, que degrada e destroi o
meio ambiente e 0s recursos naturais necessarios a vida humana.

Por outro lado, outra corrente dessa mesma década, a Geografia da
Percepgédo e do Comportamento, surge com a proposta de estudo do individuo a
partir da percepgéo do lugar vivido. De acordo com Rodrigues (2008), o objetivo
principal de tal corrente, € o entendimento a partir da percepgédo e da forma
comportamental dos individuos em relagdo ao lugar. Dessa maneira, “para cada
individuo ou grupo humano, o lugar é aquele em que ele se encontra
ambientado. O lugar faz parte de seu mundo, sentimentos e agdes”.

Ainda na perspectiva de Zusman (2011, p.17),

“A geografia, em seu processo de aquisicdo de autonomia institucional
e epistemoldgica, encontrou na pratica das exploragcdes o modelo de
como abordar as areas, objeto da investigagdo. No entanto, a medida
gue suas preocupacdes sociais e epistemoldgicas foram redefinidas,
as preocupacdes que nortearam a conducdo do trabalho de campo

também foram ressignificadas”. (ZUSMAN, 2011, p. 17. TRADUCAO
NOSSA).

Dessa maneira, foi compreendido que a partir das necessidades e
demandas no campo social, o trabalho de campo necessitou passar por

importantes ressignificdes em sua formacao.
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Sendo assim, de acordo com Rodrigues (2008), a Geografia da Percepcao
e do Comportamento procura pesquisar como o individuo compreende o espaco
por ele experimentado. Ainda na perspectiva do autor, “os seguidores dessa
corrente tentam explicar a valorizacdo subjetiva do territério, a consciéncia do
espaco, o comportamento em relagdo ao meio”.

Além disso, as pesquisas séo direcionadas ao estudo da fenomenologia,
da cultura e da psicologia e, dessa forma, para a compreenséo do lugar e das
trocas de relagdes entre o individuo e ambiente.

Tendo em vista que o periodo da década de 1970 se mostra como a época
em que eclodem as diferentes correntes da Geografia, entre elas a “Geografia
Critica ou Radical”. Rodrigues (2008), explica que seu surgimento se da por
conta de diferentes razdes, entre elas, a Guerra do Vietna, a destruicdo do meio
ambiente, a desigualdade entre as classes sociais, 0 racismo, as diferencas
entre os paises pobres e ricos e o0s problemas na urbanizacgéao.

Sendo assim, esta nova corrente surge em critica & Geografia Tradicional
e a Geografia Teo6rico—Quantitativa, e se propde a uma abordagem mais critica,
principalmente, no que tangencia os estudos pelas lutas sociais.

De acordo com Rodrigues (2008, p. 121), “os métodos, as técnicas e os
fundamentos da Geografia Tradicional e da Geografia Tedrico—Quantitativa
tornaram-se insuficientes para apreender a complexidade do espaco”. Diante
disso, essa nova corrente chega com a proposta de transformac¢do metodolégica
com estudos voltados para as questdes de analises ideolbgicas, politicas, sociais
e econbmicas. Ainda, “era preciso realizar estudos voltados para a analise das
ideologias e de novas questdes politicas, econémicas e sociais”.

Dessa forma, a Geografia Critica ou Radical abarca grande influéncia das
ideologias marxistas e forte tendéncia critica a outras correntes, como por
exemplo, a Geografia Teorico-Quantitativa. Conforme Souza et al.(2009)

mostram que.

“A Geografia Critica difere também da Nova Geografia quanto a forma
como estuda os fendmenos espaciais, busca a superagao quanto ao
estudo dos padrdes espaciais, busca analisar em primeiro 0s
processos sociais associando—0s com 0s espacial para isso
interessa—se pelos modos de producdo, pois, as formacBes estdo
estreitamente relacionadas com o modo de produgédo”. (SOUZA ET
AL., 2009, p. 05).

Tendo em vista que a busca pela combinacdo entre teoria e pratica se
contraste constantemente, principalmente, por conta da existéncia dicotbmica
presente na Geografia Humana e na Geografia fisica. Segundo Alentejano e

Rocha—Leao (2006, p.55) explicam que.
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“As dificuldades de articulacdo entre teoria e pratica se entrecruzam
com o problema da dicotomia entre Geografia fisica e humana, pois,
apesar dos discursos que pregam uma visdao integradora da
Geografia, no sentindo de nao isolarem as variaveis fisicas e sociais
responsaveis pela producdo do espago geografico, o olhar do
pesquisador, historicamente ja impregnado da dicotomia fisico-
humana, acaba por produzir, na maioria das vezes, uma abordagem
eminentemente social ou natural sobre os fenébmenos manifestados na
superficie terrestre”. (ALENTEJANO E ROCHA-LEAO, 2006, p.56).

Tendo em vista que o papel do trabalho de campo na Geografia critica tem
sua validacdo negada frente as propostas que se apresentavam nesse momento
da ciéncia. Nesse sentido, Alentejano e Rocha—-Le&o, (2006) mostram que com a
mobilizacdo iniciada pela Geografia critica e com sua critica extrema ao
empirismo predominante na Geografia tradicional, o trabalho de campo acaba
sendo vetado como forma de construcdo do pensamento geogréfico.

De acordo com Claval (2013),

“Nesse novo contexto, o “olho do gedgrafo” ndo é mais suficiente para
penetrar na realidade geogréafica. O trabalho de campo perde seus
privilégios: por que dedicar uma quantidade imensa de energia para
percorré-lo pessoalmente, se isso ndo acrescentard nada de novo ao
que ja foi levantado por outros? O apelo ao estudo direto do terreno é
substituido por procedimentos que ja ndo tém mais nada de intuitivo.
Eles conflam — uma confianga critica, evidentemente—nos dados
coletados por outros”. (CLAVAL, 2013, n. p).

Diante disso, Alentejano e Rocha—Ledo, (2006), ressalta que, o fato da
inclusdo de dados matematicos de cunho natural ou social implementados em
ambiente de Sistema de informacdo geogréfica Sistema de informacéo
geografica - SIG nao solucionaria os problemas da dicotomia sociedade e
natureza em seu contexto epistemologico na produgdo do conhecimento
geografico. Logo, o trabalho de campo decai ou ndo é considerado mais
suficiente para aprofundar-se a realidade geografica, dessa forma, os estudos se
fortalecem em préticas estatisticas a partir da busca de resultado por intermédio
de dados.

. Segundo Zusman (2011, p.16), as diferentes caracteristicas se associam
“mudancas nos critérios de validagao do conhecimento, na maneira de conceber
a relacdo entre o pesquisador e as sociedades e espacos que sao objeto de seu
interesse e na leitura das conotagdes politicas envolvidas nessa relagao”.

Atualmente, percebe-se, ainda que de forma gradativa, a retomada de
pesquisas que trazem a contribuicAo do uso do trabalho de campo para a
geografia e, também, para o ensino de geografia. Ainda de acordo com Claval,

(2013, n. p.), como participacdo estratégica o trabalho de campo deixa de ser
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considerado, no entanto, ndo é interrompido enquanto préatica de disciplina. E a
partir de seu uso que acontece a avaliacdo dos “limites do produto da analise
dos mecanismos econdmicos, sociais ou politicos”.

Cabe ressaltar ainda que o estudo da espacialidade esta ligado ao método
do trabalho de campo para o entendimento dos processos geograficos. Em vista
disso, Alentejano e Rocha—Ledo (2006, p. 59) expdem que “compreender a
espacialidade diferencial dos processos sem trabalho de campo é tarefa
praticamente impossivel”.

Dessa forma, é importante e necessario que se compreenda que as ideias
agui apresentadas apontaram os diferentes caminhos que o trabalho de campo
apresentou diante dos estudos de diferentes correntes de pensamento. Sendo
assim, pertinente sua abordagem metodolégica em suas respectivas épocas.
Ainda, torna-se consideravel as experiéncias particulares de cada trabalho de
campo. Nesse sentido na perspectiva de Zusman (201, p. 26-27.), “considera-se
que ndo ha receitas para realizar o trabalho de campo, mas, cada trabalho de
campo é diferente e, portanto, € necessario conceber estratégias especificas e
criativas a luz das perguntas que orientam a pesquisa e as questbes que
surgem”.

Ainda na concepg¢éo da autora,
“por esse motivo, a tradicdo do trabalho de campo em Geografia ndo
estd fechada. Na realidade, é um caminho aberto, em constante
construcéo, que continuard sendo enriquecido com as experiéncias e

os desafios colocados pelas realidades sociais e espaciais em
continua transformagéo”. (ZUSMAN, 2011, p. 27.)

Logo, o trabalho de campo se apresenta como uma metodologia flexivel
que permite a construcdo de novas experiéncias e conhecimentos a partir das

realidades espaciais e sociais.

2.3
ENANPEGE: contribui¢cbes do evento para a ciéncia geografica
na pés—graduacao no Brasil

Esta secao é atribuida ao estudo das contribuicdes advindas do principal
evento de Pés-graduacédo do Brasil, o ENANPEGE, para a ciéncia geografica.
Deste modo, apresenta como objetivo principal pesquisar qual a importancia do
evento para o desenvolvimento e construgcdo da Geografia e para a pos-

graduacdo no Brasil a partir de seus debates e produgfes cientificas, mais
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especificamente quanto as reflexdes apresentadas sobre a tematica do trabalho
de campo.

No que concerne ao Encontro Nacional da Associacdo Nacional de
Pesquisa e Pés-graduacdo — ENANPEGE, este € visto como o principal evento
de P6s—graduacdo de Geografia no Brasil e tem por objetivo a construcdo de
debates referentes a producédo cientifica de prisma geografico. Além disso, as
discussbes e producbes mostrarem-se de maneira dindmica e atual de acordo
com tempo histérico em que se apresenta como agregadores para pesquisa
cientifica geogréfica e para a pés-graduacgéao brasileira.

Assim, de acordo com Teixeira (2019, p. 144), “o Encontro Nacional da
Associacao Nacional de Pesquisa e Pés-graduacdo em Geografia (ENANPEGE),
considerado por pesquisadores como espaco privilegiado de debates da area e
suas subéreas no nivel da pos-graduacao.”.

Trata-se de um evento organizado pela Associacdo Nacional de Pos-
graduacdo e Pesquisa em Geografia — ANPEGE, esta se estabelece como uma
organizacdo delegada aos programas de pés—graduacdo do Brasil atreladas ao
estudo da Geografia. Como nos mostra Teixeira e Silva (2016, p.93), “a
Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacdo em Geografia (ANPEGE) é a
entidade gque representa 0s programas de pos-graduacéo e a pesquisa em Geografia
dai resultante, no Brasil”.

Tem sua oficializacdo ocorrida no ano de 1993 com o surgimento da
possibilidade de ampliacdo dos programas de pés—graduacdo em Geografia no
Brasil. Dessa forma, de acordo com (Duarte, 2003, p. 01), “a Associagao
Nacional de Pos-graduacdo e Pesquisa em Geografia foi criada em 4 de
Setembro de 1993, na UFSC, Floriandpolis, pelos coordenadores dos programas

de pbés—graduagdo em Geografia de entdo”. Ainda assim, corrobora Lamego e
Novaes (2016), com esta justificativa ao mencionar que a criagdo da ANPEGE
procede do ano de 1983, no entanto, sua oficializacé@o é referente a 1993, onde
seus encontros foram gradativamente para discussdes e apresentacdes de
estudos que se realizassem na esfera da pés—graduacao de Geografia no Brasil.

A entidade é constituida por membros representativos como: Presidente,

secretério e tesoureiro. Como nos esclarece Teixeira (2019), ao explicar que.

“As atribuicbes da ANPEGE s&o amplas para uma diretoria composta
por trés membros (Presidente; Secretario e Tesoureiro): sdo
atividades e problemas sobre a gestdo; administracdo; pensar em
politica enquanto que a representante; as politicas de pesquisa; a
producdo cientifica; atentar ao que esta acontecendo na CAPES; na
articulagdo com o representante; com outros 6rgdos publicos e de
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fomento; pesquisas que se encontram sendo realizadas na pés-
graduacao no pais; etc”. (TEIXEIRA, 2019, p. 144).

Ademais, de acordo com Lamego e Novaes (2016, p. 246), a ENANPEGE
€ considerada como um evento ja consolidado cientificamente se estabelecendo
por apresentar a troca de discussdes e pela “organizacdo institucional da
geografia brasileira”. De acordo com os autores referidos, “tais encontros
oferecem também uma rica oportunidade para se conhecer a dindmica das
pesquisas na geografia académica, considerando, principalmente a
representatividade de seus campos de investigagcao e conhecimento”.

Em consonancia, Silva e Oliveira (2009) explicam que,

“a entidade, assim, identificou e abriu novos canais para o
aprimoramento da ciéncia geografica, ampliando o espago de debates
dos principais problemas atinentes 4 pés-graduacdo. Ndo deve ser
negligenciada a capacidade da entidade em realizar trabalho de
sistematizacdo da produgdo geografica no pais, sobretudo, tratando-
se de um pais caracterizado pela imensa diversidade de paisagens e
complexa trama de relagBes sociais, o Brasil exige e exigia multiplas
possibilidades de leituras e interpretacbes”. (SILVA E OLIVEIRA,
2009, p.85).

A ANPEGE hoje é considerada como uma importante instituicdo sendo
assim reconhecida por suas propostas e discussfes atreladas aos problemas no
campo do conhecimento. Diante disso, Silva e Oliveira (2009), mostram que, a
entidade ANPEGE apés uma década enfrentando grandes dificuldades desde
sua inauguracgdo tem usufruido do seu reconhecimento pela comunidade dentro
dos programas com a busca de discussdes dos problemas oportunos. De
maneira que os levantamentos dessas discussfes, atrelados as problematicas
relacionadas a poés-graduagdo, permitem adquirir experiéncias novas,
possibilitando que seja feita uma andlise sobre a importancia desta entidade ao
liderar novas a¢gfes no campo do conhecimento.

Logo, a ANPEGE busca atualmente agir em defesa da ciéncia brasileira
resistindo pela busca do conhecimento no Brasil de forma democratica com
producdes cientificas de qualidade e de referéncia social (Carta de apresentacao
da ANPEGE, 2020).

Visto que o ENANPEGE no que confere a sua organizacdo, este é
organizado a partir de diferentes tipos grupos de trabalhos denominados de GT,
onde cada um desses grupos apresenta uma tematica especifica de acordo com
0 proposto pelo evento, ainda é constituido por féruns, mesas—-redondas tendo
como participantes pesquisadores, coordenadores, estudantes de pos-

graduagéo e editores.
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Dessa forma, nos explica Teixeira (2019, p.145 apud BOLETIM
INFORMATIVO DA ANPEGE, 2009).

“O mesmo é estruturado em conferéncias, Grupos de Trabalho (GT),
Mesas-redondas e Foruns (pesquisadores, coordenadores, estudantes
e editores). Assim, as conferéncias, as mesas-redondas e os GTs
constituem oportunidades para o aprofundamento dos debates e na
troca de saberes que propiciam o avanco da ciéncia geografica e a
consolidagdo da pos-graduacdo em Geografia no Brasil”. (TEIXEIRA,
2019, p. 145).

Ademais, ainda de acordo com a referida autora, ndo s6 a introducéo de
novos GT, mas, a possibilidade de insercdo de questdes relevantes para o
evento que estejam em consonancia com a atual conjuntura histérica a partir de
conhecimentos tedricos em geografia, 0 que contribui para produgéo cientifica e
para abordagem da ANPEGE de acordo com seu viés paolitico.

Sendo, dessa forma, construidos com publica¢des de producdes cientificas
em anais eletronicos, estes se apresentando de variadas maneiras, como
tematicas e momento histéricos de acordo com a realizagdo do evento, como
mostra Teixeira (2019), ao explicar que os anais do ENANPEGE apresentam
leituras de variadas representacfes de acordo com o espago—tempo, herdado
pelos geodgrafos com suas contribuicBes cientificas, compreendido como uma
demonstragdo de temas priorizados nos estudos brasileiros, de acordo com o

tempo historico.

2.4,
O trabalho de campo na producéao cientifica na pds-graduacao
no Brasil a partir do evento ENANPEGE

Como foi observado anteriormente, 0o ENANPEGE se configura hoje como
o principal evento de poés—graduacdo de Geografia no Brasil. Ocorre
bianualmente em diferentes cidades e estados. A figura 1 apresenta a
distribuicdo do evento até ano de 2015.

Figura 1. Distribuicdo do ENANPEGE de acordo com Estados Federativos do Brasil (1995—
2015).
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Legenda

[ Outros Estados

1- 1995 - Aracaju / SE

Il - 1897 - Rio de Janeiro / RJ
Il - 1999 - Sdo Paulo/ SP

IV - 2002 - Sdo Paulo / SP

V - 2003 - Florianopolis /SC

o000 O0O

VI- 2005 - Fortaleza /CE

[ Estados que sediaram o ENANPEGE

ENANPEGE -ANO - CIDADE / ESTAD

i<}
Q@
L
e

Vil - 2007 - Niterdi / RJ

Vil - 2009 - Curitiba / PR

X - 2011 - Goidnia / GO

X - 2013 - Campinas / SP

Xi- 2015 - Presidente Prudente / SP

Jutho 2015

Cartografagdo: Vanessa Teixeira

Fonte: Vanessa Teixeira, 2019.

No mapa é possivel observar a distribuicdo do evento por diferentes
estados sinalizada por cores do ano respectivo de sua realizac¢ao.
Pode-se verificar, no mapa 1, os pontos coloridos que demarcam a localizagédo
de cada edicdo do ENANPEGE (1995-2015), com nitida concentracdo para
alguns estados da federacéo brasileira, significativamente no Sudeste do pais,
gue sediou 6 edi¢bes, dos 11 encontros do ENANPEGE realizados, ou seja,
mais de 50%. Destes, quatro ocorreram no estado de S&o Paulo (o municipio de
Sdo Paulo sediou o encontro por duas vezes) e duas no estado do Rio de
Janeiro. Na sequéncia, em numero de edi¢cbes, estdo as regides Nordeste e Sul,
ambas com duas, e a regiao Centro-Oeste, com uma edi¢cdo em Goias. O evento
se encontra atualmente em sua Xlll edicdo, onde a sua Xll se intitulou como
“Geografia, Ciéncia e Politica: do pensamento a agao, da agdo ao pensamento.”
(TEIXEIRA, 2019, p. 145), acontecendo no ano de 2017 no estado do Rio
Grande do Sul na cidade de Porto Alegre. Sendo a Xlll edicdo no estado de Sdo
Paulo, como a tematica "A Geografia Brasileira na Ciéncia-Mundo: producéo,
circulagao e apropriagao do conhecimento.” no ano de 2019.
Compreendendo a importancia e relevancia do evento para a construcao do
conhecimento geografico, priorizou-se tal evento para a analise de como o

trabalho de campo vem se apresentando nas produc¢des académicas brasileiras.
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Dessa forma, apresentamos como objetivo principal desta secdo, o
levantamento e a andlise da producédo cientifica relacionada trabalho de campo
no ensino da geografia escolar. Para isso, utilizamos como referéncia para a
analise o evento de pos-graduacdo ENANPEGE, o qual se evidencia como um
dos principais eventos académicos com grande relevancia na construcdo da
producao cientifica geogréfica. A sua escolha também se atrela por se constituir
como um evento voltado as producdes de pdés-graduacdo dialogando, assim,
com a proposta apresentada nesta pesquisa. Diante disso, se busca aqui exibir
o cenario de como vem sendo apresentadas as producdes relativas as tematicas
do trabalho de campo na perspectiva do ensino de geografia, dessa forma,
observando sua trajetéria ao longo dos sucessivos eventos.

O trabalho de campo como método de estudo passou por diferentes
momentos ao longo da ciéncia geografica, como pudemos observar
anteriormente. Mediante a essas mudancas no contexto que envolve o trabalho
de campo dentro da geografia, buscamos, a partir da produgcéo apresentada no
ENANPENGE, compreender como o trabalho de campo foi analisado nos
diferentes momentos da producéo cientifica.

No entanto, como mencionado anteriormente em nossa apresentacao,
nossa busca encontrou alguns impasses no processo de andlise, tendo em vista
0 momento da saude publica no Brasil, onde nos encontramos em uma
pandemia. Os documentos disponiveis virtualmente se limitavam a um periodo
de realizacdo do ENANPEGE. Nao obtivemos sucesso em conseguir todos 0s
trabalhos do evento desde sua primeira realizacdo, apesar dos esforcos da
secretaria do ENANPEGE em nos atender nesse momento dificil. Logo, as
andlises apresentadas foram construidas a partir dos trabalhos dos eventos
disponibilizados. Sendo assim, as andlises apresentadas a seguir sdo referentes
aos Anais dos anos 2005; 2007; 2009; 2011; 2013; 2015; 2017 e 2019. Nao
sendo possivel o desenvolvimento das analises dos anais dos eventos do
ENANPEGE, referentes aos anos: 1995; 1997; 1999; 2002; 2003.

Buscamos agrupar os trabalhos de forma a entendé-los dentro da proposta
desta pesquisa, escolhemos, entdo, a seguinte forma para a separacdo dos
trabalhos. O primeiro grupo, sdo os artigos que apresentam o trabalho de campo
como tema central em suas pesquisas e 0 segundo grupo, sdo aqueles artigos
gue apresentam o trabalho de campo de modo indireto em suas pesquisas,
geralmente sendo utilizado como método para a construgéo da pesquisa ou para

a construcao de parte dela.
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Dessa forma, foram construidas duas maneiras para a apresentacao dessa

etapa. No primeiro quadro, foram considerados como critérios para a sua

construcdo o ano em que ocorreu o evento, sua respectiva edicdo, seus autores,

titulos e o total de trabalhos. No segundo quadro, foi considerado como critério o

ano em que ocorreu 0 evento, sua respectiva edicdo e o total de trabalhos.

Sendo assim, no Quadro 01 é feita uma exposicdo mais geral dos artigos que

apresentam como tema central o trabalho de campo, buscando, também,

analisar a sua evolugdo com o passar do tempo.

Quadro 01. Artigos do evento com a tematica central sobre trabalho de campo.

Ano Edicao Tema do evento Titulo do artigo Autor(es) Quantidade
Total
Andréia
Brownfields Téxteis De Medinilha
Americana/Sp: Uma Pancher
2005 \! N&o encontrado. |Proposta De Controle 01
Cadastral Apoiado Em Maria Isabel
Fotografias Aéreas E| Castreghini de
Trabalho De Campo. Freitas
As Espacialidades
2007 Vil Contemporéaneas: - - 00
o Brasil, a América
Latina e o Mundo.
Mayra Porto De
Almeida
Espaco e tempo: | Territorio, Etnicidade e
Complexidade e [ Memoria: Notas Sobre Maria De Féatima
2009 Vi desafios do pensar | Trabalhos de campo em Ferreira 01
e do fazer | Pitombeira, Paraiba — Rodrigues
geogréafico. Brasil.
Maria Salomé
Lopes Maracaja
“A Pesquisa e a|Ensino de Geografia: A
2011 IX Producéo Importéncia do Trabalho Cibele
Geograficas: o | de Campo na Unidade de | Marto de 01
Pulsar no Tempo e | Conservagéo Feena - Rio | Oliveira
no Espago”. Claro.
Os multiplos sentidos | Vanuzia Brito
Geografias, do espaco na geografia Lima
Politicas Publicas e | escolar: uma abordagem
2013 X Dinamicas do trabalho de campo Lenilton 01
Territoriais. com perspectiva| Francisco De
interdisciplinar. Assis
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Instituindo a aproximacgao
entre os profissionais de
Geografia e a observagéo

de campo: a discussao de Romulo de
diferentes tipologias de | Almeida Beraldi
trabalho de Campo tendo Crespo
Como érea de estudo a
Lagoa do Vigario em Raul Reis
A diversidade da Campos dos Goytacazes- Amorim.
geografia RJ.
2015 Xl brasileira: escalas 02
e dimensbBes da Vinicius
andlise e da acéo. Cavalcanti
Trabalho de campo: em | Ferreira
busca de outros
caminhos para o ensino. | Carlos Henrique
Torres Do
Carmo
2017 XIl Geografia, Ciéncia
e Politica: do - - 00
pensamento a
acdo, da acdo ao
pensamento.
A Cartografia Escolar e o
trabalho de campo como| Elsbeth Léia
agentes motivadores das| Spode Becker
Inteligéncias Multiplas no
Ensino de Geografia
A Geografia
brasileira na Quando o trabalho de
ciéncia—mundo: |campo de um geégrafo
2019 X producéo, ¢ em uma escola: um | Marcus Vinicius
circulagéo e (pequeno) debate sobre o| Silva Gomes 03

apropriacéo do
conhecimento.

método geografico em
uma pesquisa
educacional.

O Trabalho de Campo
como processo
formativo do Ensino de
Geografia: O caso de
Lagoinha e Morro da
Torre, no Municipio de
Duque de Caxias, Rj.

Bruna Da Silva
Cavalcante
Bosio

Ana Maria
Marques Santos

Fonte: Organizado pela autora, 2020.

A partir do primeiro quadro, procuramos apresentar o numero total de

artigos publicados nas edi¢cbes do evento, com a preocupacgdo principal de

observar como o trabalho de campo se insere no contexto das producdes

académicas e, também, seu processo de evolucao dentro do evento. Sendo

assim, foi observado durante a analise das producdes das pesquisas um numero

bastante reduzido dos trabalhos que apresentam o trabalho de campo como

tematica principal, onde, se dedicam as suas apresentacdes metodoldgicas.
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Dessa maneira ao longo das edi¢cdes do evento foi encontrada a quantidade de
um trabalho por evento, com excecdo do XllI Encontro realizado em 2019, onde
encontramos o total de trés trabalhos. Apesar deste numero reduzido na
construcdo de pesquisas que envolvam o trabalho de campo como questdo
central, deve-se destacar a sua presenca no desenvolvimento desses trabalhos,
fato que reforca a importancia do seu debate e da sua reinser¢cdo nas
discussbes académicas, recolocando, no periodo mais recente, o trabalho de
campo como um importante tema das reflexdes académicas em geografia.
Prosseguindo para o nosso segundo momento, destacamos 0s artigos que
utilizam o trabalho de campo de forma indireta nas pesquisas, ou seja, ele nédo é
o tema da pesquisa, mas € utilizado como método para a construcdo da
pesquisa ou para a construcdo de parte dela. Nesse momento, para a exibicdo
dos trabalhos, buscou-se utilizar um quadro para cada evento, principalmente,
por haver um numero maior de trabalhos. No Quadro 02 reunimos as
informacfes sobre os eventos e a quantidade de trabalhos que incorporavam o

trabalho de campo no processo de pesquisa.

Quadro 02. Artigos com a utilizagdo do trabalho de campo de forma indireta — evento
ENANPEGE.

Ano Edicao Tema do evento Quantidade de
artigos
2005 Vi Nao encontrado. 24

As Espacialidades
2007 Wi Contemporaneas: o Brasil, a 43
América Latina e o Mundo.

Espaco e tempo:
2009 VIII | Complexidade e desafios do 10
pensar e do fazer geogréfico.
“A Pesquisa e a Produgao
2011 IX Geogréficas: o Pulsar no 121
Tempo e no Espaco”.
Geografias, Politicas Publicas
2013 X e Dinamicas Territoriais. 62

A diversidade da geografia
brasileira: escalas e

2015 Xl dimensdes da analise e da 55
acao.
Geografia, Ciéncia e Politica:

2017 XIl do pensamento a acao, da 42

acdo ao pensamento.

A Geografia brasileira na
2019 Xl | ciéncia—mundo: producéo, 64
circulacéo e apropriacdo do
conhecimento.

Fonte: Organizado pela autora, 2020.
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A proposta apresentada no quadro 02 surge a partir da percepcéo das
pesquisas analisadas. Onde, grande parte dos pesquisadores seleciona o
trabalho de campo para a sua constru¢do. Nesse sentido, foi observado que
apesar de termos encontrado um numero muito reduzido de trabalhos sobre a
temética do trabalho de campo, existe um nimero de trabalhos que o utilizam de
forma indireta, principalmente como parte de sua metodologia. Também podem
ser observados alguns trabalhos em que o trabalho de campo aparece nas
referéncias bibliograficas utilizadas.

A edicéo - IX “A Pesquisa e a Producao Geograficas: o Pulsar no Tempo e
no Espacgo”, no ano de 2011, apresentou um namero de trabalhos de interesse
desta pesquisa muito superior aos demais anos, total de 121 pesquisas onde o
trabalho de campo mencionado de forma indireta. O evento que apresentou o
menor numero de trabalhos foi a edicdo de numero VIII — “Espaco e tempo:
Complexidade e desafios do pensar e do fazer geografico” -, com um total de 10
trabalhos.

Contudo, para esse momento da constru¢do das andlises foram
pesquisados os Anais de seis eventos distintos do ENANPEGE. Tendo assim,
considerado todos os Gt's do evento, ndo sendo a investigacao restrita apenas
ao de ensino. Portanto, obtivemos aqui uma visdo geral de todos os artigos
produzidos nesse evento, sendo importante considera-los, pois, podemos
analisar o uso do trabalho de campo de maneira geral na produgéo cientifica
brasileira.

Nos estudos feitos para esse momento de nossa pesquisa, observamos
que o trabalho de campo se constitui como uma metodologia com forte presenca
para a producdo académica da Geografia. Também, foi possivel observar que
sua utilizacdo se da de diferentes formas ao longo dos anos analisados. Por
outro lado, pudemos observar durante as andlises, que as producbes que
apresentam o trabalho de campo como temética central da pesquisa cientifica
em geografia, apontam para um limitado interesse por parte dos pesquisadores.
Sendo apresentadas pouquissimas pesquisas que se encaminham para essa

direcao.

3
O trabalho de campo e a sua utilizacdo no ensino de
geografia na educacédo basica da atualidade
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Este capitulo reine uma breve analise sobre como o trabalho de campo
tem se apresentado na educacdo basica no contexto atual no ensino da
disciplina de geografia.

Diante disso, dividimos este capitulo em duas partes distintas, onde o
item 2.1 trara uma abordagem acerca das diversas concepc¢des sobre o trabalho
de campo no ambiente escolar. Buscando assim, compreender a importancia de
cada uma dessas concepcbes para a formacdo discente. E, ainda, com a
intencdo de colaborar com a discussdo aqui proposta, o item 2.2 trarA uma
andlise a respeito da perspectiva docente em relacdo ao uso do trabalho de
campo, a partir de questdes que buscam evidenciar a sua real importancia na
construcao do ensino da disciplina de geografia.

Neste capitulo da pesquisa, tomamos como objetivo principal a
compreensdo de como o trabalho de campo se insere no ambiente escolar por
intermédio da disciplina de Geografia e como sua metodologia contribui para a
formacao discente na construcao do ensino de geografia na educacdo basica.
Neste sentido, acrescentamos, ainda, para a complementacdo do item 2.1 uma
analise sobre essa perspectiva a partir do olhar do professor de geografia,
buscando observar como acontece a utilizagdo do trabalho de campo no ensino
da disciplina, e quais sdo suas contribuicdes para a formacdo discente pelo
entendimento do docente que se encontra diariamente no ambiente escolar.

Para isso, utilizamos como fundamentag&o tedrica pra essa etapa autores
como, Azambuja (2012); Claval (2013); Suertegaray (2002); Tomita (1999);
Rodrigues e Otaviano (2001); Neves (2015); Silva (2002); Pereira e Sousa
(2007), Oliveira e Assis (2009), Nhachungue e Rafael (2018), Oliveira (2017),
PCN (1988), Cacete, Paganelli e Pontuschka (2015), Compiani e Carneiro,
(1993), Bovo, Téws e Rogal (2018), autores que trabalham a tematica do

trabalho de campo e sua relagdo com o ensino da geografia.

3.1
Trabalho de campo: as distintas concepc¢des atreladas a sua

pratica pedagodgica na construcdo do ensino da geografia escolar

Verificamos no capitulo anterior que o trabalho de campo se constituiu
como uma importante pratica na construcdo da Geografia, principalmente apés a

sua oficializagcdo como ciéncia no século XIX, periodo no qual se estabeleceu
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como um dos principais métodos de pesquisas adotados para a busca da
compreensdo do mundo por essa ciéncia.

Sendo assim, observamos que na Geografia o trabalho de campo também
assumiu diferentes maneiras em sua utilizagdo como uma pratica de estudos, se
apresentando em forma de viagens e/ou expedi¢cdes que permitiram grandes
contribuic6es nas pesquisas a partir da observacdo e da descricdo da paisagem,

dos lugares ou das regides estudadas, como nos expde Azambuja (2012).

“O trabalho de campo é uma atividade de pesquisa que acompanha a
Geografia desde a sua constituicdo como Ciéncia Moderna. Na
Geografia Classica o método de estudo incluia a observagdo, a
descricdo e a explicacdo dos elementos naturais e humanos que
compunham a paisagem de cada lugar. Dai que é da tradicdo
geografica a realizacdo de excursbes/ expedi¢cdes para o estudo de
uma determinada localidade, regido ou pais”. (AZAMBUJA, 2012, p.
183).

Ainda para Claval (2013), o trabalho de campo pode ser ensinado a partir
de excursfes, 0 que permite ao estudante descobrir diferentes pontos de vistas
através de andlises diretas, como as entrevistas realizadas para a producdo de
suas pesquisas, podendo obter uma combinagdo de panoramas. Ou, ainda, 0
trabalho de campo com pratica metodoldgica especifica com carater mais
instrumental, como por exemplo, para pesquisas que necessitassem de
afericdes mais detalhadas e técnicas, o que também colaborou para a criacdo de
importantes fontes bibliograficas e para sua constru¢do como ciéncia que estuda
a Terra e posteriormente as relagfes sociais. Possibilitando, assim, mais
precisdo nos resultados das pesquisas quando necessario, como nos mostra
Claval (2013 p. n.), “o trabalho em campo fornece ao gedgrafo uma garantia da
autenticidade dos dados com os quais trabalha; permite-lhe apreender as
estruturas do espaco estudado e as divisbes que o caracterizam”.

Pensando sobre a pratica de ensino, os Parametros Curriculares Nacionais
— PCN (1988), nos mostram que o ensino da geografia no Brasil tem buscado

por meio de,

“préticas pedagdgicas que permitam colocar aos alunos as diferentes
situacdes de vivéncia com os lugares, de modo que possam construir
compreensdes novas e mais complexas a seu respeito. Espera-se
que, dessa forma, eles desenvolvam a capacidade de identificar e
refletir sobre diferentes aspectos da realidade, compreendendo a
relacdo sociedade/natureza”. (PCN, 1988, p.30).

Dessa maneira, compreendemos que o trabalho de campo pode ser
considerado como uma dessas formas de alcancar o conhecimento a partir da
pratica, mediante o estudo do cotidiano e da busca da formacao a partir de

contexto que se relaciona com a realidade de vivéncia do discente. Diante disso,
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assim como na construcado da Geografia como ciéncia e no desenvolvimento de
importantes pesquisas ja consolidadas por gedgrafos renomados, ja citados no
capitulo anterior, entende-se que o trabalho de campo também pode assumir
diferentes formas na producéo e no desenvolvimento do ensino da geografia no
ambiente escolar. Para Tomita (1999), o trabalho de campo é considerado uma
das atividades de grande relevancia para a compreensdo da leitura do espaco,
possibilitando a aproximacdo entre a teoria e pratica. Corroboram ainda com
este pensamento Rodrigues e Otaviano (2001), ao nos explicarem que o
trabalho de campo permite que a visdo de mundo do aluno seja inserida no
processo de aprendizado, sendo assim, associado a uma leitura mais critica a
respeito da realidade e a abertura entre a teoria e a pratica como unidade.
Para mais, os PCN (1988), menciona que.

“E importante que a escola crie oportunidades para que os alunos
construam conhecimentos sobre essa linguagem nos dois sentidos:
como pessoas que representam e codificam o espaco e como leitores
das informagdes expressas por ela. Se nessa fase da escolaridade é
possivel trazer o mundo para a sala de aula do aluno, é também
importante levar os alunos para fora dela. E relevante lembrar que
grande parte da compreensdo da Geografia passa pelo olhar”. (PCN,
1988, p.30).

Contudo, por conta de suas multiplas possibilidades em sua apresentagéo
como pratica de ensino e mediante as leituras efetuadas para a construcao
desse momento da pesquisa, a qual se encaminharia apenas a partir da relacéo
metodoldgica entre trabalho de campo e o ensino da geografia, considerou-se de
grande valia em nossa abordagem que trabalhassemos com as distintas formas
que o trabalho de campo pode assumir em seu contexto como pratica de ensino.

Por conta dessa nova e rica possibilidade, compreende-se que a
construcdo do ensino pode ser desenvolvida, também, por meio dessas
diferentes préticas que se atrelam ao trabalho de campo como fonte de
conhecimento. Sendo assim, buscamos apresentar algumas praticas de ensino
muito utilizadas pelos docentes nas aulas de geografia, com intuito de
proporcionar o conhecimento entre a teoria e a realidade vivenciada pelos
discentes a partir dessa disciplina. Apresentamos, como exemplos, algumas
conhecidas formas no meio escolar atreladas a tal pratica, como, as aulas de
campo, as excursdes escolares, as saidas de campo, 0s passeios escolares, 0s
trabalhos de campo ou até mesmo de estudo do meio.

De acordo com Rodrigues e Otaviano (2001), é importante que saibamos

as caracteristicas de cada uma dessas varias modalidades, sendo assim,
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pertinente a discussdo pedagdgica de cada uma em especifico. Além disso,

contribui com esse pensamento Oliveira (2017), ao expor que:

“Somos confrontados, ndo raras vezes, com uma multiplicidade de

terminologias como “saida de campo”, “visita de campo”, “trabalho de

campo”, “visita de estudo” e “saida de estudo” que, para os mais
incautos, sdo tidas como sindénimos ou, pelo menos, palavras com
significados semelhantes. E importante termos a nocéo de que esta
perspectiva ndo é adequada, principalmente para quem é agente de
uma comunidade educativa, dotado de preocupagbes pedagdgicas e
didaticas”. (OLIVEIRA, 2017, p.50).

Dentro desta perspectiva, procuramos analisar de forma mais especifica
cinco metodologias de ensino atreladas ao ensino pratico, sdo elas: o trabalho
de campo, o estudo do meio, as aulas de campo, o0s passeios/turismo
pedagolgicos e as excursdes pedagodgicas. Buscamos apresentar cada uma
delas de acordo com as principais caracteristicas individuais para o ensino de
geografia. Ainda, para maiores esclarecimentos entendemos que as formas de
ensino pratico apresentadas assumem um carater tanto metodologico, quanto
instrumental, ndo se limitando em um ou outro’.

De acordo com Rodrigues e Otaviano (2001), o trabalho de campo se
configura como um método importante dentro do ensino ou em sua pratica
propriamente dita, uma vez que, permite ao individuo se relacionar com o0 meio

natural e o meio cultural. Na percepgéao de Silva (2002).

“O trabalho de campo constitui-se como instrumento fundamental para
essa "leitura, por meio da qual se desvenda o entorno e se
estabelece a mediagdo entre o0 registro, 0 conhecimento
ja sistematizado e informado e o seu significado, auferido através de
um processo dindmico e dialético para o entendimento da realidade,
especialmente naquilo em que ela se apresenta como "inexplicavel",
por isso mesmo instigadora”. (SILVA, 2002, p. 62).

Além disso, Neves (2015) nos explica que essa metodologia possibilita a
inclusdo da observacdo, a interpretagdo dos fendmenos e a sua analise
diretamente do local e nas condicbes em que ele ocorre naturalmente. E na
perspectiva de Silva (2002), o trabalho de campo se inclui como um dos
instrumentos que permite a analise de estudo do meio, de forma que seja
alcancado o conhecimento da realidade para que, posteriormente, sejam obtidas

as solucoes.

7 De acordo com o dicionario entende-se como metodologia “o conjunto de regras e procedimentos
para a realizagdo de uma pesquisa” e como instrumento, “qualquer ferramenta ou meio utilizado
para se obter algum resultado”.
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Uma vez que, mesmo com encaminhamentos distintos sobre as
carateristicas em que se constitui o trabalho de campo, sendo ele o proprio
método, com suas proprias regras e conjunturas, ou ele como um instrumento
utilizado em busca de um determinado fim, ambos corroboram ao se apresentar
como finalidade em suas indagacdes na busca pela compreensdo de mundo a
partir do ensino pratico.

Sendo assim, o trabalho de campo é uma pratica muito presente na
educacao. No ensino da geografia essa metodologia pode ser encontrada desde
0 curso de pdés-graduacgdo até ao ensino basico escolar, de acordo com Neves

(2015).

“A realizacdo de trabalhos de campo é uma prética usual nos cursos
de graduagdo e pos-graduacdo em Geografia. Normalmente é
assumida pelo professor de uma determinada disciplina como forma
de observacdo e andlise dos fendbmenos estudados em sala de aula
durante o semestre letivo”. (NEVES, 2015. p. 16)

Na educacdo basica, o trabalho de campo é utilizado como uma das
praticas de ensino que busca encontrar, a partir da realidade, maneiras para
relacionar o saber cientifico que é ensinado através do conteudo da disciplina
com a vivéncia do discente. Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem
dialoga com o cotidiano desse discente de forma integradora, cumprindo assim
com a sua funcdo educativa para a formacgéo cidada. De acordo com Azambuja
(2012),

“a escola é o lugar social de apropriagdo recriado do saber
sistematizado e de superagdo do senso-comum. No processo de
ensinar e de aprender o conhecimento escolar, coloca-se em didlogo o
saber prévio, sincrético, dos educandos e o saber da ciéncia. Nessa
relacdo, que precisa ser dialégica, os contelidos cientificos s&o
reconstruidos e (re)significados pelas vivéncias socio-historicas dos

individuos e dos grupos sociais que integram a comunidade escolar”.
(AZAMBUJA, 2012, p. 186).

Contudo, para que o ensino-aprendizado que € relacionado a esta pratica
pedagdgica seja eficiente na construcao formativa do discente, é importante que
haja um planejamento prévio eficiente que dialogue com as questbes atuais
trabalhadas em sala em de aula. Dessa forma, a atividade pratica estara em
relacdo com o que esta sendo estudado pelos discentes, o que possibilitara a
sua compreensao.

Assim, para Pereira e Sousa (2007, p. 03), ao mencionarem que, “o0
trabalho de campo precisa ser previamente planejado dentro de uma proposta

pedagogica viavel, para que o0 mesmo possa ter éxito e alcance o resultado
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planejado”. Dessa maneira, a organizacao do trabalho de campo, muitas vezes,
€ construido a partir de determinadas etapas, como a analise do tema a ser
estudado, a visitacdo prévia pelo professor ao local em que sera desenvolvido o
trabalho de campo, caso seja possivel, a selecdo de materiais que serédo
utilizados pelos alunos durante o estudo, entre outros pontos.

Para Rodrigues e Otaviano (2001), um planejamento de trabalho de campo
requer a consideracdo de trés momentos que se tornam fundamental: a
preparacdo, a realizacdo e os resultados. Ainda, para Neves (2015), ao apontar
gue a maior parte dos autores sobre o tema apontam em seus estudos trés
principais pontos em comum que baseiam a construgdo de um trabalho de
campo, sendo dessa maneira: o que antecede ao trabalho de campo, o processo
propriamente dito do trabalho de campo e as atividades que serdo realizadas
apo6s o trabalho de campo.

Dessa forma, encaminharemos nossa discusséo de acordo com 0s trés
momentos que ambos 0s autores apresentaram sobre o trabalho de campo, por
nos apresentarem similaridades em suas propostas.

Sendo assim, no que diz respeito a sua preparagdo ou 0 que antecede ao
trabalho de campo, é construida mediante uma estrutura de planejamento
prévio, ou seja, o professor deve se atentar para alguns pontos especificos em
sua organizacdo. Destacamos aqui alguns desses pontos. O primeiro se baseia
em realizar uma visita prévia® ao local em que acontecera o trabalho de campo,
possibilitando assim, que o professor conhega quais sdo 0s possiveis problemas

que podem surgir. Para Rodrigues e Otaviano (2001, p. 37),

“o passo inicial é realizar uma ida ao local ou locais a estudar, antes
da realizacdo do trabalho de campo. Nunca se deve fazer um trabalho
de campo sem que previamente o professor tenha feito um
levantamento antecipado do lugar a se explorar. Nao se admite que o
professor desconhec¢a determinados pormenores ou aspectos do local
a ser estudado, pois poderdo se constituir entraves para o bom
desempenho da atividade, como por exemplo, os horéarios do local a
visitar, no caso de uma inddstria, museus etc, ou 0S aspectos e
caracteristicas proprias de uma éarea de estudo”. (RODRIGUES E
OTAVIANO, 2001, p. 37).

8 Nesse caso cabe aqui explicar a importancia desse momento da pesquisa para o
desenvolvimento de um eficiente trabalho de campo, no entanto, cabe também compreendermos
gue nem sempre sera possivel essa pratica, pois, a mesma demanda muitos fatores que podem
impossibilitar ida do professor, como por exemplo, a questdo financeira, disponibilidade em seus
horéarios, deslocamento até o trajeto e questbes administrativas. Assim, Neves (2015, p.29), nos
alerta ao mencionar que, “Sabemos que, devido a limitages financeiras e/ ou pessoais, nem
sempre o professor pode se deslocar até o local onde serd realizada a atividade. Nesse caso,
recomendamos que ele busque nas mais diversas fontes, as informagdes necessarias para a
estruturagdo do trabalho de campo que sera realizado”.
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De acordo com Neves (2015), a visitacdo prévia do professor ao local onde
se realizard o trabalho de campo acrescentaria significativamente ao valor
didatico dessa atividade fornecendo ao professor uma perspectiva geral sobre a
area a ser estudada. Outro momento importante da etapa de realizacdo diz
respeito aos objetivos a serem alcancados durante esse processo, sendo estes
objetivos de conclusbes de atividades efetuadas pelos alunos, tematica a ser
seguida, dominio cognitivo do discente ao analisar o espaco vivido em relacao
ao contetdo explicado, realizagdo dos trabalhos em grupo ou individuais,
desenvolvendo a sociabilidade e a capacidade de trabalho em equipe.
Lembrando, que as formas de desenvolvimento acontecem de mudltiplas
maneiras, evidenciamos aqui apenas algumas delas. Segundo Rodrigues e
Otaviano (2001),

“primeiramente devem-se tragar 0s objetivos que se quer alcancar.
Analisam-se as teméticas que serdo tratadas e planeja-se o que se
espera obter com o trabalho de campo. Os tipos de objetivos que
podem ser atingidos pelos alunos através do trabalho de campo
dependem, naturalmente, de uma série de fatores, nomeadamente o
grau de ensino, a faixa etaria, interesses e possibilidades dos alunos,
o0 momento do processo de aprendizagem em que o trabalho de
campo se insere e ainda o carater da propria visita”. (RODRIGUES E
OTAVIANO, 2001, p.38).

E, por fim, é necessario que haja a selecédo prévia dos materiais a serem
utilizados durante o trabalho de campo. Nesse caso, os itens escolhidos tornardo
o desenvolvimento pratico do trabalho de campo mais enriquecedor e, também,
permitirdA ao discente desenvolver novas habilidades o que contribui na
construcdo do conhecimento. Segundo Neves (2015), é de grande importancia
gue seja favorecida a construgdo do conhecimento, seja ele do ponto de vista
procedimental, quanto do conceitual. E que ao elaborar um programa de
trabalho é relevante que o professor considerasse em seus objetivos o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que se relacionam a pesquisa
geografica, ndo limitando apenas a visualiza¢do do contetdo.

Sendo assim, no que se refere aos materiais instrumentais utilizados para
realizacdo do trabalho de campo, consideramos as cartas, maquinas
fotogréficas, fotografias, metros, termémetros, bussolas, pranchetas, potes para
coletas de materiais e informacdes descritivas sobre a area a ser estudada. Nao
esquecendo que o manuseio dos materiais serd escolhido mediante as
necessidades de adequacdo ao que foi proposto para o trabalho de campo.

Assim, para Rodrigues e Otaviano (2001),
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“[...] os recursos materiais, deve o professor assegurar-se de que
podera fornecer aos alunos as informag6es minimas necessarias, quer
através de coOpias xerografadas de textos, quer folhetos impressos,
eventualmente disponiveis, quando se trata de unidades de
preservacao ou patrimdnio histérico, e ainda o mais importante, mapas
ou cartas do local a estudar. Verificar se os alunos possuem maquinas
fotograficas ou cameras filmadoras e condi¢cbes de comprarem filmes”.
(RODRIGUES E OTAVIANO, 2001, p.40).

Neves (2015, p.32) contribui, trazendo como exemplos de materiais que
podem ser utilizados pelos discentes durante o processo do trabalho de campo,
“cartas, plantas e fotografias aéreas do local a ser visitado, bussolas,
termbémetro, saquinhos, caixinhas de papel, tubos de vidro ou latinhas para
coleta de amostras, metro, entre outros”.

Dessa forma, nos encaminharemos ao segundo momento do
planejamento, esse se fundamenta na realiza¢do ou o processo propriamente do
trabalho de campo, ou seja, 0 acontecimento do trabalho de campo. Neste
ponto, coloca-se em pratica tudo o que foi organizado no “planejamento prévio”,
assim, dando inicio ao desenvolvimento das atividades previstas. Nesse
momento, o ensino—aprendizado se evidencia das mais variadas formas. E
durante o trajeto do trabalho de campo que se p6e em préatica a observagéo da
area de estudo, a descricdo do que é observado, a extracdo da coleta de
materiais ou 0 uso dos instrumentos que foram levados para a pesquisa da area
e desenvolvida a leitura cartografica.

Sendo assim, Neves (2015, p.32) nos explica que esse momento é
pertinente as realizacdes das atividades, sendo pontuadas para ela, como:
“‘observacdo, registro, inquérito geografico e entrevistas, colegdo e preparacao
de amostras, terminagéo do trabalho de campo, reconhecimento geografico de
aviao”.

Por fim, nos encaminhamos ao terceiro ponto que conduz aos resultados
obtidos pelos discentes apds o campo. Assim, para Rodrigues e Otaviano
(2001), esse momento se apresenta na coleta das informac8es atingidas pelos
discentes, o momento de fortalecer todo o conhecimento adquirido durante o
trabalho de campo, evidenciando pontos positivos e negativos. Ja para Neves

(2015), se fundamenta o relato campo, como:

“a terceira e Ultima etapa de um trabalho de campo. Ele consiste na
elaboragdo de um relatério no qual constem as observacdes,
impressGes e 0s conhecimentos desenvolvidos em decorréncia da
realizagdo do trabalho de campo, mas nédo esta limitado a segunda
fase, a de sua realizagcao”. (NEVES, 2015, p.42).
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Ainda para a autora, o relato de campo, pode:

“compreender elementos nédo s6 da fase de realizacédo da atividade de

campo e a consequente coleta e registro de informagfes, como

também da fase de planejamento e organizagdo. Pode, ainda, estar

relacionada ao momento posterior ao trabalho de campo, no qual os

estudos realizados se desdobram em pesquisas dirigidas que buscam

complementar os dados recolhidos e analisados”. (NEVES, 2015 p.42)

E importante recordamos que apesar do cuidado com o planejamento

prévio do trabalho de campo, este se configura em uma atividade externa a sala

de aula, onde possivelmente possam existir questbes imprevistas ao

planejamento que foi construido. Diante disso, é necessario que o docente

considere as imprevisibilidades que possam existir, de maneira a utilizar o

trabalho de campo como uma forma de construcdo do conhecimento. Dessa
forma, para Cacete, Paganelli e Pontuschka (2015),

“é preciso lembrar que isso ndo garante que todas as

atividades previstas sejam efetivadas, pois em um trabalho de

campo também ocorrem imprevistos, 0s quais as vezes sao

enriquecedores e outras vezes oferecem restricdes”. (CACETE
PAGANELLI e PONTUSCHKA 2015, p.177).

A segunda préatica que muito dialoga com o trabalho de campo esta
relacionada ao Estudo do Meio. Este, assim como o trabalho de campo tem
como objetivo 0 estudo a partir da realidade.

Segundo Boscolo (2007) as primeiras praticas desenvolvidas no Brasil no
inicio do século XX que relacionam ao Estudo do Meio sdo trazidas pelas
escolas anarquistas, no entanto, estas ndo eram conhecidas dessa maneira.

Lopes e Pontuschka (2009, p. 174) explicam que “o Estudo do Meio pode
ser compreendido como um método de ensino interdisciplinar que visa
proporcionar para alunos e professores contato direto com uma determinada
realidade, um meio qualquer, rural ou urbano, que se decida estudar”. O Estudo
do Meio é uma pratica pedagdgica que permite o estudo a partir da aproximacéao
com a realidade do lugar de forma a permitir a construcdo de novos
conhecimentos geograficos por parte do discente.

Para Boscolo (2007) o Estudo do Meio é considerado como um método
onde permite que o discente participe de maneira investigativa a cerca da
realidade de forma que seja desenvolvida sua criticidade.

No Estudo do Meio, também existe a necessidade de um planejamento de

realizacdo no qual dialogue com o curriculo escolar, por isso, é importante que
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etapas como o reconhecimento do local, os objetivos a serem alcancados e 0s
instrumentos que serdo utilizados devem ser considerados no planejamento.

Dessa maneira, segundo as autoras,

“todas as etapas e respectivas agdes que o estruturam séo realizadas
na busca de acordos e contratos pedagégicos possiveis que, sem
negar os conflitos consubstanciais a qualquer relacdo social, tém,
como ponto de partida e chegada, a realidade vivida pelas pessoas
envolvidas na constru¢cdo de um projeto educativo em uma
determinada unidade escolar’. (LOPES E PONTUSCHKA, 2009, p.
174.).

Ainda na perspectiva de Boscolo (2007, p. 55), o Estudo do Meio pode ser
desenvolvido a partir de diferentes etapas de realizacdo, onde se insere 0s
trabalhos de campo e os estudos tedéricos onde permitem que 0 processo de
observacao sobre a realidade seja construido de forma mais estimulante. Dessa
forma para o autor, “através de um processo onde a curiosidade é despertada,
surgem questionamentos e com a reflexdo e a vivéncia dos educandos, sera
alcancada uma aprendizagem significativa do objeto de estudo e ndo uma
memorizacao mecanica”.

Sendo assim Lopes e Pontuschka (2009) chamam a ateng&o para o uso

do termo Estudo do Meio, onde,

“é preciso acrescentar que a utilizagcdo indiscriminada da expressao
“Estudo do Meio” para experiéncias diversas fora do ambiente escolar,
tais como visitas esporadicas a uma industria ou fazenda, um passeio
em um parque da cidade, ainda que possuam valor pedagdgico e
lidico, pode constituir-se em empecilho ao aprofundamento do tema e
ampliagdo de seu significado e potencial na elaboragdo do curriculo
escolar. O uso sem critério “do rétulo” impede, em diversas situagdes,
o aprofundamento tedrico desta pratica pedagogica que, reduzida a
uma visita, a um passeio, a uma aula de campo, perde, na perspectiva
que aqui defendemos grande parte de seu valor formativo e
educativo”. (LOPES E PONTUSCHKA 2009, p. 178).

Por fim, pode-se perceber a importdncia do Estudo do Meio para a
formacdo discente de forma a construir o saber geografico de maneira
significativa, ainda, deve-se considerar a pratica do Estudo do Meio como parte
integradora do ambiente escolar e da formagé&o discente.

Uma terceira pratica pedagdgica comum e muito utilizada no ensino da
geografia e atrelada ao trabalho de campo sdo as aulas de campo. Essas,
muitas vezes, acabam assumindo interpretaces similares as do trabalho de
campo. De acordo com a perspectiva de autores como Serpa, diversas vezes a
aula de campo e o trabalho de campo s&o considerados sindnimos,
apresentando regras similares para sua constru¢do e desenvolvimento. Como

nos apresenta Bovo, Tows e Rogal (2018), ao buscar bibliografias com a
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tematica em questdo, foram encontradas algumas narracées com casos de
experiéncia, técnicas e metodologias a partir do Boletim de Geografia (AGB) na
edicdo numero 84 de 2006. Entre os autores estdo: “Angelo Serpa (2006),
Valéria de Marcos (2006), Paulo Alentejano (2006), Otavio Rocha-Ledo (2006),
Luis Antonio Bittar Venturi (2006), Ricardo Baitz (2006), Yves Lacoste e Bernard
Kaiser (2006)” (Bovo, Téws e Rogal, 2018, p. 03). Ainda, na perspectiva dos
autores mencionados, “as expressodes aulas de campo, trabalho de campo, saida
a campo e investida de campo, serdo tomadas como sindnimas” (Bovo, Téws e
Rogal, 2018, p. 03), pelos autores mencionados.

Nesse sentido compartilharemos das concepcbes de aula de
campo/trabalho de campo de um dos autores mencionados. De acordo com
Serpa (2006), o trabalho de campo permite um cenério variado a utilizacao de
recortes, conceituacdes, e andlises relativas ao espa¢o consoante aos objetivos
definidos pelos sujeitos. Dessa forma, se entende que ha a necessidade de um
recorte adequado conceitualmente para que os fenbmenos espaciais possam
ser analisados de acordo com o proposto pelo pesquisador. Como nos explica o

autor,

“O trabalho de campo em Geografia requer a definicdo de espacos de
conceituacdo adequados aos fenémenos que se deseja estudar. E
necessario recortar adequadamente os espagos de conceituacéo para
gue sejam revelados e tornados visiveis os fenbmenos que se deseja
pesquisar e analisar na realidade”. (SERPA, 2006, p.12).

Dessa maneira, ao realizar o recorte espacial € necessario que este esteja
em consonancia com os fendbmenos que se pretende pesquisar, sendo assim, o
autor explica que, “recortar espagos de conceituagao na realidade, em coeréncia
com os fenbmenos que se deseja estudar e analisar é questdo central para
operacionalizagdo do trabalho de campo em Geografia” (SERPA, 2006, p.12.).

Além disso, o trabalho de campo é um meio de desfazer as imprecisbes
das andlises das condi¢des naturais e humanas relativas a Geografia fisica e a
Geografia humana, ndo sobrepondo uma ou outra em especifico, mas,
considerando a totalidade sem se desprender das especificidades do espaco
pesquisado mediante sua articulagdo. Como nos explica Serpa (2006), ao

mencionar que.

“O trabalho de campo é instrumento chave para a superagao dessas
ambiguidades, ndo priorizando nem a analise dos chamados fatores
naturais nem dos fatores humanos (ou “antrépicos”). O trabalho de
campo deve se basear na totalidade do espago, sem esquecer 0s
arranjos especificos que tornam cada lugar, cidade, bairro ou regido
uma articulagdo particular de fatores fisicos e humanos em um mundo
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fragmentado, porém (cada vez mais) articulado”. (SERPA, 2006,
p.07.).

Além disso, de acordo com Bovo, Téws e Rogal (2018), é a partir da aula
de campo que os conhecimentos apreendidos em sala de aula sdo postos em
pratica, sendo estes dos discentes, como, também, os dos docentes, de maneira
gue, seja utilizado de variadas ferramentas e formas para que assim se possa
atingir o objetivo proposto para aula.

Contudo, h& também estudos que apontam para a diferenciagdo entre
essas duas formas praticas do ensino, configurando as aulas de campo em outro
formato. Como nos explicam Oliveira e Assis (2009), aula de campo ndo é
sindnimo de trabalho de campo, no entanto, para que a aula de campo ocorra é
necessario que haja a realizagdo do trabalho de campo, pois, sem esta etapa
torna-se impossivel a existéncia da aula de campo.

Assim como na organizacdo do trabalho de campo, é necessario e
importante que a aula de campo seja construida a partir de um preparo prévio,
estando ela associada aos contelidos abordados no ambiente escolar, buscando

o didlogo com o espaco vivido do discente. Para Oliveira e Assis (2009),

“a aula em campo é uma atividade extrassala/extraescola que
envolve, concomitantemente, contetidos escolares, cientificos (ou ndo)
e sociais com a mobilidade espacial; realidade social e seu complexo
amalgamado material e imaterial de tradicdes/novidades”. (OLIVEIRA
E ASSIS, 2009, p.198).

Segundo os autores mencionados, para que a aula de campo exista e
alcance um potencial pedagogico positivo, é importante cumprir algumas etapas
relevantes, como por exemplo, a avaliagdo do local ser visitado, o esbogo do
percurso a ser percorrido, a montagem de um banco fotogréfico, a construgéo
prévia de tabulagBes para analise e a documentacdo por entrevistas. Dessa
forma, os autores explicam que é a partir dessa organizagcdo que existira um
preparo para o que sera construido na aula de campo.

Nesse sentindo, é importante levar em consideracdo a interacdo
aluno/professor nesse processo de construcao sobre o que devera ser estudado,
contribuindo com a introdugéo na escolha textual e na elaboracdo. Como nos
apresenta Oliveira e Assis (2009, p. 198), “o trabalho de campo pode (deve)
contar com a participacdo de alunos na elaboracéo, escolhas e leituras gerais da
espacialidade a ser estudada”.

Dessa forma, se entende que a aula de campo assumiria 0 papel de

conter, com uma determinada frequéncia, os objetivos propostos junto ao
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trabalho de campo, sendo considerada uma possibilidade de préatica de relacdo
com discentes e docentes e também com a interacdo dos mesmos com 0 meio.
Contudo é importante considerar que uma aula campo por conta de sua
dindmica de interacdo, muitas vezes pode ocultar os objetivos que determinam
um trabalho de campo, principalmente, se considerarmos as imprevisibilidades
gue possam ocorrer.

Como explicam Oliveira e Assis (2009),

“a aula em campo, amilde, reprime os objetivos tragados pelo
trabalho de campo. Isso porque essa atividade consta com uma
dindmica entre alunos e professores, comunidade/sociedade e locais
visitados que acabam por fazer dela uma espécie de danca
imprevisivel na interacéo desses agentes”. (OLIVEIRA E ASSIS, 2009,
p.198).

Logo, a aula em campo se baliza na construcdo do ensino dos discentes
de forma que, com a permissdo da aproximacdo empirica seja possivel que este
compreenda questdes ja levantas anteriormente em sala de aula a partir do uso
imagético, por exemplo. Diante disso, o papel docente no esclarecimento sobre
0s questionamentos do aluno relativo ao mundo exterior se torna fundamental na
desconstrucdo do senso comum ja construido, ou até mesmo uma ideia nao

muito esclarecida por eles. Para Oliveira e Assis (2009),

‘o papel do professor jamais podera ser neutro ou ilimitadamente
flexivel nessa etapa de discussbes sobre o pequenino ‘borrdo’
construido pelos alunos. Estamos em um periodo de rela¢des sociais
bastantes valorizadas pela imagem, numa criagéo constante e fugidia
de belezas e feiuras, de valorizacdo e desvalorizagdo de
necessidades, retocadas pelo invélucro democrético (ou dromocratico)
ao qual j4 nos referimos. E nessa esteira ideoldgica, ndo podemos
corroborar, com um aluno qual ele fala que as avenidas centrais de
nossas cidades grandes sdo belas, maiores que as ruas de nossas
periferias, pois os centros financeiros ou turisticos tém edificios,
limpezas, imagens coloridas, vidros, turistas e grandes restaurantes”.
(OLIVEIRA E ASSIS, 2009, p.198).

“ 2

Ainda de acordo com os autores mencionados, “é necessario que o
professor analise com cuidado, calma e respeito a opinido do coletivo discente”.

A quarta pratica formativa € denominada como excursdes pedagogicas ou
excursdo geografica como é mencionada pelo autor, € muito empregada nas
escolas e também adquire carater relevante na formacéo discente. De maneira
que, para Nhachungue e Rafael (2018), a excursédo geografica se organiza como

uma maneira de ensino externo a sala de aula, e assim, como mencionado

anteriormente na organizacdo do trabalho de campo e da aula de campo, a
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excursao geografica também requer uma sequéncia de etapas para sua
consolidacao.

Ainda para os autores citados, a excursdo geogréafica deve considerar em
sua organizagao, “as caracteristicas da turma, a idade e o efetivo de estudantes
que serdo envolvidos”, ademais, “a excursdo geografica baseou-se em trés
etapas: a preparacao, execucao e conclusao”.

Para Cavalcanti e Viadana (2011, p. 04), a excursdo geografica didatica é
aguela atividade designada pelo investigador de geografia que se desloca a uma
area onde se encontra 0 seu objeto de estudo. Ademais, as autoras explicam
que a excursdo se define pela, “compreensdo e explicagdo das diferentes
organizacbes espaciais, com a finalidade de realizar observagcbes e
levantamento de informacgdes”.

Tendo em vista que para Compiani e Carneiro (1993), existem trés formas
metodolégicas na qual as excursdes pedagogicas podem ser conduzidas, a
primeira € denominada como excursdo dirigida, a segunda como excursao nao
dirigida e a terceira como as excursfes semidirigidas. Assim, na perspectiva dos
referidos autores,

“na excursdo dirigida, o protagonista central é o professor: tudo se
desenrola segundo as ideais deste e os alunos desempenham um
papel orientado, no sentido de redescobrir paulatinamente os
conceitos e fatos que o professor pretendia enfatizar desde o inicio.
Seu contraponto é a atividade n&o dirigida, na qual os alunos séo
estimulados a uma investigacdo autbnoma: sdo desconhecidos, a

priori, os resultados que podem ser atingidos”. (COMPIANI E
CARNEIRO, 1993, p.94).

Na excursdo dirigida, o docente desempenha o papel principal de
transmissor de informacdes, através de explicacdes acerca do que foi proposto
durante o percurso e a tematica desenvolvida, dessa forma, o discente participa
como o ouvinte que recebe todas as informacgfes dos conteudos apresentados
pelo professor. Oposto a esta ideia, na excursdo nao dirigida os discentes séo
estimulados a pratica em campo, dessa forma, assumindo o papel de
pesquisadores em busca de resultados a serem apresentados.

Ha, ainda, a excursdo considerada como semidirigida que se apresenta
com a participacdo do docente oficialmente, no entanto, também pode haver a

participacdo de guias educativos. Compiani e Carneiro (1993) nos mostram que

“Ao discutir o como fazer, na pratica de campo, assinala trés
caracteristicas basicas: as excursdes dirigidas, onde temos o
professor conferencista; as excursdes semidirigidas, com o professor
socratico ou emprego de guias didaticos; as excursfes autodirigidas
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pelos alunos ou nao dirigidas”. (COMPIANI E CARNEIRO, 1993,
p.91).

A vista disso, observa-se uma série de propostas voltadas para esse tipo
de atividade, desde os passeios/excursdes organizados por docentes até 0s
passeios/excursdes organizados por empresas privadas voltadas a préatica de
ensino. Essa evidenciada de diferentes formas, incluindo o turismo pedagdgico,
que sera abordado adiante.

Finalizando, uma préatica pedagdgica relativamente recente e que vem se
apresentando junto ao ambiente escolar estd relacionada ao turismo
pedagogico. Uma vez que muitos autores ja se referem a essa nova modalidade
com o surgimento de diferentes discussfes e pontos de vistas a seu respeito,
cabe aqui analisarmos o que € turismo pedagogico e onde ele surgiu.

Primeiro temos que compreender o que € o turismo, pois, esta nova pratica
de ensino tem suas origens atreladas a essa atividade. De acordo com Ferreira e
Oliveira (2015), o turismo se define por apresentar particularidades atreladas a
associacdo de diferentes tipologias desenvolvidas de maneira que permita
atender as peculiaridades de oficio para parte de grupos. Para Banducci e
Barreto (2001, 2001, n.p), o turismo é definido como: “[..] movimento de
pessoas, € um fendBmeno que envolve, antes de mais nada, gente. E um ramo
das ciéncias sociais e ndo das ciéncias econdmicas, e transcende a esfera das
meras relacdes da balanca comercial”.

Na concepcdo de Lopes (2010, p.13), o turismo pode ser caracterizado
como, “[...] um conjunto de diversas atividades econdmicas, englobando
diferentes tipos de equipamentos entre eles: os transportes, o alojamento, as
agencias de viagens, praticas de lazer, entre outras atividades”. Dessa forma
que se percebe que a definicho de Turismo pode ser compreendida de
diferentes maneiras o que influéncia também nas suas apresentacdes praticas.
Diante disso, na maioria das vezes atrelada as empresas privadas, esse tipo de
atividade passou a se constituir como forma de ensino-aprendizado e de
formacdo discente. No entanto, o que tangencia suas definicbes, como foi
exposto anteriormente, ainda permanecem indefinidas, onde para alguns autores
o turismo passa a ser relacionado a educacao e outros procuram relaciona-lo ao
lazer. Para Ribas (2002),

“[...] hoje a educacéo para o turismo deixou de ter apenas a funcao de
formar méo-de-obra operacional para o setor, porque o turismo agora
€ visto como um fendémeno social, capaz de ser desenvolvido no
ensino de criangas e jovens, contribuindo com a formacdo de
consciéncias cidadas e turisticas”. (RIBAS, 2002, p.14).
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Desta maneira, entende-se por turismo pedagogico a préatica que envolve o
deslocamento de determinado grupo com o propésito voltado ao ensino-
aprendizado e formacdo cidadd, como expbe Matos (2012, p. 02), “que
chamamos turismo pedagdgico na atualidade, no passado resumia-se a uma
atividade cuja motivacdo era o aprendizado e formagao integral do ser humano”.

Para o Ministério do Turismo (2010) por conta de englobar atividades de
origem educativa e por conta de sua expansao o turismo pedagdgico acaba
assumindo diferentes designacdes. No Brasil, assumem denomina¢des como
“de Turismo Educacional, Turismo de Intercambio ou Turismo Educacional-
Cientifico. Sao utilizados ainda os termos Turismo Universitario, Turismo
Pedagodgico, Turismo Cientifico, além de Turismo Estudantil — termo frequente
em paises como a Argentina e o Uruguai”.

Ainda de acordo com Matos (2012, p. 02), essa é uma pratica oriunda dos
séculos XVIII e XIX, que, “para os ingleses, sobretudo, era uma pratica comum e
cultural enviar seus parentes para escolas renomadas, ja que indicava o fomento
do poder e a manutencdo de uma classe social majoritaria em termos de elite

social”. Corrobora Ferreira e Oliveira (2015), ao nos explicar que,

“as viagens de cunho educacional ndo sdo uma pratica recente, as
mesmas tém sua origem no século XVIII e ficaram conhecidas como
Grand Tour, pratica das classes sociais mais abastadas,
principalmente de jovens aristocratas ingleses, que buscavam o
aprimoramento dos estudos, informagfes e cultura, consolidando,
assim, uma forma de obter aperfeicoamento para a carreira
profissional, além do desenvolvimento intelectual e busca por status”.
FERREIRA E OLIVEIRA (2015 apud BRASIL, 2010b).

Diante disso, o turismo pedagdgico passou a ser uma pratica muito comum
no ambiente escolar. Contudo, € preciso considerar a sua distingdo com a
excursao pedagédgica, aquela que se desenvolve em um dia ou um periodo
menor. No que se relaciona ao turismo pedagdégico, este se configura como
aquele que apresenta duracdo superior a 24h em seu processo. Assim, nos

esclarece Ferreira e Oliveira (2015),

“O conceito de turismo pedagogico ainda suscita discussfes para uma
definicdo efetiva, porém, a fim de avancar com essa questdo e adotar
um significado, acreditamos que o mesmo abarque uma viagem com
duragdo maior do que um dia, que, além de propiciar conhecimento
formal e/ou ndo formal, agrega momentos de lazer e faz utilizagdo de
bens e servigos turisticos, o que, portanto, o difere de excurséo
pedagdgica em relagdo ao tempo de execugdo, pois a excursdo é
realizada em um periodo que compreende menos de um dia (24
horas)’. (FERREIRA E OLIVEIRA, 2015, p. 07).
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Atualmente, esta pratica vem sendo reforcada no contexto escolar, no
entanto, esta se apresenta de duas maneiras, a partir da educacéo formal e da
educacdo informal ou ndo formal. Na educacdo formal os conteldos sdo
selecionados e vinculados ao curriculo escolar, se constituindo como parte do
planejamento da escola. No que se refere a educacédo informal se fundamenta
naquela relacionada ao cultural e ao cotidiano. Como nos apresenta Gohn
(2006) ao mencionar que,

“educacéo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com contelidos
previamente demarcados; a informal como aquela que os individuos
aprendem durante seu processo de socializagdo - na familia, bairro,
clube, amigos etc., carregada de valores e culturas préprias, de
pertencimento e sentimentos herdados: e a educacdo ndo-formal é
aquela que se aprende “no mundo da vida”, via os processos de

compartilhamento de experiéncias, principalmente em espagos e
acoes coletivos cotidianas”. (GOHN, 2006, p.28)

Ainda na perspectiva de Ferreira e Oliveira (2015), uma particularidade
voltada a essa atividade é relacionada por néo ser atribuida de forma obrigatoria
ao curriculo, de maneira que seus contetidos escolares nem sempre séo levados
em consideracdo na hora de sua efetuacdo, sendo assim, tendo essa
caracteristica informal. Porquanto, quando relacionada ao curriculo, o turismo
pedagolgico adquire caracteristicas especificas que dialogam com o
planejamento escolar. Logo, a relagcdo entre possiveis atores do turismo
pedagdgico dialoga com os docentes interlocutores da escola. Como expdem
Cordeiro e Machado (2012, p.05) sobre “o conhecimento no turismo, o professor
€ um agente importante na elaboracédo dos roteiros, uma vez que € ele que sabe
0 que o aluno estudou ou vai estudar”.

De maneira que para Matos (2012),

“[...] pertinente & proposicdo de integrar duas areas de abrangéncia
cientifica, como o turismo e a educacdo na medida em que estas
desempenhem um papel fundamental na consolidagdo de uma
educacdo de qualidade baseada nos principios que regem a
pluralidade de ideias e concep¢des pedagdgicas”. (MATOS, 2012, p.
04).

Ainda na percepgao do autor, “¢ muito importante perceber a conexao
entre estudo do meio turismo pedagdégico como sinbnimos das bases
pedagogicas configuradoras do processo ensino—aprendizagem” (MATOS, 2012,
p. 02). O ensino—aprendizado relacionado ao turismo pedagdgico permite o
desenvolvimento do discente de maneira que o0 permita perceber as
transformacgdes espaciais antes desenvolvidas em sala de aula de uma forma

real. Assim, Cordeiro e Machado (2012) nos explicam que,
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“turismo Pedagégico é uma forma de propor ao aluno uma
participac@o ativa no processo de constru¢cdo do conhecimento, pois
oferece meios para que ele possa tornar-se um cidaddo criativo,
dindmico e interessado em atuar, de forma efetiva, na comunidade,
contribuindo para o desenvolvimento de uma sociedade mais
consistente em todos os niveis”. (CORDEIRO E MACHADO, 2012,
p.04).

Ademais, os autores mostram que “o turismo é uma forma de adquirir
conhecimento, pois ele ndo é sé uma forma de lazer, pois se for usado de forma
objetiva possibilita ao aluno ou visitante uma forma de aprendizado, uma vez
que amplia sua visdo para uma nova leitura de mundo” (CORDEIRO E
MACHADO, 2012, p.01).

A educacgédo ndo formal ndo é apresentada no curriculo escolar, no entanto,
percebe-se a sua relacdo com o lazer e mesmo que de forma indireta com
turismo pedagogico apresentando assim, mesmo que indiretamente participagcao
no ensino. Diante disso, Costa (2008) entende que a educacdo e o lazer ndo
necessariamente precisam estar distanciados.

“Por muito tempo as pessoas buscavam o crescimento por meio da
educacdo e do trabalho, mas ignoravam, e ainda ignoram, o lazer
como agente do processo de crescimento; e ainda separam, de forma

clara, a educacgéo do trabalho e do lazer; separam estes trés fatores
gue deveriam ser entendidos em conjunto”. (COSTA, 2008, p.10).

Tendo em vista que quando relacionada ao ensino formal, o turismo
pedagogico apresenta ainda uma construcdo em sua estrutura, no entanto, ndo
se pode negligenciar que sua entrada no ensino tem sido cada vez mais
presente, alcancando algumas contribuicdes. Se pensarmos nessa pratica
relacionada ao lazer, ainda assim, compreendemos que func¢des educativas se
fazem presentes, pois, permitem o desenvolvimento social e perceptivo.

Marcellino (1996) nos esclarece evidenciando que,

“tratando-se do lazer como veiculo de educagdo, € necessario
considerar suas potencialidades para o desenvolvimento pessoal e
social dos individuos. Tanto cumprindo objetivos consumatérios, como
o relaxamento e o prazer propiciados pela pratica ou pela
contemplagdo, quanto objetivos instrumentais, no sentido de contribuir
para compreensdo da realidade, as atividades de lazer favorecem, a
par do desenvolvimento social, pelo reconhecimento das
responsabilidades sociais, a partir do agucamento da sensibilidade
pessoal, pelo incentivo ao auto-aperfeicoamento, pelas oportunidades
de contatos primarios e desenvolvimento de sentimentos de
solidariedade”. (MARCELLINO, 1996, p.50).

Para Costa (2008), “acredita-se que nada mais seria adequado do que

considerar a importdncia do aproveitamento das ocupagfes de lazer como
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instrumentos auxiliares da educacao”. (COSTA, 2008, p.11). De acordo com

referido autor,

“a educacédo para o lazer € um processo de aprendizado continuo que
incorpora o desenvolvimento de atitudes, valores, conhecimentos,
aptiddes e recursos de lazer. Os sistemas de ensino formal e informal
ocupam uma posi¢ao central para implementacdo da educacgéo para o
lazer, incentivando e facilitando o envolvimento do individuo nesse
processo”. (COSTA, 2008, p.10).

Ou seja, o turismo pedagodgico se apresenta na educacdo de forma
variada, verifica-se sua funcdo formativa também de diferentes maneiras. As
concepcbes atreladas a sua pratica evidenciam que apesar dos cuidados que
devem ser considerados com relacdo a sua introdugdo no ensino, o turismo
pedagdgico participa de forma positiva no desenvolvimento do discente.

Outra questdo que se associa a essa forma de ensino, sdo as diferentes
percepcdes sobre suas contribuicdes. Entende-se que, se atrelada ao curriculo
escolar e a relacdo dos atores envolvidos mediante seu planejamento, a
probabilidade de resultados eficazes se tornam maiores, de mesma forma, ndo
tendo a necessidade de descartar o ensino informal, quando esta pratica ndo se
mantém diretamente relacionado ao projeto curricular, mostrando-se de forma
independe, este também pode ser considerado com um aliado ao ensino.

Cada vez mais presente no meio escolar, o turismo pedagégico se
constitui em uma pratica extrassala, onde sua contribuicdo no desenvolvimento e
na formacdo discente aparece com uma alternativa nos planejamentos
escolares, de forma que, as agéncias voltadas para esses fins de atividades tém
se tornado cada vez mais numerosa.

Entre as similaridades encontradas nas atividades praticas apresentadas
pode-se observar que existe o cuidado com o seu planejamento prévio para sua
realizacdo, ainda se constituem de atividades que permitem o desenvolvimento
da relacdo teoria e préatica e tem por objetivo de contribuir para a formacao
discente. Ainda, pode ser percebido que cada uma das metodologias apresenta
suas especificidades. Como por exemplo, a aula de campo se constitui como
uma atividade de aula extrassala por esta acontecer fora de sala aula,
geralmente é encaminhada pelas falas do docente. Ja o trabalho de campo
permite que o aluno tenha o contato direto com a realidade estudada,
principalmente, por permitir o0 manuseio de determinadas ferramentas de
andlises e coleta de materiais. As excursfes pedagoégicas apresentam como

especificidade a possibilidade da participacdo de guias educativos ao longo do
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trajeto. Por fim, o turismo pedagdgico apresenta algumas particularidades como
o periodo de realizacdo, sendo este superior a 24 horas, ainda, sendo esta
relacionada, também, ao lazer do discente. Ainda, consideramos a importancia
de oportunizar o desenvolvimento da pratica de campo e da pesquisa, de
maneira que, os discentes possam se apropriar do seu papel de aluno-
pesquisador que esta sendo desenvolvido no trabalho de campo.

Dessa maneira é importante lembrar que mesmo sendo uma prética
voltada ao ensino, estas apresentam suas especificidades, sendo relevante
considerar as formas corretas ao utiliza-la, para que assim cumpra o seu papel
formativo. Diante disso, buscamos no tépico 2.2. compreender como trabalho de

campo é inserido no ambiente escolar dentro da perspectiva docente.

3.2.

A importancia do trabalho de campo a partir da perspectiva
docente: uma analise do ensino pratico na disciplina de geografia na
educacdao basica atual

Esta secdo traz a exibicAo de um panorama sobre como se apresenta o
trabalho de campo no contexto atual do ensino de Geografia a partir da
perspectiva docente.

Uma vez que o objetivo desta se¢cdo é a compreensao do uso do trabalho
de campo no ensino da geografia como uma préatica pedagégica no contexto
atual da educacdo, buscamos, ainda, entender a perspectiva docente em
relacdo a sua utilizacdo nas aulas de geografia, de forma que o considere como
uma pratica possivel de contribuicdo para formacao discente mediante o ensino
da disciplina de geografia.

Foi observada durante a pesquisa bibliografica para a construgdo desse
momento da pesquisa a disponibilidade de poucas discussfes acerca do
trabalho de campo na producéo cientifica. Contudo, é importante aqui explicitar
gue atualmente ja dispomos de pesquisas relevantes que relacionam o ensino
da geografia e o trabalho de campo. Como nos mostra Suertegaray (2002, p.01),
“a pesquisa de campo é um tema muito importante na Geografia, porém, com
pequena discusséo [...]”, porquanto, o que nos confere maiores dificuldades com
a busca bibliogréfica e de dados que sejam compativeis para o levantamento
nesse momento da pesquisa.

Haja vista essa insuficiéncia, principalmente em termos da disponibilidade
de dados, foi imprescindivel por parte da autora a construgdo de um meio de

investigacdo ao qual pudesse abarcar as principais questées aqui apresentadas.
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Diante disso, estruturamos as analises por meio de um levantamento eletrénico
a partir da plataforma digital SurveyMonkey®, sendo este considerado como um
dos principais software para a producdo de questionarios on-line. A escolha
sobre a utilizacdo da plataforma é atrelada a possibilidade de se obter um
namero consideravel de participantes para que tenhamos um resultado
satisfatério e mais preciso com a coleta dos dados.

As questdes apresentadas no questionario (Anexo 01) buscaram
esclarecer as concepc¢des do trabalho de campo no ensino da geografia na
educacao basica no municipio do Rio de Janeiro, tomando-se como publico alvo
docentes da disciplina de geografia que sdo atuantes na rede publica e privada
de ensino do municipio do Rio de Janeiro. Chamamos a atencao, contudo, para
a participacéo de alguns professores que atuam concomitantemente em escolas
localizadas fora do municipio do Rio de Janeiro.

Dentre a localizagdo das escolas em que os docentes pesquisados
lecionam, encontramos, ainda que em numero reduzido, respostas referentes a
municipios vizinhos, da Baixada Fluminense e de Niterdi, e até mesmo de outros
estados do Brasil. Compreendemos que tal condicdo ndo altera o resultado da
pesquisa, e, por isso, optamos por manter as escolas localizadas fora da cidade
do Rio de Janeiro, mas para efeitos da analise a ser apresentada adiante,
consideraremos apenas as escolas localizadas dentro deste limite.

Embora nosso intuito seja o de combinar as analises qualitativas e
guantitativas, nesta etapa da pesquisa nos limitamos apenas a producdo e

coleta dos dados quantitativos. De acordo com Fonseca (2006),

“[...] os resultados da pesquisa quantitativa podem ser quantificados.
Como as amostras geralmente sao grandes e consideradas
representativas da populacdo, os resultados sdo tomados como se
constituissem um retrato real de toda a populacéo alvo da pesquisa. A
pesquisa quantitativa se centra na objetividade [...]" (FONSECA, 2006,
p.20).

Por alicercarmos nosso questiondrio as condigcbes de objetividade e
representacdo da realidade a partir de uma amostragem populacional, optou-se
por pelo uso da pesquisa quantitativa para representacdo do trabalho de campo
no ensino atual.

Além disso, no que concerne a elaboragdo do questionario, foram
considerados dois principais aspectos especificos: as informagdes dos docentes

diante da sua atuacéo no espaco escolar e as percep¢des dos mesmos sobre o

9 Para maiores esclarecimento e duvidas disponibilizamos para pesquisa o site da plataforma
utilizada para a producdo desse momento da pesquisa. https://pt.surveymonkey.com/
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uso do trabalho de campo como uma possivel pratica para o ensino da disciplina
da geografia. Diante disso, o questionario foi construido dispondo de 14
perguntas que concentram sua atencao para esses dois principais aspectos.

Por consequéncia, as informa¢Bes reunidas mediante as perguntas
elaboradas no questiondrio estdo atreladas aos aspectos mencionados acima,
além de outras informacdes referentes ao local de atuacdo e a faixa etaria do
docente, mas, também, o tempo de atuacdo do professor. Ainda, se séo
oriundos da rede publica ou privada do Rio de Janeiro, bem como as séries em
que lecionam e a respectiva faixa etéria dos alunos.

Em sequéncia buscamos compreender se o professor costuma utilizar o
trabalho de campo em suas aulas de geografia, e caso ndo o utilize mencionar
por quais os principais motivos. Segue-se ainda, buscando observar o nimero
de vezes que o realiza e se acredita que o trabalho de campo pode contribuir
para o aprendizado da geografia. Ademais, procuramos compreender como
acontece a participagdo docente nesse processo € Como 0 mesmo se insere na
elaboragédo da pratica, também, quais as principais dificuldades que se depara
para a realizacdo do trabalho de campo e onde costuma ir com os alunos para
realizacdo do trabalho de campo, e por fim, quais os tipos de atividades que
costuma realizar.

A pesquisa foi respondida por um total de 67 professores e suas respostas
analisadas conforme explicitado a seguir.

A fim de que os préximos passos sejam atribuidos exclusivamente a coleta
das perguntas do questionario on-line apresentado e a respectiva andlise dos
seus resultados. Para isso, sua apresentacdo serd construida a partir de
recursos graficos para a construcdo estatistica desses dados e mapeamento
correspondente a questao da localizacao.

Os resultados coletados sdo apresentados a partir da construgdo de
graficos, mapas e tabelas as quais dao destaque ao ponto de vista do docente
de geografia que se encontra inserido no ambiente escolar da atualidade. Ainda
esclarecemos gque algumas das questdes consideram a realidade de trabalho do
docente em variadas escolas, localizagdo e séries de ensino também variadas.
Tendo assim, a necessidade de construir para as questdes com mais de uma
opcao dentre as escolhas uma forma de analise especifica, sendo assim, para
essas questdes, seus resultados sdo baseados na contagem individual das
opcoes relativas a questédo especifica, sendo esta dividida pelo nimero total de
participantes. Por esse fato em especifico, pode-se encontrar ao longo das

andlises questdes que apresentam um quantitativo superior aos 100%.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812510/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812510/CA

66

Diante dessa breve introducéo, consideramos iniciar as analises mediante
a disposicdo de localizacdo desses docentes com relacdo as suas escolas de
atuacdo, para isso construimos dois mapas distintos do Rio de Janeiro para
melhor compreensao de sua localizacao.

O mapa 01 tem como objetivo representar os bairros nos quais 0s
docentes lecionam atualmente. Foi utilizado como critério de andlise para sua
construcao o numero total de respostas por bairros para a construgdo do mapa.
Podemos observar a auséncia da participagédo de alguns bairros do municipio do
Rio de Janeiro, isso ocorre por conta de ndo haver respostas que indiquem a
participacdo da atuagédo docente nesses bairros de acordo com as respostas
obtidas pelo questionario.

Dessa maneira, podemos verificar uma maior participagdo desses
respondentes se concentrando nos bairros de Campo Grande e Bangu, bairros
que sao localizados na Zona Oeste do Rio de Janeiro, e também, no Centro.
Contrastando com os bairros que obtiveram maior niumero de docentes atuantes,
dispomos agora dos bairros que apresentaram a menor participacdo desses
docentes, como, Benfica, Freguesia, Recreio dos Bandeirantes, Santa Cruz e
Taquara, Pilares, Quintino Bocailva, Vista Alegre e Vila da Penha, Botafogo,
Catete, Laranjeiras e Urca e o0 bairro do Galedo localizado na llha do
Governador.

Por fim, os bairros que apresentam uma quantidade intermediaria de
duas a trés respostas sdo os bairros de Jardim América, Realengo, Sepetiba,
Gavea e Jardim Botanico (03 por resposta) e os bairros da Barra da Tijuca, Rio
Comprido e Tijuca com duas para cada resposta. Diante disso, comtempla-se
um numero representativo de docentes atuantes principalmente em bairros
localizados na Zona Oeste do municipio do Rio de Janeiro.

Como mencionado anteriormente, apesar de ser uma pesquisa direcionada
ao municipio do Rio de Janeiro, encontramos em nossa analise, ainda que em
nuimeros reduzidos, professores referentes a municipios vizinhos, como da
Baixada Fluminense, Niter6i e até mesmo de outros estados do Brasil. A fim de
que seja importante recordamos que tais participa¢cdes néo intervém no processo
de analise, logo, ndo descartaremos tais respondentes. No entanto, os docentes
participantes de outros estados do Brasil serdo mencionados na disposi¢cédo do
mapa.

Diante disso, o que nos confere para maior clareza da participacéo
desses docentes que contribuiram com sua cooperagdo nessa pesquisa, optou-

se por apresentar esses dados de forma descrita no corpo do texto, para ndo
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serem excluidas por completo. Logo, os respondentes que se encontram fora do
estado do Rio de Janeiro, sdo representados pelo o Estado do Maranhéo, do
Mato Grosso do Sul, do Quilombo do Curiall - Macapa, do Rio Grande do Sul e
por fim, do Estado de Sdo Paulo, todos apresentam o quantitativo de um por

resposta.
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Mapa 01 - Bairros onde se localizam as escolas em que os docentes lecionam atualmente.
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Dessa forma, prosseguindo com o mapa 02, onde traz as disposi¢cdes dos
docentes mediante os municipios em que lecionam atualmente. Nesse caso
observa-se que o0 municipio do Rio de Janeiro apresenta maior
representatividade entre os municipios por ser o recorte principal dessa
pesquisa, logo obteve um ndmero total de (47) das respostas coletadas. No
entanto, optamos por apresentar os demais municipios de docentes participantes
da pesquisa. Portanto em seguida com o total de (8) respostas esta o municipio
de Nova lguacgu, seguido por Duque de Caxias (6), Nil6polis e Sdo Joao de Meriti
(3), em contrapartida os municipios que apresentam menor quantidade por
respostas sao: Araruama, Belford Roxo, Itaguai, Marica, Mesquita, Niteroi,
Petropolis, Sdo Gongalo, Sao Fidélis, Tangua e Volta Redonda, com o total de
01 por resposta.

Observa-se por parte dos respondentes que a maioria dos docentes €&
pertencente as redes de ensino publica e privada do Rio de Janeiro.

De igual forma ao mapa anterior, houve a auséncia da participacdo de
docentes que atuassem alguns municipios, por esse motivo alguns deles
apresentam coloracao diferenciada para o seu destaque.

A seguir, Para a exposicéo das proximas andlises foi utilizado dois graficos
distintos, onde o primeiro dispde do tempo de atuacdo no magistério desses
docentes, sendo construido a partir das respostas relacionadas diretamente pela
perspectiva da educacgdo béasica no Rio de Janeiro. Posteriormente, a imagem
seguinte, procura representar essas informacdes a partir dos numeros
percentuais para cada uma delas.

Logo a figura 02 representa o periodo em que estes docentes lecionam na
educacgdo basica. Nesse momento utilizamos como critério, cinco anos para o
intervalo entre os anos trabalhados. Assim, podemos observar um numero
variado entre o tempo de atuacdo desses docentes, com respondentes de
periodos mais curtos e respondentes com um periodo mais longo.

Os numeros representados no eixo do grafico de (0 — 25) sdo referentes ao
critério de intervalos utilizados para contagem dos anos em que os docentes
atuam, em seguida dispomos dos anos de trabalhados na descricdo inferior do
grafico e as quantidades de respostas para cada uma das opcdes sugeridas,
estas localizadas centralizadas nas barras de andlises, respectivamente, onde

totalizamos o total 67 de participantes.
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Mapa 02 — Municipios onde se localizam as escolas em que os docentes lecionam atualmente.
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Constatamos uma maior representatividade dos docentes com o periodo

de atuacdo de 1 a 5 anos, onde totalizaram os 23 das respostas coletadas. Em

menor participacdo estdo os docentes de 21 a 25 anos de atuagdo com

totalizando apenas 01 das respostas.

Figura 02. Periodo em que os docentes lecionam na escola basica do municipio do Rio de
Janeiro do ano de 2019 — 2020.
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16 Tempo que leciona
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anos. anos anos. anos. ou
mais.

Fonte: Organizado pela autora, 2020.

Ainda na figura 03, apresentamos a partir das respostas coletadas o

percentual do periodo em que este docente leciona. Optamos por disponibilizar

os dados em porcentagem separados do primeiro grafico por uma questdo de

organizacdo com a intencéo de facilitar sua leitura.

Figura 03. Representativo do periodo em que o docente leciona.

1% 6% 4% m1 a5 anos.

E6 a 10 anos.
m11 aa 15 anos.
m 16 a 20 anos
m21 a 25 anos.
=26 a 30 anos.

30 anos ou mais.

Fonte: Organizado pela autora, 2020.

Sendo assim, as porcentagens correspondem ao nimero de docentes e o

periodo em que ensina. De acordo com o coletado, com maior

representatividade, 34% das respostas os docentes com 1 a 5 anos de atuacao

e 0s que apresentam 1% na participacdo se referem ao grupo de docentes entre

21 a 25 anos de atuacgdo no ensino. E possivel observar a tendéncia de uma
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maior participacdo dos professores com o periodo de atuacao mais recente na

area do ensino.

Figura 04. Faixa etaria dos docentes respondentes do questionario.
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Fonte: Organizado pela autora, 2020.

A Figura 5 apresenta o percentual da faixa etaria dos professores. Sedo
assim, os que apresentam idade de 60 a 69 anos, 66 a 69 anos e 70 anos ou
mais, corresponde 0% na participacdo. Com maior apari¢do nas respostas estdo
os professores com faixa etaria de 30 a 35 anos totalizando 27% dos docentes.
E ainda em nimero mais mediano os professores com idade de 26 a 29 anos

com 19% na participagéo.

Figura 05. Percentual de acordo com a faixa etéria dos docentes respondentes do questionario.
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@30 a 35 anos
B 36 a 39 anos.
40 a 45 anos.
46 a 49 anos.
@50 a 55 anos.
@56 a 59 anos.
060 a 65 anos.
66 a 69 anos.
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4%

Fonte: Organizado pela autora, 2020.

Nesse sentindo, € possivel observar a participagdo de professores mais
jovens, podendo ser representados como aqueles com formagdo académica
mais atualizada na perspectiva do ensino da geografia o que pode refletir em
como é desenvolvida a formacgéo do discente.
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Buscando por compreender o publico participante dessa pesquisa,
procuramos ainda por informacdes que sejam representativas a realidade
escolar, dessa maneira, baseamos as proximas questbes de acordo com o
ambiente escolar e o publico atendido por esses docentes no momento atual.
Diante disso, a figura 6 apresenta onde estes docentes se concentram com

relacdo a rede de ensino.

Figura 06. Rede de ensino na qual este docente atua

Escola em que leciona

m Rede publica

1% estadual
1% m Rede publica

municipal
= Rede privada
m Rede publica
federal o
® Ensino comunitario
= Nao leciona

Curso preparatorio

Organizagéo ndo
governamental

Fonte: Organizado pela autora, 2020.

De acordo com os respondentes 46% das participagdes mencionam atuar
na rede privada de ensino, sendo este o maior percentual entre as respostas. E
seguido pelos docentes que lecionam nas escolas da rede publica estadual com
36% dos respondentes e os docentes que lecionam no ensino da rede publica
municipal totalizam 27%. Esta informac&o pode ser expressiva se considerarmos
a estrutura da rede privada de ensino em contraponto as demais apresentas.
Sendo, também, relevante para as demais respostas coletadas, se
considerarmos a perspectiva dos docentes da rede de ensino privada que se
apresenta em maior nimero.

A figura 7 traz um representativo das séries nas quais esses docentes
lecionam atualmente. Procuramos nesse momento analisar o percentual por
série de ensino. Sendo assim, observa-se que as séries do 1° ao 3° ano do
ensino médio, apresentam um total de 60% das respostas obtidas pelos
respondentes. Esse percentual pode ser refletido pela participacdo de
professores oriundos das redes de ensino privada, da rede de ensino estadual,

da rede ensino federal, e ainda, das redes de ensino de cursos preparatérios,
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das organizacbes nao governamentais e do ensino comunitario. Que somados
se tornam mais relevantes. Sendo assim, seguidos daqueles do ensino
fundamental I, no qual apresentou percentual igual a 55% para as séries do 8° e
9° ano, e as séries de 6° e 7° ano com o percentual de 52%. Representando uma

participagdo mediana para essa categoria de ensino.

Figura 07. Séries em que os docentes lecionam atualmente.

Séries em que lecionam atualmente
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Fonte: Organizado pela autora, 2020.

Para compreendermos o publico de ensino mencionado, buscamos na
figura 8 explorar qual é a faixa etaria dos discentes das séries apresentadas

anteriormente.

Figura 08. Faixa etdria dos discentes nos quais os docentes lecionam atualmente.
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Fonte: Organizado pela autora, 2020.

Diante disso, 64% dos respondentes mencionaram trabalhar com o
publico de faixa etaria entre 12 a 14 anos e entre 15 a 18 anos, representando o
guantitativo mais expressivo. Corroborando com o percentual de séries que 0s
docentes lecionam como apresentado na figura 7.
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Apbs o estudo do perfil de atuacéo dos docentes e do seu principal publico
alvo, buscamos entender a perspectiva desses professores com relacdo ao uso
da metodologia do trabalho para o ensino da geografia. Dessa forma a figura 9
apresenta um panorama sobre o ponto de vista do professor com relacdo a

contribuicdo do trabalho de campo na formacao discente.

Figura 09. Perspectiva docente em relacdo ao uso do trabalho de campo e sua contribuicdo para
formacéo.
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Fonte: Organizado pela autora, 2020.

A figura 9 demonstra que a maior parte dos respondentes quando
questionados sobre a importancia do trabalho campo, 99% acredita que a
metodologia do trabalho de campo contribui para formagdo do aluno. O que
totaliza 66 dos docentes participantes nessa pesquisa. Representando de forma
elevada a perspectiva docente sobre a importancia do estudo da geografia a
partir do ensino pratico pelo trabalho de campo. Corroborando com o ponto de
vista de Pereira e Souza (2007) em sua pesquisa, onde menciona a opinido dos
professores com relacdo a importancia do trabalho de campo. Onde é
reconhecido como um meio significativo para o ensino da geografia.

E ainda, para Otaviano e Rodrigues (2001), o trabalho de campo se
apresenta como uma metodologia didatica de grande importancia, sendo uma
das técnicas de ensino mais acessiveis e eficientes para no processo de ensino-
aprendizado.

Sendo observada importancia do trabalho de campo no ensino da
geografia, a figura 10 apresenta como acontece a relacdo entre o docente e a
utilizacdo dessa pratica de ensino, sendo assim, considerado seu cotidiano

escolar.
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Figura 10. Perspectiva docente em relacéo a realizacéo do trabalho de campo.

Nas suas aulas de Geografia, nas escolas onde
leciona neste momento, vocé costuma realizar
trabalhos de campo?

Fonte: Organizado pela autora, 2020.

Apesar do trabalho de campo ser considerado muito importante na
formacgdo discente segundo os docentes, existe uma aproximacdo entre as
porcentagens de sua utilizacdo. Pode ser observado que 52% dos docentes
apontam que utilizam o trabalho de campo na realizacdo de suas aulas, em
contrapartida 48% dos professores dizem néo utilizar o trabalho de campo como
uma pratica para o ensino apesar de considera-lo importante na formacao.

A figura 11 abarca a realidade dos docentes que utiliza o trabalho de
campo para o ensino. Nesse momento foi questionado sobre a quantidade de

vezes na qual é utilizado ao ano.

Figura 11. Quantidade vezes na qual o docente faz uso do trabalho de campo nas suas aulas de
geografia

B Uma vez.

W Duas vezes.

Trés vezes ou

mais.
5 Ignorou a
8% guestao.

Fonte: Organizado pela autora, 2020.

Os docentes quando indagados sobre as vezes que utilizam o trabalho de
campo em suas aulas apontaram que utilizam a pratica apenas uma vez durante

0 ano, 0 que representa 33% das respostas. Ja 31% dos respondentes
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preferiram ndo responder ignorando a pergunta. NUmero de respostas, em
seguida, os docentes. Apesar do niumero de docentes que nao respondeu a
pergunta da figura 11, pode ser observado que o trabalho de campo ainda se
mantém inserido como uma prética presente no desenvolvimento do ensino.

A seguir as perguntas apresentadas foram construidas permitindo que os
respondentes escolhessem mais de uma das respostas apresentadas.

Dessa forma pensando o papel do professor no desenvolvimento dessa
pratica de ensino, a figura 12 traz a forma em que esse docente se apresenta na
realizacdo do trabalho de campo.

Figura 12. Posicdo em que o docente se encontra na realizagdo do trabalho de campo nas aulas
de geografia

Como o docente se insere no trabalho de campo

= como o professor que
0S organiza.

como parceiro de
professores de variadas
disciplinas.

como auxiliar na
atividade organizada
por uma empresa.

4% ~
Ignorou a questdo

Fonte: Organizado pela autora, 2020.

Dos docentes participantes 30% preferiram ndo responder a pergunta.
Contudo, ainda em maior nimero, 38% dos professores questionados dizem que
se apresentam como o professor que organiza o trabalho de campo, ainda, 28%
se apresenta como parceiro de professores de disciplinas variadas. Nesse
sentido na perspectiva de Tomita (2001) sobre a posi¢cédo do professor quanto a
realizacdo do trabalho de campo, este deve se apresentar como um mediador
incentivado o interesse do aluno, de maneira compreendam a importancia da
relacdo do trabalho de campo na construgdo do conhecimento.

Ainda, a autora referida explica que é fung¢do do professor o planejamento
de como serd o trabalho de campo, o lugar que acontecerda, o0s objetivos
propostos, o contetdo a ser trabalhado, ainda, qual a forma de avaliacédo, tudo
deve ser organizado pelo docente. Dessa forma pode-se observar que o
professor se insere na maioria das vezes como o organizador de toda aula de
campo, 0 que revela a participacdo solo desses professores ao realizarem o0s

trabalhos de campo.
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Observado a posicdo em que esses professores se encontram, buscamos
compreender os lugares escolhidos para o desenvolvimento da atividade. Dessa
forma a figura 13 traz os principais lugares onde os docentes costumam realizar

o trabalho de campo.

Figura 13. Lugares em que o docente costuma realizar o trabalho de campo nas aulas de
geografia

(Locais de realizagdo)
. I
No bairro da escola 30%
Em Parques naturais 37%
Em que lugares
vocé costuma
Em Parques culturais 16% realizar o
trabalho de
Em areas centrais da 39% campo com
cidade 0 seus alunos ?
Ignorou a questédo 30%
I
Percentual(%) Qo 100%

Fonte: Organizado pela autora, 2020.

A maior parte dos docentes procura desenvolver sua aula pratica nas
areas centrais da cidade, somando 39% das respostas. A segunda escolha sao
0s pargues naturais com 37% das escolhas dos respondentes. A escolha das
areas centrais chama a atencao por serem consideradas locais que apresentam
grandes dificuldades pelo seu contexto. Representando um cuidado maior pelo
docente na hora da escolha do local. Isso reafirma a ideia de Azambuja (2001),
guando explica que é importante que o professor considere os locais que
possuam maiores possibilidades de estudo e que dialoguem com o contetudo
estudado pelos alunos. Nao optando por aqueles locais que seriam mais faceis
ou menos trabalhosos.

Ainda 30% dos professores compreendem que € importante trabalhar no
bairro em que o aluno estuda. Corroborando com a ideia de Pereira e Sousa

(2007) quando explicam que,

“o préprio espacgo onde o aluno vive, ou seja, seu bairro, sua cidade,
representa um recorte interessantissimo para andlise em um trabalho
de campo. O aluno tendo a possibilidade de observar a paisagem
urbana identificando suas transformacfes, sua dindmica, e se
perceber como parte e também produtor deste espaco, contribuira

assim para sua formagédo enquanto cidadado”. (PEREIRA E SOUSA,
2007, p.03).
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Além disso, a figura 14 nos mostra sobre a importancia do trabalho de
campo na formacdo. De forma que 28% dos docentes questionados entendem
que o trabalho de campo contribui por aproximar a teoria com a pratica. Como,
também é apresenta do por Tomita (2001), ao explicar que durante o processo
de aprendizagem o aluno agrega a sua visdo de mundo na qual é associada a
uma leitura mais critica da realidade, estabelecendo uma relacdo entre a teoria e

a préatica.

Outra contribuicéo citada pelos professores € a contribui¢cdo do trabalho de
campo para o aprofundamento do conhecimento geografico, aparecendo com
24% das respostas. Mostrando que quando questionados o0s docentes
participantes compreendem sobre a importancia da relacdo do trabalho de

campo na constru¢éo do ensino da geografia para formacéo.

Figura 14. Perspectiva docente sobre a importancia da contribuicdo do trabalho de campo nas
aulas de geografia

® promover oportunidades de
B 7% lazer para os alunos.

m 0 aluno observar o que
estudou em sala.

® a integracao aluno-professor.

® aproximacdo da teoria com a

realidade.
0% m aprofundamento do
= 19% conhecimento geografico.

m construgcdo do conhecimento
pelo aluno de forma autdnoma

outro

Ignorou a questéo

Fonte: Organizado pela autora, 2020.

Para melhor compreensdo sobre as atividades que séo realizadas no
processo da prética do trabalho de campo, construimos um quadro com todas as
opcbes dispostas no questionario como escolha. Dessa forma, o quadro
apresenta as opgdes escolhidas por cada um dos docentes, o numero total por

escolha de cada uma das respostas e por fim o total em porcentagem obtida por
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cada uma delas. E importante recordarmos que os respondentes participantes

puderam escolher mais de uma das op¢oées.

Quadro 03. Atividades efetuadas com maior frequéncia no processo da atividade pratica do
trabalho de campo

Atividades efetuadas no trabalho de | Numero total Percentual por
campo por respostas respostas (%)
26 39%

Reconhecimento, em sala de aula, do
local a ser visitado.

Em sala de aula, apresentacdo de
orientagdes gerais para o deslocamento e 33 49%
permanéncia no campo.

Em sala de aula, proposicao de tarefas
para alunos e/ou grupos de alunos
realizarem durante o campo. 19 28%

Durante o campo, anotacédo das
explicagBes do professor e de outros 24
responsaveis. 36%

Durante o campo, registros fotograficos,
filmagem, entrevistas, anotacdes em geral
etc., pelos alunos e/ou grupos de alunos. 32 48%

Em sala, producéo de relatério de campo
entregue ao professor. 21 31%

Em sala de aula, andlise e organizagéo do
material reunido no campo. 18 27%

Na escola, socializacdo dos resultados do
trabalho. 14 21%

Ignorou a questao 14 31%

Fonte: Organizado pela autora, 2020.

Diante disso, € possivel observar trés momentos distintos para a
construcdo de atividades realizadas durante o trabalho de campo. Estas sdo
relacionadas ao momento do “pré-campo” que € ligado ao planejamento inicial,
como o reconhecimento, em sala de aula, do local a ser visitado, a apresentacdo

de orientacbes gerais para o deslocamento e permanéncia no campo,
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proposicao de tarefas para os discentes realizarem durante o campo. O segundo
momento esta relacionado ao desenvolvimento do proprio trabalho de campo,
onde os docentes mencionam atividades, como: anotacdo das explicacdes do
professor e de outros responsaveis e as atividades com registros fotogréficos,
filmagem, entrevistas, anotacdes em geral por parte dos alunos. Por fim, o
terceiro momento esta relacionado as atividades que serdo desenvolvidos no
“pés-campo”, quando esses discentes ja retornaram a sala de aula. Os docentes
guestionados apresentam como principais atividades que sédo desenvolvidas
depois do trabalho de campo, ja em sala de aula, a construcéo de relatério sobre
0 que foi estudado durante o campo, sendo este entregue ao professor, a
andlise e a organizacdo do material reunido durante o trabalho campo, e
também a socializacdo dos resultados do trabalho.

Dessa forma, corroborando com a perspectiva de Pereira e Sousa (2007)
onde mostra que os professores se utilizam de atividades como a apresentacdo
oral do tema estudado, atividade em forma de avaliagdo escrita, a criagdo de
relatério, ainda, resumos e trabalhos em grupo. Bem como, materiais para
anotac¢des como cadernos, maquinas fotogréaficas e mapas.

O quadro 04 apresenta as principais dificuldades que esses professores

encontram para a realizagdo do trabalho de campo.

Quadro 04 - Dificuldades enfrentadas para a realizagéo de trabalhos de campo de acordo com a
opinido dos docentes.

Tipos de dificuldade apresentadas no| Numero total por | Percentual por

questionario respostas respostas (%)
Duvidas quanto a efetividade do
trabalho de campo na aprendizagem. 00 0%

Existéncia de um planejamento escolar
rigido. 15%
10

Caréncia de recursos financeiros. 22 33%

Dificuldades para o deslocamento dos
alunos. 29 43%

Resisténcia dos responséaveis pelos

alunos. 05 7%
Ignorou a questao. 25 37%
Outro (especifique). 07 10%

Fonte: Organizado pela autora, 2020.
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As principais dificuldades para a realizacdo de um trabalho de campo
apontada pelos docentes sdo: as dificuldades para o deslocamento dos alunos
até o local em que ocorrera o trabalho de campo, a resisténcia dos responsaveis
para a liberacdo dos alunos, a caréncia financeira, tendo em vista, que muitos
dos alunos sao oriundos da rede publica de ensino e a existéncia de um
planejamento escolar rigido das escolas, o que segundo os docentes
apresentaria maior dificuldade para o seu acontecimento.

Desse modo, o questiondrio buscou apresentar de forma mais abrangente
a partir da construcdo de questdes muito vivenciadas no dia a dia por docentes a
respeito da relagdo professor/ensino pratico. Neste contexto, observamos por
meio das informacdes apresentadas pelos docentes, que mesmo existindo
diferentes dificuldades para a realizagdo de um trabalho de campo, este ainda se
insere no meio educacional como uma metodologia de ensino relevante.

Pode ser observado ao longo das analises que o trabalho de campo é
considerado como uma metodologia de grande importadncia na formacgéo
discente, ainda, é apresentado como uma importante forma para a construgéo
do saber geografico por permitir o didlogo entre a teoria e a pratica. Percebe-se
gue a maior parte dos docentes participantes adota o trabalho de campo para
com seu planejamento anual de aula. Dessa forma, acredita-se que o trabalho
de campo, além de colaborar para a construcdo da socializacdo dos individuos

participantes, pode contribuir na sua formacgéo cidada.

4

O Trabalho de campo na construcdo do pensamento
espacial: uma perspectiva entre a associagcdo do pensar
espacialmente e o raciocinio geogréafico atrelado ao ensino
da Geografia.

Neste Ultimo capitulo dedicamos nossas leituras e esfor¢os na busca pela
compreensdo do pensamento espacial como uma possivel forma de se pensar o
ensino da Geografia.

Para isso, subdividimos este capitulo em subtépicos para melhor
entendimento de nossa proposta. O subtopico apresenta de forma mais objetiva
a abordagem de cada subtopico deste capitulo. O subtépico 3.1 tem por objetivo
apresentar a discussdo que embasa o0 conceito do Pensamento Espacial,

conhecido mundialmente como Spatial Thinking, procurando identificar os
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principais elementos que o caracterizam. Em seguida, no subtépico 3.1.1.,
buscou-se compreender como 0 pensamento espacial pode ser relacionado com
a educacdo geografica. Seguido do subtopico 3.2 onde apresentamos uma
analise acerca da possibilidade de relacdo entre 0 pensamento espacial e o
trabalho de campo, buscando compreendé—la a partir da perspectiva docente. O
subtépico 3.2.1 apresenta uma breve construcdo metodoldgica a partir da
associacdo do trabalho de campo com o pensamento espacial de forma a
possibilitar ao aluno o desenvolvimento do pensar espacialmente.
Posteriormente o subtdpico 3.3. apresenta uma proposta metodolégica em forma
de um jogo educativo ancorado nos principios do pensamento espacial e da
geografia, sendo desenvolvido ao longo do percurso do trabalho de campo. Por
fim, o 3.4., traz uma apresentacado estrutural e pratica do jogo e o subtdpico
3.4.1., demonstra de forma hipotética uma atividade pratica com o jogo durante o
trabalho de campo.

Como referéncias para o debate sobre o pensamento espacial, recorremos
a Duarte (2016) e Castellar e Juliasz (2017) e o National Research Council
(2006), Learning to Think Spatially; Golledge (2002; 2008).

Entendemos que a investigagdo aqui proposta foi construida com o
objetivo de colaborar com a educacgéo geogréafica e o ensino da geografia. Dessa
maneira, explicamos que ndo nos propusemos a sanar todas as questbes
atreladas ao conceito do pensamento espacial.

Sendo assim, é de fundamental importancia entender que o objetivo
dessa pesquisa ndo é negar os conceitos e fundamentos da ciéncia geografica
ja alicercedos, tao pouco, negar os esforcos de diversos pesquisadores acerca
da educacao geografica em suas buscas na sua construcdo, mas, sim, contribuir

e agregar a educacao geografica formas de poder pensa-la e ensina-la.

4.1
Spatial Thinking: Uma breve analise acerca do pensamento
Espacial

Esse momento da pesquisa se volta ao entendimento sobre os
fundamentos do pensamento espacial. O pensamento espacial se constitui a
partir da relac@o entre: os conceitos espaciais, as formas de representacdes e 0s
processos de raciocinio. Como explica Duarte (2017, canal do LRDG UNICAMP

no youtube.), em uma palestra apresentada no “Xlll Encontro Nacional de
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Prética de Ensino em Geografia — ENPEG”, tendo como tema, “A Cartografia

Escolar e o Pensamento (Geo)Espacial’.

“Portanto, deixando claro, que a gente esta falando de algo que é...
sdo trés elementos que atuam articuladamente, vocé sé tem
pensamento espacial, se esses trés fatores estao inter—relacionados,
ndo ha pensamento espacial com um desses elementos acontecendo
independente um dos outros”. (DUARTE, 2017, youtube.)

De acordo com Golledge (2002, traducdo nossa.), na geografia, o
conhecimento sobre o espaco é representado pelo acimulo de fatos a respeito
da combinagdo espacial e o convivio que compreendem as relagdo homem e
natureza, e ainda, o reconhecimento de conceitos considerados fundamentais.
Essa seria a base do conhecimento geografico. J& o conhecimento do espaco,
para o autor, se constitui a partir do reconhecimento e da elaboracéo entre as
relacbes primitivas da geografia, como por exemplo, identidade, localizacéo,
magnitude e espaco-tempo. Além de conceitos mais avangados que derivam
destes, como por exemplo, arranjo, organizacdo, distribuicdo, padrédo, forma,
hierarquia, distancia, direcdo, orientacéo, regionalizagéo, categorizagdo, quadro
de referéncia, area geogréfica.

Para Golledge (2002, p. 01, tradugédo nossa.), o final do século XX é
marcado por uma consideravel mudanga na natureza do conhecimento
geografico. Sendo historicamente em sua disciplina declarado como o
conhecimento que se concentrou nas contribuicdes da representacéo dos fatos
fisicos e da existéncia humana. Apresenta mudancgas significativas em suas
atividades a partir das demandas cognitivas, “como a compreensao de "por que"

e "como", além de "o que" e "onde"™, antes dominadas pelas atividades de

inventario para a constru¢cao do conhecimento.

Ainda segundo o autor mencionado,

“O acumulo de conhecimento geografico, consequentemente, mudou
de reconhecimento de item, rotulagem de lugar, inventario ou
gazetaria de lugar para correspondéncia de recursos e distribuicdo em
configuragbes reais ou de imagem, manipulacdo de itens, e
transformagcdo de itens (por exemplo, usando raciocinio ldgico,
inferéncia dedutiva e indutiva, andlise de formas complexas e
representagcdo multimodal)’. (GOLLEDGE, 2002, p. 01. Traducéo
nossa.).

Nesse sentindo, a busca da compreensdo entre homem—natureza na
geografia tem sido continua durante a histéria. Tendo em vista que, nesse
periodo a “natureza” era constantemente relacionada ao espago natural fisico,

ou seja, 0 mundo concreto. Posteriormente, esse ambiente termina assumindo


https://www.tandfonline.com/author/Golledge%2C+Reginald+G
https://www.tandfonline.com/author/Golledge%2C+Reginald+G
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novas particularidades. Como mostra Golledge (2002, traducdo nossa.), ao

explicar que.

“Inicialmente, o termo foi expandido para incluir o ambiente
"construido” (ou seja, as adi¢Oes tangiveis que a humanidade fez ao
mundo fisico). Entdo, na ultima parte do século, o termo “ambiente” foi
expandido para incluir o ambiente comportamental (o ambiente das
interacBes e movimentos humanos), o0 ambiente sociocultural (ou seja,
as estruturas ocultas de costumes, crencas e valores que restringem
as relagbes humanas), o ambiente politico (isto &, as fronteiras
definidas pelo homem, as estruturas legais e as estruturas
organizacionais nas quais a acdo humana ocorre) e o ambiente
cognitivo (isto é, a representacdo interna do mundo em nossas
memodrias)’. (GOLLEDGE, 2002, p. 02. Tradug&o nossa.).

Dessa forma, o autor nos mostra a existéncias de diferentes campos
(chamados pelo autor de ambientes), onde pode ser construido o conhecimento
geografico. Dessa maneira, se observa que a geografia pode ser construida e
estudada a partir do ambiente "construido”, ambiente sociocultural, do ambiente
politico, do ambiente comportamental e do ambiente cognitivo. Sendo estes
espacgos considerados como um possivel caminho para a contribuicdo da
construcdo para o0 conhecimento da relacdo entre homem-natureza. O
pensamento espacial € um conceito que se apresenta em diferentes campos,
Como no campo cognitivo e no campo fisico construido.

Sendo assim, 0 pensamento espacial compde um estudo elaborado por
diferentes pesquisadores de areas também distintas, como por exemplo, a
Psicologia, a Matemética, a Danca, a Geografia, entre diversas outras, o que
atribui a este conceito um carater interdisciplinar. Ainda, o conceito é pesquisado
e construido a partir da elaboracdo de um documento do Conselho Nacional de
Pesquisas dos Estados Unidos elaborado no ano de 2006, intitulado como
“aprendendo a pensar espacialmente”. E ainda apresenta como colaboradores a
Divisédo de Estudos da Terra e da Vida, o Conselho de Ciéncias da Terra e
Recursos e o Comité de Apoio ao Pensamento Espacial: a incorporacdo da
ciéncia da informagdo Geografica no Curriculo K-12° e o Comité de Ciéncias
Geograficas™™.

Segundo Duarte (2016),

“O pensamento espacial constitui um campo de estudos
interdisciplinares que transita entre as areas de interesse de diversas

10 Referéncia a designacéo sobre a educacgdo primaria e secundaria adotadas em alguns paises
como os Estados Unidos da América e algumas regides do Canadéa e da Australia.

11 Referéncias retiradas do proprio documento do Conselho Nacional de pesquisas dos Estados
Unidos da América, para maiores esclarecimentos, segue o link de acesso ao respectivo
documento. https://www.nap.edu/catalog/11019/learning-to-think-spatially



https://www.tandfonline.com/author/Golledge%2C+Reginald+G
https://www.tandfonline.com/author/Golledge%2C+Reginald+G
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disciplinas, com certo destaque para Psicologia Cognitiva, a
Matematica e Geografia, mas emvolvendo também, ainda que néo
com 0s mesmo objetivos, a Arquitetura, a Medicina e as Engenharias,
entre muitas outras”. (DUARTE, 2016, p. 26).

Ainda de acordo com este autor, o pensamento espacial foi um
conceito muito pesquisada, principalmente, nos paises anglo—saxénicos onde
teve um aumento na busca por sua pesquisa, tendo também, refletido entres os
pesquisadores da educacgédo geografica.

O Conselho Nacional de pesquisas dos Estados Unidos da América
possui como objetivo impulsionar o progresso do conhecimento através de um
comité de estudos elaborado por especialistas de diversas disciplinas. Esses
estudos sdo elaborados a partir de reunibes que objetivam estruturar melhores
formas de estudos e resultados para sanar os possiveis problemas encontrados,
acessorando no aconselhamento de politicas e praticas nacionais da nacao dos
Estados Unidos da América’?.

Segundo Duarte (2016), o pensamento espacial esta apresentado no

National Research Council - NCR,

‘o Relatério do Conselho Nacional de Pesquisa Estadunidense
(National Research Council - NCR), publicado em 2006, com o titulo:
Learning to Think Spatially: GIS as a Support System in the K-12
Curriculum. Em tradugéo livre: “Aprendendo a pensar espacialmente:
Sistemas de Informagfes geograficas como sistema de apoio ao
curriculo da escola basica” (ensino fundamental e médio). O
documento foi elaborado pelo Comité de Apoio para Pensar
Espacialmente (Committee on the Support for the Thinking Spatially),
ligado a Comissao de Geografia do NRC”. (DUARTE, 2016, p. 27).

Buscar o sentido do pensamento espacial requer compreender que
assim como é construido o processo de alfabetizacao linguistica, pode ser
construida a alfabetizacdo espacial ou o pensar espacialmente. O simples ato de
ler ou aprender um idioma sao desenvolvidos através de habilidades que podem
ser refletidas no nosso cotidiano. Podemos assim compreender o pensamento
espacial. A alfabetizac@o espacial se utiliza de um modelo semelhante, onde é
refletida na nossa forma de pensar e agir, como por exemplo, a aptiddo para a
resolugdo de problemas no nosso dia a dia, como por exemplo, organizar as
compras dentro de um carrinho de supermercados.

De acordo com National Research Council - NRC (2006),

“Alfabetizacdo no sentido linglistico classicamente significa que
alguém pode ler escrever e falar em uma lingua. Essas habilidades

12 Disponibilizamos o link do National Research Council, para maiores esclarecimentos acerca de
sua finalidade. http://www.nationalacademies.org/
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podem ser vistas em todos os aspectos da nossa existéncia: na fala,
nas comunicagbes escritas na vida cotidiana, no trabalho, e na
ciéncia. Alfabetizacdo espacial segue um padrdo semelhante: as
pessoas se utilizam de seu conhecimento espacial, seu repertério de
formas espaciais de pensar e agir, e as suas capacidades espaciais
para resolver problemas em todos os aspectos de suas vidas”. (NRC,
2006, ix, traducdo nossa.).

Ainda, segundo Duarte (2017, youtube.), apesar de ser um tema
polémico é compreendido pela grande maioria dos estudiosos que as
inteligéncias sédo diversas, e ainda, o pensamento espacial se constitui como
uma das habilidades do pensamento de acordo com a psicologia cognitiva.
Ainda, explica que, € no ambiente escolar que se desenvolvem as trés grandes

“

inteligéncias que sado: “a inteligéncia numérica, uma inteligéncia literaria, a
inteligéncia verbal (a da oratéria) e a inteligéncia espacial e o pensamento
espacial’, esta ultima em relagdo com as demais.

A alfabetizacdo se configura diretamente no processo de ensino e o
seu desenvolvimento ndo se restringe apenas ao ambiente escolar. Como
explicam Martins e Spechela (2012, p. 05-06), “a alfabetizagcdo € um processo de
ensino aprendizagem que acontece antes, durante e depois do periodo escolar,
ou seja, a alfabetizacdo acontece dentro e fora do ambiente escolar”. Ainda,
prossegue explicando, que “a alfabetizagdo € entdo, a acao de fazer com que a
pessoa se aproprie de habilidades que levam a leitura e a escrita”. Dessa forma,
podemos entender o pensamento espacial como uma forma de raciocicio, tal
como o raciocinio verbal ou o raciocinio matematico.

Como apresenta o NRC (2006).

“Ha muitas formas de pensamento: verbal, logico, metaféricos,
hipotéticos, matematicos, estatisticos, e assim por diante. Eles podem
ser distinguidos em termos do seu sistema de representacdo (por
exemplo, oral, utilizando os simbolos linguisticos; mateméticas,
utilizando simbolos mateméticos) ou o seu sistema de raciocinio (por
exemplo, a logica, metafora). Em qualquer dominio do conhecimento,
séo usadas varias formas de pensamento: ciéncia, por exemplo, usa
linguistica, hipotética, matematico, l6gico, e muitos outros processos
de pensamento”. (NRC, 20086, ix, tradugdo nossa.).

Nesse sentido, 0 pensamento espacial é também considerado como
um arranjo de habilidades cognitivas. Estas se baseiam em formas declarativas
e sobre a percepg¢do do conhecimento, sendo assim, construidas a partir de
execucgbes cognitivas, e podem ser utilizadas para transformar, combinar ou
operar neste conhecimento (NRC, 2006, n.p, tradu¢édo nossa.). Ainda de acordo

com o referido documento “a chave para o pensamento espacial € um amalgama
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construtiva de trés elementos: conceitos de espaco, ferramentas de
representacao e processos de raciocinio”.

Ja as representacdes estas podem ser internas ou externas, gréficas,
cognitivas, fisicas ou linguisticas, assim por diante, ddo as formas que vao
estruturar as informacdes, 0s armazenamentos, as analises que serdo
transmitidas aos outros. E por fim, temos o0s processos de raciocinio, que
fornecem os meios de interpretacdo, manipulacéo e explicacédo das informacdes

estruturadas. Como explica 0 NRC (2006),

“[...] O comité define o pensamento espacial como um amalgama
construtivo de trés elementos: conceitos de espaco, ferramentas de
representacdo e processos de raciocinio. Espacgo fornece o quadro
conceptual e analitico dentro do qual os dados podem ser integrados,
relacionados, e estruturados em um todo. As Representagfes querem
internas e externas e cognitivas ou graficas, linguistica, fisica, e assim
por diante, fornecem as formas dentro do quais estruturadas as
informacgdes podem ser armazenadas, analisadas, compreendidas, e
transmitidss para os outros. Os processos de raciocinio fornecenecem
0s meios de manipulagdo, a interpretacdo para explicar a informacéo
estruturada”. (NRC, 2006, ix, traducdo nossa.).

Basearemos nossa discussdo em trés elementos principais, 0s
conceitos de espacos, as ferramentas de representacfes e processos de
raciocinio. Para melhor entendimento, seguiremos a estrutura apresentada por
Duarte (2016), apresentando os trés elementos que compdem o0 pensamento

espacial.

1. Conceitos Espaciais

Os conceitos espaciais sdo aplicados de diferentes formas no nosso
dia a dia, mesmo que de forma ndo sistematizada. Dessa maneira, o
pensamento espacial, também pode se apresentar e desenvolver a partir do
nosso cotidiano. Como por exemplo, a elaboracdo de uma viagem, com a
organizacao das rotas principais na qual serdo visitadas ou o trajeto percorrido
para se chegar a deterninado lugar, como o trajeto de casa ao shopping, séo
algumas formas da manifestacdo do raciocinio espacial. Outro exemplo é dado
por Duarte (2016, p. 124) ao mencionar uma partida de futebol. Logo, segundo o
autor os conceitos espaciais, assim, como o raciocinio espacial se apresenta de
diferentes formas. Diante disso, em uma realizacdo de uma partida de futebol,
“‘um jogador de futebol considera a velocidade e a direcao de deslocamento do
seu adversario em sua direcdo antes de decidir o que fard com a bola e qual

sera seu préximo movimento [...]".
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Logo, compreende-se que alguns conceitos como, localizacéo, direcéo,
organizacdo, sao conceitos espaciais utilizados para a compreensdo da
realidade de mundo e da sua forma de funcionamento. Como explica que
“localizacao, diregao, distancia, orientacdo e movimento, sdo exemplos de
conceitos espaciais basicos que utilizamos para organizar e entender o mundo e
como ele funciona” (DUARTE, 2016, p. 124).

Diante disso, € preciso considerar que 0s conceitos que abragem o
pensamento espacial, ndo séo, de fato, algo simples, principalmente, por conta
de sua apresentacdo, constituindo-se por blocos construtivos. Diante dessa
realidade conceitual, ainda ndo existe uma definicdo sobre quantos e quais sdo
esses conceitos. Como explica Duarte (2016),

“[...] ndo é simples, por outro lado, definir quantos e quais sdo os
conceitos espaciais. Em funcdo da sua condicdo de blocos
construtivos bésicos do pensamento espacial, diversas iniciativas
académicas tém se voltado para o esfor¢o de identificar, classificar e
hierarquizar os conceitos espaciais”. (DUARTE, 2016, p. 125).

Contudo, existem pesquisadores, estes no campo da Geografia como,
Golledge, Marsh e Battersby, cujas pesquisas reuniram um conjunto de
conceitos relacionados ao pensamento espacial, sendo estes considerados
referéncia na area. Os autores referidos apresentam um conjunto de conceitos
considerados espaciais, de forma que, haja uma separacao entre eles, onde um
grupo é considerado como 0s conceitos espaciais primitivos e o outro grupo
como 0s conceitos espaciais complexos. Como explica Duarte (2016, p. 125),
“[...] os autores classificam os conceitos espaciais em simples (conceitos
espaciais primitivos) e complexos (conceitos espaciais derivados. Ainda,
prossegue explicando que, “nessa otica, todos o0s conceitos espaciais
associados a ideia de espaco geografico sdo derivados dos conceitos espaciais
primitivos, que seriam: identidade, localizagao, magnitude e tempo”.

Ademais, segundo Golledge, Marsh e Battershy (2008),

“a nossa visdo do mundo é construido em mente pela percepgéo e
cognigcdo. Os seres humanos ao lidar com problemas de escala ou de
conhecimento incompleto  usando  conceitos  geoespaciais
transferiveis, tais como localizacdo, magnitude, distancia, diregéo,
orientagdo quadro de referéncia, adjacéncia, agregacéo (e assim por
diante) para lidar comdiferentes relagfes e a integridade variavel de
conjuntos de dados”. (GOLLEDGE, MARSH E BATTERSBY, 2008, p.
88, traducao nossa).
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Sendo assim, o objetivo principal dos autores seria organizar 0s conceitos
geoespaciais de forma mais clara, permitindo a sua compreensédo a partir de
seus antecendentes. Como explicam Golledge, Marsh e Battersby, (2008, p. 86,
traducao nossa), “nosso objetivo é ilustrar como um conceito geoespacial pode
se tornar melhor compreendido - ou mais 'legivel' - se ndés entendemos os
antecedentes (ou 'estrutura de heranca') de conceitos abstratos e complexos”.
Ainda, explicam que, “uma 'estrutura de heranga' consiste em que 0s conceitos
mais simples do que conceitos mais complexos podem ser inferidos ou
derivados”.

Dessa forma, os autores demonstram que a partir dos conceitos espaciais
primitivos podem-se derivar diferentes conceitos espaciais considerados mais
complexos e que, a partir do estudo de sua origem e de sua relacdo, a
compreensdo se torna mais clara. Como apresentam os autores referidos no

exemplo abaixo sobre o “mapa”.

“l..] 'mapa’ é realmente um conceito complicado e requer
conhecimento da localizac¢éo, identidade, magnitude, o espago-tempo,
grade, coordenar, dire¢cdo, distancia, escala, orientacdo, quadros de
referéncia, simbolo, legenda, e outros conceitos. Argumentamos
gue como conceitos espaciais e geoespaciais se tornam mais claras,
entdo o ambiente a que os conceitos se aplicam se torna mais legivel”.
(GOLLEDGE, MARSH E BATTERSBY, 2008, p. 86, tradugéo nossa).

Essa hierarquizagdo foi criada de forma a contribuir para o
desenvolvimento e a avaliacdo das habilidades dos individuos sobre o
pensamento espacial. Como explica Duarte (2016, p. 125) “como motivadora de
boa parte dessas iniciativas estd a preocupacdo de criar instrumentos para
avaliar a proeficiéncia dos individuos no campo do pensamento espacial’.

Como mostra Duarte (2016),

“Phil Gersmehl é um exemplo de autor que ndo realiza essa
hierarquizacdo, por considera-la inadequada. Para ele qualquer
conceito espacial pode ser simples ou complexo, dependendo da
situagdo na qual ele esta sendo mobilizado” (DUARTE, 2016, p.125).

A figura 15 mostra uma representacdo dos diferentes niveis atribuidos a
categorizacdo dos conceitos espaciais segundo os autores, Golledge, Marsh e
Battersby (2008). Logo, € apresentada a construcdo de forma hierarquica desses

conceitos espaciais.
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Figura: 15 - Conceitos espaciais e sua categorizacdo segundo Golledge, Marsh e Battersby
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Conceito . Tarefa
espaciais.
Magnitude Compresnder & medir a dimemsio de uma caracterishica ou fendmeno particular

no espago, como resulizdo do tenpo.

Conceite Tarefa
Proximmdade Compreender a localizagio de dois objetos através do enfendimento de medidas da
Sintine:
Ohrgamzacio Eeconhecer um padrio meoiporado a um espago de fimdo.
Categonzacio Entender & ser capar de organizar um fendmenc em classes ou categonas.
- NedW(ComeiteDifesy
Conceito Tarefa
Den=idade Compreender a mterpretagio espacial do concerto de proporgdo.
Dhregio Compreender conceitos de ingule, onentagio e quado de referéncia.
Fricgdo da distineia®  Introduzir um conceito complexo que conthina numeracia®®, distincia, proporgio e
Eradienis.
Mapa Introdumr o concelto de representacio geoespacial
Conceito Tarefa

Crdem-tamanha®” Introduzr a representacac simbolica de domimos espacias

Mapeamento cognitive  Entender e tlustrar relagdes entre conhecimento objetive & subjetivo.
Atitudes NIMBY* Entender e anah=ar as atifudes das pessoas a “anwagas” espacials.

Fonte: Duarte, (2016).

Por fim, é importante compreendermos que tal hierarquizacdo conceitual
ndo é considerada por todos os geografos. Nesse sentido, como forma de

desenvolver o0s conceitos espaciais, foram construidas diferentes formas para

representa-los, o que sera tratado no proximo tépico.

2. Formas de representacdo dos conceitos espaciais

As formas de representacdo dos conceitos espaciais podem ser
apresentadas de duas formas: a primeira estd relacionada as suas
representacdes internas e a segunda a partir de suas representacfes externas.
Segundo o NRC (2006, ix apud PODGORNY e SHEPARD, 1978),
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“pensamento espacial baseia-se na interacéo entre as representacdes
mentais que captam recursos espaciais do mundo e as
transformacdes que podem ser aplicadas a essas representacdes. As
transformacdes sdo semelhantes para as transformacdes perceptuais
que séo aplicadas ao mundo visuo-espacial”.’®> NRC (2006, ix apud
PODGORNY e SHEPARD, 1978. Traduc&o nossa).

Ainda de acordo com o documento mencionado,

“esta afirmacdo, também, deve ser qualificada porque as pessoas
podem usar espacializacdo a pensar sobre os conceitos abstratos que
sdo metaforicamente espaciais, um recurso poderoso de raciocinio
espacial. Tais usos séo refletidos na linguagem; dizemos que alguém
esta no topo do mundo ou caiu em uma depressao ou tornar-se mais
perto”. (NRC, 2006, ix, traducéo nossa.).

Diante disso, pode-se observar a possibilidade de se trabalhar os
conceitos espaciais de forma que estes possam ser representados também de
forma fisica. Na perspectiva de Duarte (2016, p. 124), as formas de
representacdes consideradas internas sdo aquelas em que as suas concepgdes
e manipulacdes de imagens acontecem na mente, onde as habilidades sé&o
mencionadas em tempos a partir de testes psicométricos de visualizagdo e
orientagdes espaciais. “Elas podem estar presentes nos mapas e em imagens
mentais que podem parar calcular, como por exemplo, se a nova geladeira vai
passar pela porta da cozinha”.

Ainda, para Castellar e Juliasz (2017, p. 166), “0 pensamento simbdlico
representacional presente no mapa mental estimula o pensamento espacial, por
meio de situacbes de aprendizagem utilizando simbolos, signos (as variaveis
visuais)”.

As representacfes externas sdo aquelas atribuidas a sua construgdo de
forma externa. Nesse sentido, “referem-se a capacidade de organizar, entender
e comunicar informag¢des com o uso de mapas, figuras e graficos”. Nesse
sentido, dialoga com a disciplina de geografia, ao pensarmos sobre as
representacdes a partir da leitura de mapas, sendo estes muito utilizados no
desenvolvimento de um trabalho de campo. As formas de representacdes
externas permitem que o discente desenvolva as habilidades cartograficas, como
por exemplo, a orientacgéo.

Ainda de acordo Juliasz (2017),

13 “A organizacao visuo-espacial é a capacidade de relacionar, no espaco, dois ou mais objetos em
relacdo uns aos outros e em relagio ndés mesmos.”. (Ledo, 2019). Disponivel:
https://marcoleaoto.pt/o-gue-e-a-organizacao-visuo-espacial-e-porgue-e-que-e
importante/#:.~:text=A%200rganiza%C3%A7%C3%A30%20visuo%2Despacial%20%C3%A9,e%20
em%20rela%C3%A7%C3%A30%20n%C3%B3s%20mesmos.



https://marcoleaoto.pt/o-que-e-a-organizacao-visuo-espacial-e-porque-e-que-e%20importante/#:~:text=A%20organiza%C3%A7%C3%A3o%20visuo%2Despacial%20%C3%A9,e%20em%20rela%C3%A7%C3%A3o%20n%C3%B3s%20mesmos.
https://marcoleaoto.pt/o-que-e-a-organizacao-visuo-espacial-e-porque-e-que-e%20importante/#:~:text=A%20organiza%C3%A7%C3%A3o%20visuo%2Despacial%20%C3%A9,e%20em%20rela%C3%A7%C3%A3o%20n%C3%B3s%20mesmos.
https://marcoleaoto.pt/o-que-e-a-organizacao-visuo-espacial-e-porque-e-que-e%20importante/#:~:text=A%20organiza%C3%A7%C3%A3o%20visuo%2Despacial%20%C3%A9,e%20em%20rela%C3%A7%C3%A3o%20n%C3%B3s%20mesmos.
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“Na idade escolar, a Geografia e a Cartografia podem contribuir de
forma mais significativa para o desenvolvimento desse tipo de
pensamento, pois a compreensao dos principios geograficos por meio
de representacBes espaciais — desenhos, mapas de criancas, mapas,
maquetes ou outras representacdes, mobilizam as habilidades do
pensamento espacial, e estas mobilizam tanto a reflexdo de sua
propria representacdo e linguagem quanto o0s conceitos ali
apresentados”. (JULIASZ, 2017, p. 161).

Nesse sentido, as formas de representacfes dos conceitos espaciais
apresentam como objetivo o desenvolvimento cognitivo de foma a aperfei¢coar o
pensamento e a aprendizagem. Como mostra o NRC (2016), “representagdes
espaciais sdo poderosas ferramentas cognitivas que podem melhorar a
aprendizagem e o pensamento”. Ainda de acordo com o documento, as formas
de representacdes dos conceitos espaciais apresentam ligacdes consideradas
significantes para o ensino e aprendizado sobre o pensamento espacial. Se
baseando a partir de trés exigéncias:

“Em primeiro lugar, a criacdo de representacdes espaciais € uma
maneira poderosa para codificar novas informagdes que se deseja
recordar em um momento posterior. Em segundo lugar, a geracao de
imagens de informacao “velho” que ja foi aprendido e das situagdes
em que foi aprendido pode poderosamente ajudar na recuperacao das
informacdes sobre em momentos posteriores. Em terceiro lugar,
alguns problemas sdo mais facilmente resolvidos usando
representacdes espaciais, enquanto que em outros casos, tentando
usar representacdes espaciais podem interferir com a resolugdo de
problemas”. (NRC, 2016, p. 281. Tradugdo nossa.).

Logo, as formas de representagfes internas e externas, assumem um
importante lugar no desenvolvimento do ensino—aprendizado no processo de
construcdo do pensamento espacial. Ainda as formas de representagfes
dialogam, também, com o ensino da geografia.

E por fim, nosso ultimo elemento que se construtui para a fundamentacéo

do pensamento espacial, os processos de raciocinio.

3. Processos de raciocinio

Os processos de raciocinio € o momento em que se desenvolvem o0s
conceitos espaciais e as formas de representacdes. No entanto, Duarte (2016, p.
124) nos mostra que “desenvolver essa capacidade cognitiva ndo é nem uma
proposta diletante nem academicista”. Para ele “desenvolver o pensamento
espacial é estar mais bem instrumentalizado para lidar com os mais diferentes

desafios, dos cotidianos aos cientificos”.
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E importante considerar que a construcdo do pensamento espacial

acontece de maneira distinta para cada individuo, sendo relacionado, por

exemplo, a sua idade, e considerado o desenvolvimento de suas competéncias

cognitivas. Como explica o NRC (2006),

“Tal como acontece com todas as competéncias cognitivas, existem
diferencas significativas entre as pessoas, com que rapidez e quéo
bem eles podem fazer alguma coisa. Com o pensamento espacial ndo
€ excecdo. Dentro de dominios de conhecimento, ha especialistas e
novatos. As diferencas entre os especialistas e novatos pode ser
explicada pela formagdo e experiéncia. Entre dominios de
conhecimento, ha disciplinas, como geociéncias, dentro do qual o
pensamento espacial é enfatizado e ensinado, e aqueles, como a
filosofia, dentro do qual ela desempenha um papel escondido e
relativamente menor. Entre 0s grupos, também existem varia¢cfes
significativas na forma como as pessoas abordam o pensamento
espacial. Através da idade, por exemplo, criangas e adultos ndo veem
espacialmente da mesma forma. Estas diferengcas podem ser
explicadas por maturagdo, educacéo e experiéncia”. (NRC, 20086,
p.101, tradugéo nossa.).

Procurando compreender a forma de pensar espacialmente e o0s

processos de raciocinio, o pesquisador e gedgrafo Gersmehl elaborou uma lista

parcial de modalidades que se relacionam ao pensamento espacial. Segundo

Duarte (2016),

“[...] Phil Gersmehl é figura importantissima nesse esforco de
sistematizacdo, especialmente pela conexdo de seu trabalho com o
acompanhamento dos avangos da neurociéncia. O pesquisador
elaborou uma proposta com ampla repercursdo académica e que se
tornou referéncia no campo do pensamento espacial”. (DUARTE,
2016, p.132).

Ainda, de acordo com o autor referido, “Gersmehl identificou o que

denominou como oito modalidades neurologicamente distintas de pensamento

sobre as condigdes dos lugares e conexao entre lugares”. A figura 16 representa

as modalides desenvolvidas por Gersmehl.

Figura 16. Modalidades do pensamento espacial desenvolvida por Gersmehl.

COMPARACAO ESPACIAL
ANALOGIA ESPACIAL

AURA ESPACIAL™
TRANSICAO ESPACIAL
ASSOCIACAO ESPACIAL
HIERARQUIA ESPACIAL
PADROES ESPACIATS
REGIONALIZACAO

GERSMEHL. 2014, p.188

Fonte: apud Duarte, 2016.
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Nesse sentido, as modalidades do pensamento espacial séo
apresentadas como formas de desenvolvimento do raciciocinio. Sendo assim,
atribuidas a formas da constru¢do do pensamento, funcionando de forma similar
com outras formas de coneccbes de comandos cerebrais. Dessa forma, Duarte

(2016), nos explica que,

“Usamos diferentes combinagdes de musculos do nosso brago para
jogar uma bola de baseball, serrar uma madeira ou para tocar piano.
Da mesma forma, usamos diferentes modalidades do pensamento
espacial para ler mapas com diferentes assuntos e temas. De forma

analégica, assim como é preciso muito treino para tocar piano, é
preciso pratica para ler um mapa. Em outras, € uma inteligéncia que
se desenvolve”. (DUARTE, 2016, p.133).

Na geografia, essas modalidades espaciais podem ser percebidas a partir
do desenvolvimento do ensino dos diferentes conceitos. Como, por exemplo, o
conceito de espago ou o conceito de paisagem. Assim, quando é construido com
o discente o conceito de espaco a partir de sua produgéo ou transformacéo, ou
guando, é desenvolvido os diferentes tipos de paisagens presentes no espago.
Para Duarte e Juliaz (2017).

“Na Geografia, € possivel inferir que o espagco conta com sistema
caracterizado por partes em um todo, que devem ser analisadas e
compreendidas como simultineas e sucessivas. O espaco é
simultaneo, na medida em que ocorrem diversas a¢cdes a0 mesmo
tempo, e o0 tempo é sucessivo uma vez que ha uma ordem refletida no
préprio espago”. (DUARTE E JULIAZ, 2017, p. 1664).

Nesse ponto de vista, as modalidades do pensamento espacial vao atuar
na construgdo do raciocinio como construgdes cognitivas que envolvem o
processo de resolucdo de problemas. Assim, Duarte (2016) nos explica que,
Gersmehl nos anos de 2007, 2008 e 2014 identicou em suas analises sobre
neurociénica que o cerébro humano se constitui de diferentes redes neurais que
permitem distintas formas de modalidades do pensamento espacial. Ainda,
Gersmehl (2014), desenvolveu uma representacdo de como o cerébro humano
realiza o processo de construcdo dessas modalidades espaciais de acordo com
as regides do cérebro. A figura 17 faz referencia a essa atuacdo do cérebro

referente as modalidades do pensamento espacial.
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Figura 17. Regibes relacionadas as modalidades do pensamento espacial desenvolvida por

Gersmehl.

TRANSICAO
(Sequencia ou Ordem )

ASSOCIACAO
(Coesas que se
relacionans)

“Mapa™ Espacial «
Perihippocampo

Area Interior T

COMPARACAO

HIERARQUIA
(Tamacho, nucmero, ok} {Tamasha.

Fonte: GERSMEHL (2014, p. 189 apud Duarte, 2016. p. 135).

Dessa forma, pode ser observada a complexidade do desenvolvimento
atrelado ao processo do raciocionio espacial. Para a educacédo de forma geral,
trabalhar a construcao do raciocinio espacial permite o desenvolvimento da
aprendizagem a partir de diferentes perspectivas. Como a partir da resolucdo de
problemas atrelados ao cotiadiano, como o desenvolvimento das percepcbes
sobre 0 espaco geografico e suas tranformacdes, ou o desenvolvimento da
leitura cartogréfica.

Ainda, € importante compreendermos que 0s processos de raciocinio
acontecem em diferentes partes do cerébro. Podendo este ser desenvolvido
assim, como, outras formas de pensamento, como por exemplo, o racicocinio
verbal ou matemético. De maneira que como Duarte (2016, p. 134) nos
esclarece, “tudo isso torna o pensamento espacial ndo apenas complexo e
diversificado, mas, também singular”. Certamente, compreendemos que essa é
uma construcdo continua e de grande relevancia para a educacdo e para a
ciéncia. De forma que sejam construidas pelos discentes diferentes perspectivas

de leituras.
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4.1.1.
O Pensamento espacial e sua contribuicdo para a Educacao
Geografica

Uma formacao significativa é aquela que objetiva o aprendizado
discente a partir de sua perspectiva de mundo atrelado ao ensino escolar. E é
nesse contexto, que procuramos apresentar nossas contribuicbes nessa segao.
Buscamos por uma educacao geografica que seja construida a partir de uma
aprendizagem significativa que permita atribuir um novo significado ao
conhecimento que esta sendo construido pelo discente. Procuramos, dessa
forma, observar como o0 pensamento espacial dialoga com a educacdo
geogréafica.

De acordo com Moreira (2012), a aprendizagem significativa &,

“‘aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem de
maneira substantiva e ndo-arbitrdria com aquilo que o aprendiz ja
sabe. Substantiva quer dizer nao-literal, ndo ao pé-da-letra, e néo-
arbitraria significa que a interagdo ndo € com qualquer idéia prévia,
mas sim com algum conhecimento especificamente relevante ja
existente na estrutura cognitiva do sujeito que aprende”. (MOREIRA,
2012, p. 02).

Nesse sentindo, que haja o desenvolvimento da apredizagem de forma
a torna-la significata é importante considerar as perspectivas que envolvam os
aos conceitos, as simbologias, 0 uso imagitico, entre outras diferentes formas de
ensino. Como explica Moreira (2012, p.02), “este conhecimento, especificamente
relevante a nova aprendizagem, o qual pode ser, por exemplo, um simbolo ja
significativo, um conceito, uma proposigdo, um modelo mental, uma imagem”.
Ainda, o autor mencionado reforca ao dizer que a aprendizagem significativa é
caracterizada pela relagdo entre os conhecimentos novos e 0s conhecimentos
preexistentes, e que essa relacdo € nao—arbitraria e nao-literal. De forma que,
“nesse processo, 0s novos conhecimentos adquirem significado para o sujeito e
os conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade
cognitiva”.

Sendo assim, entende-se que se pode alcancar uma educagdo
geografica de forma que esta, também, seja significativa em sua construgéo e
em seu desenvolvimento. De forma que essa aprendizagem seja t&o signitiva
que permite o discente constriuir sua propria forma de pensar. Como explica
Callai (2018).
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“A educagdo geografica tem como meta a abordagem dos contetudos
da geografia nos processos do ensino e da aprendizagem
oportunizando ao aluno acesso ao conhecimento de modo que o torne
significativo para que assim possa elaborar o seu proprio pensamento
e produzir o seu saber”. (CALLAI, 2018, p. 10).

Ainda para Risette (2017), a educacao geografica é considera como,

“o processo de enculturagéo cientifica da Geografia académica para
os individuos em curso de formacdao inicial. Portanto, ndo se trata de
outra Geografia, e nem de uma Geografia reduzida e menos
complexa, trata-se de uma Geografia voltada para as reflexdes
escolares, de ensino e de aprendizagem”. (RISETTE, 2017, p. 05).

by

Desse modo, compreendemos a importancia dada a educacdo
geografica para a construcao do saber, de forma que, contribua para a formacéo
e desenvolvimento do ensino e da aprendizagem em geografia. Sabe—se,
também, que a educacdo geografica assume um importante papel na formacéao
do discente da escola basica em conjunto com o0s demais componentes
curriculares pertinentes a educacdo basica. Ainda, a disciplina de Geografia
cumpre, também, uma relevante atribuicdo na construgcdo da visdo social desse
estudante e na sua compreensao a respeito das relagbes entre sociedade e a
natureza.

Diante disso, segundo Moreira (2012, p.07), “quando aprendemos de
maneira significativa temos que progressivamente diferenciar significados dos
novos conhecimentos adquiridos a fim de perceber diferengas entre eles, mas é
preciso também proceder a reconciliagdo integradora”.** Nesse sentido, ainda na

perspectiva do referido autor,

“Se apenas diferenciarmos cada vez mais o0s significados,
acabaremos por perceber tudo diferente. Se somente integrarmos os
significados indefinidamente, terminaremos percebendo tudo igual. Os
dois processos sdo simultdneos e necessarios a construgao cognitiva,
mas parecem ocorrer com intensidades distintas”. (MOREIRA, 2012,
p. 07).

Sendo assim, consideramos que a educacdo geografica permite a
construcdo de uma relacdo com o pensamento espacial, de forma que, ambos
consideram em suas analises a busca pela compreenséao espacial, ou seja, pelo
entendido sobre o espac¢o geografico. De modo a desenvolver uma maneira de

pensar espacialmente ou pensar geograficamente. Como explica Castellar e

14 De acordo com Moreira (2012) entende-se como, “reconciliagéo integradora, ou integrativa, é
um processo da din&mica da estrutura cognitiva, simultdneo ao da diferenciagéo
progressiva, que consiste em eliminar diferencas aparentes, resolver inconsisténcias,
integrar significados, fazer superordenagdes.” (MOREIRA, 2012, p.06). (grifo do autor).
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Juliasz (2017, p. 162), “partimos da concepg¢ao de que o pensamento espacial
mobiliza e desenvolve o raciocinio geografico, pois, trata-se de inserir os
principios e conceitos estruturantes para analise do espaco e sua dinamica [...]".
Ainda, segundo as autoras existem alguns conceitos do pensamento espacial,
como: “escala, extenséo, localizacao, as relagcdes entre as unidades de medida,
as diferentes formas de calcular a distancia (milhas, tempo de viagem, custos de
viagem), os sistemas de coordenadas, a natureza dos espagos
(bidimensionalidade e tridimensionalidade)”, que permitem a construcdo de uma
forma de se pensar o espacgo geografico.

Na perspectiva de Duarte (2016, p. 124), os conceitos espaciais
permitem um olhar acerca das transformacfes e producbes do espaco
geografico de forma que seja possivel compreendé-lo. Como mostra o autor,
“localizagao, direcdo, distdncia, e movimentacdo, sao exemplos de conceitos
espaciais basicos que utilizamos para organizar e entender o mundo e como ele
funciona”.

A educacdo geografica permite o desenvolvimento dessa leitura espacial
tendo como base os principais conceitos geograficos. Essa forma de pensar
espacialmente ou geograficamente se atrela aos conceitos, como por exemplo,
de lugar, o de territério, das transformacgdes naturais, econdmicas, de paisagem,
alguns conceitos que podem ser considerados. Como explica Castellar e Juliasz
(2017),

“a educacgédo geografica cumpre uma funcéo social importante, como
conhecimento que possibilta a compreensdo da realidade, dos
lugares onde se vive e das relacdes entre sociedade e natureza.
Apresenta-se, entdo, como uma disciplina fundamental para leitura do
territério e das disputas globais [...]". (CASTELLAR E JULIASZ 2017,
p. 02).
De acordo com Gonzalez (2016, p.13), existe um vinculo entre o
“pensamento espacial e as relagdes espaciais entre 0 pensamento geografico e
0 conhecimento geografico”. Como evidenciado pelo autor no esquema

apresentado na figura 18.

Figura: 18 — Relagdes entre o pensamento espacial e o conhecimento geografico.

Pensamiento espacial msssp Aptitudes espaciales ©———> Relaciones espaciales

Pensamiento geografico wmssp Indagacién geografica mmsslp Conocimiento geografico

Fonte: Gonzalez, (2016).
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Nesse sentido, 0 autor mostra que o pensamento espacial e 0 pensamento
geografico se relacionam de forma a permitir o desenvolvimento de aptiddes
espaciais e de relacbes espaciais. Sendo também permitido o desenvolvimento
de indagacfes geograficas e do conhecimento geogréafico. Ainda de acordo com
Gonzéalez (2016),

“a relagdo sistémica entre essas abordagens € o que permite obter
uma série de indicadores de aprendizagens suscetiveis a serem
utilizadas como parametro de aquisicdo do pensamento espacial, mas,
também, de aprendizagem do conhecimento geografico através de
projetos, que constituem uma fonte de informacéo para a investigagdo
sobre a inovagéo na educagéo geografica”. (GONZALEZ, 2016, p. 13.
Tradugédo nossa.).

Nesse sentido, existe a importdncia e o cuidado em se ensinar 0s
conceitos de forma que seja possivel relaciona-los com a realidade,
possibilitando a construgdo do raciocinio geografico no processo ensino-

aprendizado. Como esclarece Callai (2018),

“os conceitos permitem fazer generalizacbes com o desenvolvimento
do pensamento abstrato, o que permite ver o mundo nao apenas
como um conjunto de coisas, mas fazendo teoriza¢des abstraindo dos
fragmentos (que sé@o os conteudos) através de operag¢fes intelectuais.
Esse processo requer que seja possibilitado ao aluno as condi¢des
para fazer a teorizacdo, o que pode ser realizado através do confronto
dos conceitos cotidianos e dos conceitos cientificos, produzindo os
processos de abstracdo de modo que ao fazer as generalizagBes ele
tenha ferramentas intelectuais para aprender a geografia”. (CALLAI,
2018. p. 11).

Sendo assim, € interessante entendermos que o raciocinio espacial tem
acompanhado a forma na qual os individuos sustentam-se ao longo de suas
vidas. De acordo com o documento do Conselho Nacional de Pesquisa (2006,
p.25, traducdo nossa), “as pessoas tiveram uma vida inteira de experiéncia no
raciocinio espacial (na verdade, a sobrevivéncia depende disso), eles vém para
a ciéncia com uma caixa de ferramentas espacial que pode ser aplicado a
conceitos abstratos”. Logo, pode-se observar que a educacdo geogréfica e o
pensamento espacial ou (geo)espacial possibilita o desenvolvimento do
raciocinio espacial/geografico de forma a considerar seus conceitos cientificos
abstratos, mas, também, considerando a leitura construida a partir do cotidiano.
Permitindo assim, uma relacdo entre ambos e consequentemente uma visao de
mundo mais critica.

O raciocinio espacial, alcancavél por diferentes saberes, possiblita o

seu desenvolvimento no ensino basico. Na pratica, o raciocinio espacial permite
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a execucdo de diferentes tipos de habilidades, como decisdo de localizacao,
comparacao de rotas. Como nos mostra o documento do Conselho Nacional de
Pesquisa (2006).

“Na préatica, raciocinio espacial, muitas vezes utiliza varias
representacdes, diversas comparagdes e mudltiplas transformagdes.
Por exemplo, o planeamento de uma rota requer a determinagcédo de
uma localizagcdo, em seguida, uma direccdo de movimento para a
proxima localizagdo, entdo reorientagdo em cada localizagédo
sucessiva. Decidir qual rota é os vinculos mais eficientes construcao,
em seguida, comparando varias rotas possiveis em varios atributos
espaciais: a distancia, complexidade (nimero de voltas), e tipo de
caminho, rua da cidade ou estrada”. (NRC, 2006, p. 09, traducéo
nossa.).

A partir dessa breve andlise feita sobre as possiveis relacdes entre o
pensamento espacial e a educacao geografica, buscamos contribuir com a
construcdo metodoldgica ligada ao trabalho de campo. Acreditamos que tal
pratica de ensino esteja ligada diretamente com ao desenvolvimento do
processo ensino—aprendizado discente, de forma que, permita o
amadurecimento do raciocinio espacial/ geografico.

Por fim, compreendemos que o trabalho de campo permita o dialogo a
partir da relacdo que se pode estabelecer entre os conceitos e 0 contato com o
cotidiano, onde se constréi as trocas entre a teoria e a pratica. Nesse sentindo,
segundo Rodrigues e Otaviano (2001, p.35, p.35), “a visdo de mundo do aluno é
incorporada ao processo de aprendizagem, que esta associado a uma leitura
critica da realidade e ao estabelecimento da relacdo de unidade entre a teoria e
pratica”. E ainda, finalizando, é possivel que através do trabalho de campo
habilidades sejam desenvolvidas pelos discentes, bem como o manuseio de
diferentes tipos de ferramentas, como, por exemplo, cartas cartograficas, onde
os permitem trabalhar a orientagéo e localizagdo. Como nos explica Rodrigues e
Otaviano (2001).

“Ainda entre os recursos materiais, deve o professor assegurar-se de
gue podera fornecer aos alunos as informa¢des minimas necessarias,
quer através de copias xerografadas de textos, quer folhetos
impressos, eventualmente disponiveis, quando se trata de unidades
de preservagdo ou patriménio histérico, e ainda o mais importante,
mapas ou cartas do local a estudar. Verificar se os alunos possuem
magquinas fotograficas ou cameras filmadoras e condicdes de
comprarem filmes”. (RODRIGUES E OTAVIANO, 2001, p.40).

4.2

O Trabalho de campo e pensamento espacial: a construcao do
pensamento espacial a partir do trabalho de campo na perspectiva
docente
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Dedicamos essa sec¢do do nosso capitulo a compreensdo da possivel
relacdo entre a metodologia do trabalho de campo e o pensamento espacial.
Para isso, utilizamos de uma constru¢cdo metodolégica qualitativa, fundamentada
na elaboragcdo de uma entrevista semi-estruturada que objetiva buscar
compreender essa relacdo de acordo com a perspectiva docente a partir de seus
depoimentos. As informag¢des obtidas nas entrevistas complementam aquelas
reunidas a partir do questionario fechado apresentadas no capitulo 2.

Dessa forma, foram construidas dez perguntas que nos ajudam a entender
como os professores utilizam a metodologia do trabalho de campo na disciplina
de Geografia. A partir de suas narrativas, buscaremos atrela-las de forma a
compreender se 0s conceitos do pensamento espacial sdo aplicados durante
esse processo para que dessa forma possamos compreender se ha uma
possivel relagdo entre ambos.

Nos primeiros meses de 2020, foram entrevistados 06 professores de
geografia que atuam na educagdo bésica. As entrevistas foram realizadas por
intermédio do aplicativo WhatsApp?®®, sendo disponibilizadas a partir de audios.
As entrevistas aqui apresentadas foram autorizadas pelos respectivos
professores entrevistados. Ademais, optamos por manter as suas identidades
em oculto.

Essa secao buscou investigar se € possivel que exista uma relacdo entre
0s principais elementos do pensamento espacial e a metodologia do trabalho de
campo, de forma que se desenvolvam o0s conceitos espaciais, as formas de
representacdes internas e externas e o desenvolvimento do raciocinio espacial
pelos estudantes.

O pensamento espacial é considerado como um conjunto de habilidades
cognitivas, estas muitas vezes ligadas a percepcdo do conhecimento e de
algumas realizagBes cognitivas que geralmente permitem a combinacdo ou

operacao desse conhecimento. Como explica 0 NRC (2006),

“pensamento espacial € um conjunto de habilidades cognitivas. As
habilidades consistem em formas declarativas e de percepcdo do
conhecimento e algumas operagfes cognitivas que podem ser usados
para transformar, combinar, ou operar neste conhecimento. A chave
para o pensamento espacial € um amélgama construtivo de trés
elementos: conceitos de espaco, ferramentas de representacdo e
processos de raciocinio”. (NRC, 2006, p.41).

15 A escolha de como foram efetuadas as entrevistas partem principalmente das dificuldades do
momento atual de pandemia da COVID-19 no Brasil.
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Ainda de acordo com o documento mencionado, o pensamento espacial

€ considerado como parte do nosso cotidiano, sendo integrado nas relacdes
sociais, naturais e, também, nas estruturas construidas por noés seres humanos.
Sendo, dessa forma, considerado fundamental para o desenvolvimento de
diferentes atividades no dia a dia.
Nesse sentido, pode-se considerar que o trabalho de campo permite o dialogo
com diferentes formas de realidades vivenciadas no dia a dia, de maneira que,
possibilita que haja o desenvolvimento do pensamento espacial através de
diferentes processos de raciocinio ao longo de sua realiza¢do. De acordo com o
NRC (2006), “as interagbes das pessoas e das coisas devem ser entendidas em
termos de localizagOes, distancias, dire¢cbes, formas e padrbes”.

De acordo com Azambuja (2012),

“Para o ensino de Geografia o trabalho de campo € um momento ou
uma atividade de pesquisa. O tema em estudo e o lugar que esta

sendo objeto de estudo é elemento foco para as investigacGes
programadas. O aluno vai a campo com o olhar e a mente de
estudante para observar paisagens e espagos geograficos, entrevistar
ou conversar com pessoas e coletar dados e informacdes a partir das
suas referéncias conceituais e de vida”. (AZAMBUJA, 2012, p. 188).

Diante desse primeiro dialogo entre o trabalho de campo e o pensamento
espacial, buscamos, a partir das narrativas dos docentes de geografia, entender
como o trabalho de campo pode contribuir para o desenvolvimento do
pensamento espacial no ensino da geografia. Nesse sentido, buscamos
observar as contribuicdes do trabalho de campo para o desenvolvimento dos
conceitos chamados (geo)espaciais e, também, para as diferentes formas de
representacdo do pensamento espacial.

Dessa forma, investigamos se poderia existir uma possivel relacdo entre o
pensamento espacial e o trabalho de campo. Para isso, utilizamos das narrativas
de docentes de escolas do municipio do Rio de Janeiro de forma a buscar essa
ligagdo entre ambos. Ao indagar os docentes sobre o uso de ferramentas que 0s
auxiliam no ensino da disciplina de geografia durante o trabalho de campo,
pode—se observar nas narrativas, a utilizacdo das linguagens cartogréfica e
imagética, como mostram as narrativas dos professores 01, 06 e 02.

“Oi, sim, eh geralmente eu levo mapas, né? Ou um material de
trabalho de campo que ja inicia com o mapa de toda trajetoria,
mostrando onde a gente vai comecar, por onde a gente vai passar, as
vezes leva 0s mapas mesmos mais enfim antigos, o mostro fotos
antigas, enfim, eh trabalho assim com a ideia inicial de localizacéo,
né? No inicio do trabalho de campo e as vezes até em uma

possibilidade pré-campo, né? Assim, o trabalho inicial na sala de aula
antes de ir a campo.” (PROFESSOR 01.).
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Na perspectiva do professor 06, as formas de representacdes espaciais
sdo utilizadas para o desenvolvimento do ensino a partir da leitura cartogréafica
de forma a relaciona-la com a realidade do discente a partir da paisagem

estudada.

“Sim! Principalmente, mapas e GPS. Entdo, teve uma vez com uma
turma de sexto ano, eu estava falando sobre paisagem. Esses
conceitos da geografia e logo depois, era conteldo de mapa,
cartografia, entre um assunto e outro, eu levei os alunos pra porta da
escola, com o Google Maps e um mapinha que a escola tinha da
cidade, e ali eu apontava e pedia para eles apontarem elementos da
paisagem e eles conseguiram identificar como os elementos do mapa
ajudavam a compreender essas relacdes. Por exemplo, titulo do
mapa, a rosa dos ventos que ja tinha trabalhado com eles, essas
coisas.” (PROFESSOR 06.).

Ainda, o professor 02 contribui com sua perspectiva sobre a utilizacdo de
formas de representacgdes gréaficas ao explicar que.
“Entéo, é necessério que o professor durante o trabalho de campo. Ele
buscar elementos que possam construir o saber espacial. Neste caso,
levando, fotografias, mapas diferentes, para que o aluno possa
identificar no espago o que aquela regido visitada sofreu nos ultimos
dez, quinze, vinte, trinta anos. Entdo é interessante trabalhar com
elementos representacionais que podem ser fotografias, mapas,

imagens, videos, para que eles possam identificar essas mudancas.”
(PROFESSOR 02).

Nesse sentido, fica evidente a relacdo entre o trabalho de campo e um dos
elementos que compBe o0 pensamento espacial que sdo as formas de
representacdes espaciais. Isso fica evidente quando os docentes mencionam o
uso de mapas, imagens e bussola ao longo do percurso do trabalho de campo
como forma de desenvolver o aprendizado discente sobre os conceitos de
localizacdo e de orientacdo espacial. Sendo estas consideradas como formas de
representacdes espaciais externas.

Quando observado o uso dessas formas representativas, foi questionado
se os professores costumavam as utilizar para o ensino—aprendizado sobre a
disposicdo dos elementos que se apresentam no local de estudo. E ainda,
buscamos compreender como os docentes procuram ensinar sobre os diferentes

objetos e espacos encontrados durante esse trajeto. Segundo o professor 04,

“eh... Usei sim, eu os faco verem que tem 0 espacgo na paisagem € o
gue eles tdo vendo no mapa, entédo fazia muito esse trabalho pra eles
mesmos criarem as legendas do que eles estavam vendo.”
(PROFESSOR 04.).
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“Eu acho que eu mostrava a parte histdrica, 0 que era mais antigo,
que era mais.” (PROFESSOR 04.).

E ainda o professor 05 explica que.

“Sim, principalmente, para demonstrar relevo, porque 0 nosso visual
do relevo é bem diferente da forma como ele é representado no mapa,
entdo, isso ajuda bastante o aluno a entender o que esta no mapa e o
que esta na realidade.” (PROFESSOR 05.).

“Como, normalmente, o trabalho de campo é sempre em um local fixo,
a gente trabalha isso durante o deslocamento, da escola para o local
onde vai ser o campo. E ai, nesse deslocamento, a gente vai
apontando as diferentes organiza¢des espaciais, a consequéncia da
mudanga da paisagem por onde a gente esta passando, entdo,
normalmente, é feita no deslocamento.” (PROFESSOR 05.).

Ainda pensando sobre as formas de representacdo do espacgo, nota-se

gue o trabalho de campo também permite a constru¢cdo e o desenvolvimento a
partir de sua representacgdo interna. Assim, segundo o NRC (2006).

“Muitas formas de representacdo sdo derivadas de nossas interagfes

com o mundo cotidiano (por exemplo, imagens, graficos, mapas).

Estas representa¢Bes apoiam a visualizagcdo pelo qual convertem as

informacdes em uma forma espacial que pode ser examinada pela
vista.” (NRC, 2006, 32, traducdo nossa.).

Pensando ainda sobre as formas de representagfes, também se pode
observar sua construcdo durante o trabalho de campo a partir das formas de
representagdes internas do pensamento espacial. Essas podem ser trabalhadas
a partir da construcdo mental do discente, durante o trajeto feito no trabalho de
campo como apresentado pelo professor 06, ao estimular a construgédo de um
mapa mental o qual dialogasse com o mapa fisico.

Tendo em vista que ao se utilizarem de formas representativas para o
estudo no trabalho de campo, observa-se que diferentes conceitos da geografia
foram mencionados pelos docentes, como 0 conceito de paisagem, 0 conceito
de espaco geografico e o conceito de localizacdo. Dessa forma, observa-se que
a partir do trabalho de campo, os conceitos do pensamento espacial também
podem ser trabalhados de maneira mais sistematizada. Assim, durante o
trabalho de campo é comum observar o ensino dos conceitos espaciais
atrelados a localizacao, direcdo e orientacao.

Sendo assim, identificamos durante as narrativas que o trabalho de campo
permite o0 ensino de diferentes conceitos espaciais Foi observado, nas

narrativas, o conceito de localizagdo quando o professor 03 menciona que,

“eu utilizo mapa sempre e bussola as vezes. Através dos mapas eu
mostro, por exemplo, uma trilha, a localiza¢cdo de um parque industrial
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da cidade, falo sobre o relevo da cidade, também, a partir de mapa
topografico, do lugar de onde a gente estd indo, da regido.”
(PROFESSOR 03.).

Dessa maneira, pode-se notar a presenca de conceitos espaciais
chamados de primeiro nivel ou primitivos, de forma a permitir a aprendizagem de
como se orientar no espago e, também, em como os discentes podem
reconhecer e entender como os elementos estdo presentes no espago. Como
explica Risette (2017),

“todos esté@o de acordo da importancia da Localizagdo para a ciéncia
geografica e, obviamente, para o ensino dela também. Dessa forma, a
Localizagdo indica a possibilidade de avaliagdo do processo de
aprendizagem quando o estudante sobre se orientar no espago seja
por meio de instrumentos como mapas, imagens de satélites,
fotografias aéreas etc., ou por meio dos pontos de referéncia, levando
em consideracdo a localizagdo de forma relativa, a qual considera os
elementos que o aluno é capaz de reconhecer no espaco.” (RIZETTE,
2017, p. 104. Grifos da autora.).

Ainda, a partir do trabalho de campo pode-se desenvolver o entendimento
do discente atrelado ao conceito de Espaco—-Tempo, principalmente, quando
relacionado as transformagfes dos espacos. Pode-se observar a relagdo dos
conceitos espaciais e do conceito geografico de “Espago-Tempo”, na fala
anterior do professor 03 ao evidenciar o uso de representagfes espaciais no
sentido de trabalhar a observagéo dos discentes nas transformagfes espaciais
urbanas (um parque industrial) e naturais (0 relevo da cidade). Segundo
Golledge et al. (2008, p. 95, tradugdo nossa.), o conceito de Espaco—Tempo é
apresentado como um conceito de primeiro nivel, onde, ao ser desenvolvido,
apresenta como tarefa a compreensdo sobre as “mudangas locacionais das
pessoas, caracteristicas, ou fendbmenos no espaco, com resultado do tempo”.

Nesse sentindo, Santos (2014) nos explica que,
“a observagédo da incidéncia local dos processos naturais lhes permite
datar areas inteiras, segundo a disposicao das camadas que revelam
as fases da histéria natural. Essa observacdo € frequentemente
ajudada pela abertura de cortes, que deixam perceber a natureza das

diversas camadas, sua espessura e a ordem de sua preposi¢édo.”
(SANTOS, 2014, p. 56-57).

Ainda de acordo com o autor mencionado,

“a materialidade artificial pode ser datada, exatamente, por intermédio
das técnicas: técnicas de producdo, do transporte, da comunicagao,
do dinheiro, do controle, da politica e, também, técnicas da
sociabilidade e da subjetividade. As técnicas sdo um fendmeno
histdrico. Por isso, é possivel identificar 0 momento de sua origem”.
(SANTOS, 2014, p. 57).
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Sendo assim, fica mais claro observar no ensino da geografia a presenca
do conceito de Espaco-Tempo quando se busca a compreensdo do espaco
estudado a partir de suas formas e, também das funcdes atribuidas a elas.
Diante disso, indagamos o0s docentes sobre como é realizado o ensino das
diferentes funcdes e formas que sdo atribuidas as formas espaciais passadas e

presentes. Como é mostrado na narrativa, do professor 05:

“A gente usa muito essa ferramenta, que sdo fotografias antigas ou
quadros antigos dos locais, principalmente no centro do Rio e em
Petrépolis, porque existem fotos muito boas dos locais. Entdo, da pra
fazer sobreposi¢des do que a gente ta vendo e como era, sem contar
que tem muitas arquiteturas que elas continuam la iguais, mas com
outras utilidades, ou as vezes com a mesma utilidade, como as
igrejas. Entdo, isso ajuda muito ao aluno visualizar com fotografias
antigas.” (PROFESSOR 05).

De acordo com DUARTE (2017, canal do LRDG UNICAMP no
youtube), “boa parte do nosso pensamento espacial € desenvolvido de forma
empirica, no contato com o espaco empirico”. Nesse sentido, o trabalho de
campo pode permitir, através do contato com a realidade, que o aluno trabalhe
as diferentes perspectivas atreladas ao pensamento espacial. Como por
exemplo, pensar com espaco e sobre o espacgo. Para entendermos com mais
clareza, foi perguntado como os docentes costumavam trabalhar durante o
trabalho de campo com as transformacdes espaciais, relacionando suas formas

passadas e sua utilizacdo na atualidade. Para os professores 02 e 03,

“Entdo, procuramos evidenciar justamente e trabalhar, né? O conceito
de espaco e os elementos elencados pelo Milton Santos, né? Aonde
ele vai, no primeiro livro 1a tras, né? “Por uma nova Geografia”, ele vai
desenvolver a leitura espacial, através da criacdo de elementos que a
estrutura processo funcdo, porque vem da escola estruturalista,
estrutura, processo, qual foi construido e a fungdo. Dai recentemente
no “metamorfose espago habitado”, ele trabalha com termo de
rugosidade, que séo estruturas. Que foram concebidas durante um
determinado processo, mas que exercem ou estdo no espago com
outra fungdo, entdo € interessante elencar que as mudancas do
espaco podem provocar mudangas, né? Nas fungbes dos objetos,
demandando hoje novas acdes. Entdo vocé pode, por exemplo, a
regido portudria, estabelecendo, por exemplo, a utilizacdo dos
armazéns, qual era a sua utilizacdo no passado e qual a sua utilizagao
hoje, no caso dos no caso da Lapa, do produto e outras fungfes, nédo
quer dizer, € muito interessante no que diz respeito ao espago,
perceber que a estrutura que foi concebida através de um processo,
ela pode exercer novas funcdes e que o espaco ele pode a partir dali,
né? Ser requalificado usos e abusos, né? Desse espago através das
atividades produtivas ali desenvolvidas”. (PROFESSOR 02).

“Usando o conceito do Milton Santos, de “rugosidades”, e comparando
as imagens ou simbolos do local em diferentes épocas, e suas
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funcbes em diferentes épocas. Falando dos processos que ocorrem
no local estudado”. (PROFESSOR 03).

Dessa forma, pode-se observar a constru¢cdo de dois dos contextos
relacionados ao pensamento espacial. O primeiro € relacionado ao contexto de
se pensar sobre o espaco. Esse momento é atribuido aos esclarecimentos dos
docentes sobre como trabalham as formas e as fun¢bes atribuidas ao espaco
estudado ao relatar as transformagfes espaciais vivenciadas no trabalho de
campo. Como por exemplo, como esse espaco se desenvolveu e se transformou
em diferentes contextos ao longo do tempo. E o segundo contexto se refere ao
se pensar no espac¢o, quando o aluno é indagado a pensar sobre sua
participacdo como cidaddo e como este contribui para a transformagdo do
espaco. Ambos 0s contextos sdo atrelados ao desenvolvimento do raciocinio
espacial.

Em todo caso, o trabalho de campo permite o desenvolvimento e a
construcdo relacionados as formas do raciocinio espacial, principalmente,
quando este permite trabalhar com algumas das modalidades atribuidas ao
pensamento espacial, como, por exemplo, o padrdo espacial. Como narram 0s

professores 01 e 06, ao trabalhar as diferentes formas de rela¢des sociais.

“Mostrando a diferenca de determinadas casas para outras, a
diferenca de um bairro para outro. E como isso esté refletido nessas
relagbes, nessa dindmica de apreensdo através da percepcdo dos
alunos”. (PROFESSOR 06).

“Como eu fago essa caderneta de campo, as vezes ela, ela da uma
orientada. Entdo, eu peco pra eles observarem o comércio e quais sdo
as pessoas que frequentam esse espago. Fazer questionarios com as
pessoas que passavam no lugar e eu tenho feito isso também, assim,
gue ai eles comegcam a entender um pouquinho que as pessoas que
passam naquele lugar, né, o que elas tém a ver, como € que séo 0s
fluxos desse lugar”. (PROFESSOR 01).

Dessa forma, pode ser observado, a partir das falas dos docentes, que
através do trabalho de campo existe a possibilidade do ensino de algumas
modalidades do pensamento espacial. Como por exemplo, a modalidade
relacionada ao padréo espacial a partir das caracteristicas que conectam o lugar.
Como é mencionado pelo professor 06 ao indagar os alunos a observarem o0s
tipos de construcdes de bairros distintos e suas diferencas. O discente, a partir
de sua percepcdo, evidencia as caracteristicas comuns do espaco estudado,

conectados a partir de determinadas organizacdes espaciais.
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Da mesma forma, pode ser observada a modalidade de padrdo espacial,
na narrativa do professor 01 quando este menciona a utilizacdo de questionarios
para compreender o fluxo demogréfico no local estudado. De forma a estimular o
ensino—aprendizado a partir da dindmica populacional existente no espaco
estudado.

Nesse sentido, os estudos levantados acerca da metodologia do trabalho
de campo como forma de contribuicdo para o ensino dos conceitos do
pensamento espacial se configura como uma opc¢do possivel. A relagédo
estabelecida a partir dos dialogos docentes permite a visualizagdo do processo
ensino—aprendizado de forma mais sistematizada, onde a presenca de
elementos do pensamento espacial é evidenciada ao longo do processo de
ensino.

Apbés essa observacdo, sobre como os conceitos atrelados ao
pensamento espacial se desenvolvem junto ao trabalho de campo. Propusemo-
nos a construcao de uma proposta metodoldgica a qual pudesse contribuir para
o ensino—aprendizado do pensamento espacial. Dessa maneira, no tépico
seguinte apresentamos um jogo como forma de contribuir para o ensino-—

aprendizado acerca do pensamento espacial.

4.2.1.
Proposta metodoldgica para a realizacéo de trabalhos de campo
ancorados nos principios do pensamento espacial

Considerando a relagdo entre o pensamento espacial, a Geografia e a
metodologia do trabalho de campo. Buscamos nesse Ultimo momento da
pesquisa, apresentar uma proposta metodoldgica na qual se procura articular os
conceitos do pensamento espacial com o trabalho de campo. Tal proposta se
apresenta como um grande desafio, por compreendermos a complexidade que
envolve a construcdo de uma metodologia de ensino. Contudo, procuramos com
essa proposta contribuir para a propagacdo do saber geogréafico e para seu
desenvolvimento na educacao basica de forma a ser significativo na construcao
do conhecimento discente.

Compreendemos que a construcdo do ensino pode ser desenvolvida,
também, de forma leve e criativa. Sabe-se ainda, que alcancar a atencédo do
discente € mais um desafio a ser vencido pelos professores das diferentes
disciplinas e que impacta de maneira direta no processo ensino—aprendizado.
Mediante a estas questdes, buscamos trabalhar os conceitos do pensamento

espacial a partir de uma atividade ludica, em conjunto com o trabalho de campo.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812510/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812510/CA

110

O tépico presente apresenta a criacdo de uma proposta metodoldgica
baseada em um jogo de exploracdo onde o principal objetivo € desenvolver as
habilidades do pensamento espacial desses discentes, tendo em vista que 0s
mesmos ja carregam consigo uma gama de conhecimentos relativos as praticas
de seu cotidiano.

Podemos compreendé-la como uma atividade ludica, sendo esta uma
pratica que se relaciona ao entretenimento e que proporciona a sensagado de
prazer e de diversdo aos envolvidos. De acordo com Gomes (2009, p. 24) “a
atividade ladica ndo € apenas uma forma de entretenimento para gastar energia,
mas sim, um meio que contribui e enriqguece o desenvolvimento intelectual”.

Ainda, de acordo com Grando (2000),

“as atividades ladicas s&o inerentes ao ser humano. Cada grupo
étnico apresenta sua forma particular de ludicidade, sendo que o jogo
se apresenta como um objeto cultural. Por isso, encontramos uma
variedade infinita de jogos, nas diferentes culturas e em qualquer
momento histdrico”. (GRANDO, 2000, p.01)

As atividades ludicas desempenham um papel relevante em um sentido
mais amplo, e, ainda, assumem importante fun¢cdo no desenvolvimento cognitivo,
social e moral. Como explica Grando (2000, p. 03), “as atividades ludicas
exercem um papel fundamental para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social
e moral das criancas, representando um momento que necessita ser valorizado

nas atividades infantis”. Ainda, segundo a referida autora.

“Exercer as atividades ludicas representa uma necessidade para as
pessoas em qualquer momento de suas vidas. Se observarmos
nossas atividades diarias, identificamos varias atividades ludicas
sendo realizadas. Por exemplo, ouvimos musica, cantamos,
brincamos com o nosso bicho de estimagdo, caminhamos pela rua, as
vezes nos equilibrando no meio-fio, ou saltamos nas pedras das
calgadas, pisando sempre nas que tém a mesma cor, ou, ainda,
controlamos 0s nossos passos segundo um ritmo que determinamos”.
(GRANDO, 2000, p.01).

Nesse sentido, encontramos no jogo uma forma de desenvolver e de
ensinar através da disciplina de geografia os conceitos que norteiam o
pensamento espacial de maneira mais sistematizada. Ao ser utilizado como
pratica pedagdgica acredita-se que o jogo permita ao discente externar sua
compreensdo sobre as questbes que se relacionam no processo entre
sociedade e natureza. Ainda de acordo com Grando (2000),

“a Psicologia do desenvolvimento destaca que a brincadeira e o jogo

desempenham funcdes psicossociais, afetivas e intelectuais basicas
no processo de desenvolvimento infantil. O jogo se apresenta como
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uma atividade dindmica que vem satisfazer uma necessidade da
crianga, dentre outras, de "movimento”, acdo”. (GRANDO, 2000, p.20).

A definicdo de jogo adquire varias formas, o portal eletrébnico de
significados define sendo oriundo do termo “jocus” que apresenta como
significado divertimento, brincadeira ou gracejo. Ainda “o jogo € uma atividade
fisica ou intelectual que integra um sistema de regras e define um individuo (ou
um grupo) vencedor e outro perdedor.”.

Ainda, segundo Kiya, (2014, p. 07), “o jogo sempre esteve presente em
diferentes culturas. O homem, adulto, crianca, idoso ou adolescente, sempre fez
uso do jogo, geralmente com finalidade ladica, mas ndo somente com essa
finalidade”. Nesse sentido, dentro da educacéo, o jogo pode ser utilizado como
uma forma de desenvolvimento dos contetdos escolares de forma a estimular o
ensino—aprendizado discente.

Sendo assim, o docente tem a autonomia em definir e tracar o objetivo de
um jogo dialogando assim com a proposta a qual esta pretendendo trabalhar.
Outro fator € a construcdo de um jogo que esteja associado ao plano
pedagdgico da escola, ndo que isto seja uma regra. Segundo Grando (2000, p.
04), “o objetivo do jogo é definido pelo educador através de sua proposta de
desencadeamento da atividade de jogo, que pode ser o de construir um novo
conceito ou aplicar um ja desenvolvido”.

Nesse sentido a autora aponta trés formas distintas para se trabalhar com
0 jogo: a primeira sendo o jogo como formador dos conceitos de forma que os
produza; a segunda forma se encaminha dentro de um contexto para a aplicacdo
dos conceitos; e a terceira maneira, 0 jogo sendo utilizado para a fixacdo dos

conceitos. Como mostra a autora referida.

“Assim sendo, um mesmo jogo pode ser utilizado, nhum determinado
contexto, como construtor de conceitos e, num outro contexto, como
aplicador ou fixador de conceitos. Cabe ao professor determinar o
objetivo de sua agdo, pela escolha e determinagdo do momento
apropriado para o jogo. Neste sentido, 0 jogo transposto para 0 ensino
passa a ser definido como jogo pedagdgico”. (GRANDO, 2000, p. 04).

Compreendemos que a proposta metodoldgica apresentada dialoga com
as trés possiveis maneiras mencionadas pela autora, sendo assim, adaptavel de
acordo com o objetivo do docente que a utiliza. Logo, compreende-se a

importancia formativa que envolve o jogo, tanto no desenvolvimento cognitivo, no
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sentido de ensino—aprendizagem, quanto, no sentindo do desenvolvimento da

interacdo social.

4.3.
Desenvolvimento da proposta metodoldgica baseada no jogo
intitulado como “0 jogo das descobertas (geo)espaciais.”.

Primeiro, € importante recordarmos que o jogo dialoga diretamente com o
trabalho de campo, sendo esta a nossa principal proposta nesta pesquisa.
Ainda, atentamos para a compreensdo de que tal proposta ndo se fundamenta
em uma metodologia engessada e que sirva como certo tipo de receita a ser
seguida. Mas, sim, a sua criacdo apresenta como pretensdo primordial a
contribuicdo com o ensino da geografia na educacéo basica de maneira que este
aconteca de forma significativa. Sendo assim, considerando as ressalvas,
prosseguiremos com a constru¢éo e desenvolvimento do jogo a seguir.

Diante disso, buscamos compreender como o trabalho de campo poderia
dialogar com o desenvolvimento dos conceitos do pensamento espacial
apresentados. Dessa forma, procuramos alcancar essa interacdo a partir da
construcdo de um jogo, como forma de desenvolver tal processo, principalmente
para alcangarmos o desenvolvimento de algumas das habilidades relacionadas

ao pensamento espacial, como apresentado no esquema (figura 19).

Figura 19. Esquema de interacao dos conceitos do pensamento espacial com o trabalho de campo
a partir do jogo.

TRABALHO DE
CAMPO

CONCEITOS DO
PENSAMENTO
ESPACIAL

Legenda:

- Campos de estudos.

0 Interagdo entre os campos de estudo.

Fonte: Organizado pela autora, 2020.
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No esquema acima, podemos visualizar a estrutura construida para o
desenvolvimento da interagdo entre os elementos apresentados de forma que
seja permitido o didlogo entre todos os elementos mencionados ao longo da
pesquisa. Para que isso seja possivel, construimos diferentes campos de
estudos, onde delimitamos o0s respectivos elementos com 0s quais
trabalharemos, de forma que estes possam se relacionar diretamente. Os
campos de estudos estruturados séo referentes aos elementos: dos conceitos do
pensamento espacial, da metodologia do trabalho de campo e do jogo. Busca-se
demonstrar com 0 esquema acima, uma possivel interacédo estabelecida entre os
processos de ensino—aprendizagem a partir da teoria e da pratica, tornando esse
momento do ensino mais significativo aos discentes da escola basica. Dessa
forma, compreendemos que, a partir de sua jung¢do, 0 seu desenvolvimento
acontece de forma mais completa, permitindo o dialogo entre os diferentes
atores participantes do processo de ensino—aprendizado. Dessa maneira,
observa-se que o trabalho de campo contribui para o desenvolvimento conceitual
e, também, para o desenvolvimento pratico a partir da realidade vivida.

Em seguida, apresentamos a construcdo de um segundo esquema (figura
20), onde é apresentada a relagdo entre os trés elementos da figura 19.
Optamos por considerar 0s conceitos espaciais primitivos, simples e dificeis,
para o desenvolvimento do esquema e posteriormente para a construgdo

metodoldgica aqui proposta.

Figura 20 - Esquema da relacdo metodolégica com os conceitos do pensamento espacial.
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Fonte: Organizado pela autora, 2020.
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O esquema acima apresenta uma estrutura da relagdo entre a metodologia
do trabalho de campo, 0 jogo e os conceitos do pensamento espacial. Nesse
sentido, todos os campos de estudo se relacionam de forma a desenvolver o
ensino sobre os conceitos norteadores do pensamento espacial e suas possiveis
habilidades. Sendo assim apresento trés conceitos do pensamento espacial que
podem ser construidos ao longo do trabalho de campo pelo jogo, sédo eles: a
direcdo, o Espaco-Tempo e a localizacdo. O trabalho de campo permite a
construcdo de diferentes processos, como por exemplo, o desenvolvimento das
formas de representacao interna (as formas de representacfes mentais). Essas
podem ser relacionadas em como o discente compreende o espaco explorado
no trabalho de campo a partir do que esta sendo vivenciado por ele, ou ainda a
forma de memorizacao relacionada ao percurso tracado, como por exemplo, a
lembranca de algum ponto de referéncia, sendo essas relacionadas a percepcéo
que o discente tem sobre a realidade. J4 o jogo, permite o desenvolvimento
desses conceitos de forma mais sistematizada a partir das representacdes
externas. Nesse sentindo, o0 jogo se configura como uma forma representativa,
onde, interagindo com o trabalho de campo objetiva a construcdo das
habilidades relacionadas ao processo de desenvolvimento do pensamento
espacial. Dessa maneira, observa-se, a partir de sua interacdo, uma totalidade
na forma do ensino—aprendizado. No préximo subitem, seguiremos com a

apresentacgéo do jogo.

4.4,
“Jogo das descobertas (geo)espaciais”

De acordo com (GRANDO, 2000),

‘o paradigma educacional baseado em jogos destaca-se como
ferramenta educacional pelos seus aspectos interativos, que
proporcionam aos alunos a gerag¢do de novos problemas e de novas
possibilidades de resolugdo, constituindo-se, dessa forma, em um
suporte metodolégico que possibilita ao professor, educador-
pesquisador, resgatar e compreender o raciocinio do aluno e, dessa
maneira, obter referéncias necessarias para o pleno desenvolvimento
de sua agdo pedagdgica (avaliagéo)”. (GRANDO, 2000, p. 06).

O jogo intitulado como “o jogo das descobertas (geo)espaciais”, foi
idealizado pela autora desta pesquisa com o proposito de contribuir com o
avanco do ensino da geografia a partir do dialogo com o pensamento espacial.
Sendo assim, é apresentado como um jogo de elaboracdo simples e nao de alta

complexidade. Sua estrutura se norteia principalmente sobre regras do jogo, do
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tempo proposto e do cumprimento da finalizacdo de todas as regras pelo
discente. Ainda, sua estrutura é baseada apenas nos conceitos atrelados ao
pensamento espacial, sendo utilizados os trés elementos que o compde (0s
conceitos espaciais, as formas de representacbes e 0 raciocinio espacial).
Esses sdo delimitados a partir da regra pré-estabelecida no jogo pelo professor.
Sua nomenclatura faz referéncia a relacdo existente entre 0s conceitos da
geografia e os conceitos do pensamento espacial.’®. E a principio apresentado
neste momento da pesquisa como uma proposta metodoldgica de ensino. Sendo
assim, no que se refere a sua aplicagdo, 0 jogo se apresenta em sua primeira
etapa desenvolvimento estrutural, onde, ndo houve a realizagdo de sua
aplicacdo pratica com alunos e professores. E considerado um jogo adaptavel
por permitir alteracdes em suas regras ja que estas se fundamentam nos
conceitos espaciais e sdo pré-estabelecidas pelo professor, sendo estes
variados. Pode ser organizado em diferentes tipos de formacdes, como: duplas,
trios, ou grupos de alunos, o que vai variar de acordo com numero de
participantes.

O jogo se fundamenta em uma proposta metodoldgica por permitir a
construcdo dos conceitos espaciais a partir da metodologia do trabalho de
campo ao longo do seu percurso. O seu planejamento surge a partir da
perspectiva tracada nesta pesquisa nos topicos anteriores deste capitulo, haja
vista, a possibilidade da relacdo entre a metodologia do trabalho de campo e os
conceitos do pensamento espacial. Ainda, o jogo permite abarcar as diferentes
séries do ensino, desde o Ensino Fundamental | ao Ensino Médio, tendo em
vista que 0s conceitos espaciais e a metodologia do trabalho de campo néo se
restringem apenas as seéries determinadas. De todo modo, é importante
compreender e considerar a sua aplicacdo de acordo com cada série do ensino,
pois, cada uma dessas séries possuem alunos com formagfes cognitivas
respectivas as suas idades.

O jogo apresenta como objetivo principal ensinar e desenvolver o
aprendizado discente sobre 0s conceitos que norteiam o pensamento espacial,
de forma a utilizar de sua principal estrutura de construcdo (0os conceitos
espaciais, as formas de representacfes e a construcdo do raciocinio espacial).
Deve ser desenvolvido durante o trajeto realizado no trabalho de campo, ainda,

cabe ao professor, escolher o local em que acontecerd o trabalho de campo, a

16 O nome conceitos (geo)espaciais € concebido pelo autor Ronaldo Goulart Duarte em sua
pesquisa “Educacéo Geografica, Cartografia Escolar e Pensamento Espacial no segundo segmento
do ensino fundamental”.
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escolha dos conceitos espaciais a serem trabalhados, estipular o tempo
necessario para a realizacado da atividade e as formas representativas utilizadas
pelos discentes.

E importante que enfatizar que sua construcéo se faz flexivel, pois, sabe-
se que existem diferentes contextos que podem ser atrelados ao trabalho de
campo, o0 que configura uma variagdo no jogo de acordo com o que for
estipulado pelo docente para ser trabalhado. Dessa forma, construimos abaixo
uma das possiveis formas em que se pode trabalhar o jogo. Abaixo segue um
exemplo hipotético da utilizagcdo do jogo em um trabalho de campo.

4.4.1
Apresentacdo hipotética para realizacdo do “Jogo das
descobertas (geo)espaciais”

Optamos por fazer a apresentagdo do desenvolvimento do jogo por

tépicos:

e Cabe ao professor, orientar os alunos caso surja alguma indagacao sobre
as regras do jogo, de forma, a orienta-los geograficamente caso preciso, orientar
o trajeto dos alunos até o ponto final do trabalho de campo, estabelecer as
regras, quais 0s conceitos espaciais e as formas de representacbes a serem
utilizadas.

e Espaco utilizado para o trabalho de campo: Porto Maravilha e Zona
portuaria do Rio de Janeiro.

¢ Conceitos trabalhados no jogo: de localizacdo, espago-tempo, direcao.

¢ Objetivo principal do jogo: cumprir todas as etapas estabelecidas pela
regra do jogo.

e Tempo previsto para a realizacéo do trabalho de campo: 40 minutos a 1h.

¢ Atividade deve ser realizada em: dupla ou trio.

e Regras do jogo: 1. Sinalize um ponto de referéncia para o inicio do
percurso. 2. Fazer um registro fotografico de alguma construcdo que mais
chamar sua atencdo, podendo nesse momento ser mais uma fotografia. 3.
Localize onde fica 0 museu do amanhad, 4. Se o percurso é considerado curto ou
longo.

e Materiais utilizados no jogo: caderno, lapis, borracha, celular/camera

fotografica, bussola.
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e Vence o jogo a dupla/trio que concluir todas as tarefas estipuladas nas
regras. Nesse momento considera-se todas as duplas/trios que concluirem todas

as etapas propostas pelo professor.

Por fim, o jogo propb6s trabalhar de forma ludica e préatica o ensino de
alguns dos principais conceitos do pensamento espacial. Observa-se que o jogo
permite a construcdo de forma mais significativa para o aprendizado de
diferentes como conceitos do pensamento espacial e da disciplina de geografia.
A participagdo do aluno se da de maneira constante durante todo o trajeto
estabelecido no trabalho de campo. E Conforme a execugéo das regras do jogo
0 aluno descobre um conceito do pensamento espacial.

Dessa maneira, ao realizar a conclusdo das regras 1, 3 e 4, o aluno
descobre o conceito de localizacdo, quando ele é confrontado a encontrar um
ponto de referéncia para o inicio do trabalho de campo. O conceito de dire¢éo
aparece no momento em que se pede para aluno mencionar onde fica localizado
0 Museu do Amanha na regra 3, sendo possivel trabalhar a proximidade e a
distancia, ou se esta a frente ou ao seu lado direito, trabalhando assim, a sua
orientagdo (norte/sul/leste/oeste), no espaco estudado. Ainda o conceito de
espaco-tempo se apresenta quando a regra 2 € alcancada, a partir das
construcdes é possivel observar se sdo de momentos histéricos antigos e se
estas sdo ainda utilizadas na atualidade, ou se sdo arquiteturas mais modernas
com novas fun¢des no espago em que ocupa. Permitindo assim, que o discente
observe as transformagfes do espago ao longo do tempo.

Durante o jogo se observa a presenca de trés conceitos do pensamento
espacial, todos eles sendo trabalho de forma prética, ainda, podemos observar
gue é possivel construir tais conceitos utilizando as formas de representacdo do
espaco, dessa forma, aplicando mais um elemento do pensamento espacial.
Nesse sentindo foram utilizados como instrumentos as cameras fotograficas e os
celulares para o registro das construcfes, de forma a relaciona-las com espaco
estudado. A todo o momento o0 jogo também permite o desenvolvimento do
raciocinio espacial pelo aluno, trabalhando a parte cognitiva por meio de suas
formas representativas externas e internas.

Espera-se com o0 jogo que o aluno compreenda o0s conceitos do
pensamento espacial a partir do ensino da geografia, Além de permitir mediante
0 manuseio das ferramentas de estudo que o aluno desenvolva suas
habilidades, estas que também contribuem para o conhecimento e aprendizado

dos conceitos apresentados.
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5
Consideragoes finais

Ao encerrarmos essa dissertacdo, acreditamos na sua contribuicdo para o
ensino da educacdo geografica e do ensino de geografia. Acreditamos ter
alcancado o objetivo de nossa proposta inicial para essa pesquisa ao
finalizarmos nossas analises. Certamente, também, compreendemos que ainda
h& muito a ser feito acerca das questbes que envolvem a metodologia do
trabalho de campo, a construcdo do pensamento espacial na geografia e em
suas formas préticas.

Dessa maneira, ao longo de nossa investigacdo sobre como o trabalho de
campo se insere na Geografia e na construcédo do ensino da geografia, podemos
observar que a metodologia do trabalho de campo se constituiu como um dos
principais métodos de analise de pesquisas e, também, do ensino académico e
escolar. Sendo assim, podemos observar que ao longo da histéria da Geografia
o trabalho de campo se constituiu como umas das principais metodologias
utilizadas no desenvolvimento da ciéncia. Pode-se perceber, também, um
afastamento do uso do trabalho de campo por um periodo da Geografia,
conhecido como Geografia teérico—quantitiva e a Geografia marxista, onde sua
utilizacao foi desconsiderada por alguns gedgrafos.

No que se refere a sua aplicagéo pode-se observar que o trabalho assume
contextos distintos, mencionamos trés nesta pesquisa: o uso do trabalho de
campo sendo o préprio método para a constru¢do de uma pesquisa cientifica; o
trabalho de campo sendo utilizado como metodologia que possibilita 0 processo
do ensino-aprendizado; e, ainda, o trabalho como um instrumento que permite
realizar a partir da préatica o ensino escolar da geografia.

Como forma de compreender como o trabalho de campo se insere no
cenario atual do ensino da geografia, foram analisadas abordagens em
pesquisas cientificas do principal evento da pés-graduacdo em Geografia do
Brasil as quais devem reunir os avancos mais recentes na area. Neles foi
observado que o trabalho de campo retoma sua forca como uma opgéo
metodoldgica na construgcdo cientifica e a preocupacdo com a sua inser¢do no
ensino escolar da geografia tendo em vista as distintas conota¢cfes observadas,
como: trabalho de campo, estudo do meio, aula de campo, excursdo pedagogica

e turismo pedagogico.
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Revelaram-se, ainda, ao longo da pesquisa, algumas limitacbes para a
realizacao de trabalhos de campo na escola basica: a burocracia enfrentada
para liberacdo dos estudantes, as dificuldades de locomoc¢ao entre a escola e o
lugar onde sera realizado o trabalho de campo, dentre outros. Quando
considerado o contexto das escolas publicas, a questao da liberacdo de verba
para a atividade e o nimero muito grande de discentes por turma também se
apresentam como um grande impasse.

Apesar das diferencas e limitacdes observadas, percebe-se que a insercao
do trabalho de campo como metodologia para o ensino da geografia é
considerada de grande importancia pelos docentes.

Apesar dos problemas enfrentados para sua utilizagdo, percebe-se a
importancia do trabalho de campo pelo destaque dado, nas ultimas décadas, em
pesquisas académicas e, também, pelo seu uso e valorizagao pelos docentes
para o ensino da geografia escolar.

No que se refere ao proposto em termos da articulagdo entre o trabalho
de campo e o pensamento espacial, foi observado, a partir das andlises
efetuadas, que a metodologia do trabalho de campo se mostrou compativel com
relagdo a construgdo de um pensamento espacial. Além disso, observamos que
a metodologia do trabalho de campo quando associada a perspectiva do
pensamento espacial permite que o aluno desenvolva conceitos geogréaficos
como localizagéo, espago geografico, paisagem, orientacdo, entre outros. Além
de possibilitar a articulagio com processos como comparagdo espacial,
padronizagéo espacial e organizagéo espacial.

Tendo em vista estas observagfes mais gerais sobre o trabalho de campo
e suas possiveis articulagbes com o pensamento espacial, concluimos que o
trabalho de campo se constitui como uma importante metodologia para a leitura
e compreensao do real conforme 0s objetivos mais gerais educagéo geografica.

Com o intuito de oferecer uma contribuicdo ao trabalho da Geografia na
educacao basica, finalizamos a pesquisa com uma proposta de trabalho de
campo na qual se enfatiza, dentre outros aspectos, 0s principios do pensamento
espacial. Esperamos que o jogo proposto, o qual ndo pode ser aplicado devido
ao contexto de pandemia vivido ao longo do periodo final da pesquisa, permita o
desenvolvimento cognitivo do discente em relacdo as transformacbes e
producdo do espacgo geografico e a construgdo do pensamento espacial de
maneira ludica.

Acreditamos nas contribuicbes feitas por esta pesquisa para 0 ensino da

geografia e para o desenvolvimento da educagéo geogréfica, a qual concentrou
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sua atencao na relacdo entre a pratica e a teoria e, ainda, de como tornar o

processo ensino—aprendizado significativo para o discente.
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Anexo 01

Questionario On-line — Quadro analise referente ao uso do Trabalho

de campo para o ensino de geografia de acordo com a perspectiva docente

Roteiro do questionario on-line

1. Informe o(s) bairro(s) onde se localizam a(s) escola(s) em que vocé
leciona Geografia no momento.

2. Ha quanto tempo vocé leciona?

3. Qual a sua faixa etéaria?

4. Leciona na rede publica ou privada?

5. Quais as séries em que vocé leciona?

6. Qual a faixa etaria dos seus alunos?

7. O quanto vocé avalia que o trabalho de campo realizado pela
Geografia escolar pode contribuir para a formagdo do jovem como um
cidadao atuante na transformacao da realidade social?

8. Nas suas aulas de Geografia, nas escolas onde leciona neste
momento, vocé costuma realizar trabalhos de campo?

9. Quanta vez ao longo de um ano letivo vocé realiza e/ou participa de
trabalhos de campo nas escolas onde leciona Geografia?

10.  Como vocé se insere nos trabalhos de campo?

11. Em que lugares vocé costuma realizar o trabalho de campo com
seus alunos?

12. O trabalho de campo pode ser, em sua opinido, um importante
recurso para?

13. Que atividades relacionadas ao trabalho de campo vocé realiza
com seus alunos?
14. Que dificuldades vocé enfrenta para a realizacdo de trabalhos de

campo?
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Roteiro de entrevistas com docentes de geografia sobre o trabalho de

campo na construcdo do pensamento espacial

Roteiro de entrevista

1 - Trabalha o conceito de localizacdo durante o trabalho de campo a
partir do uso de ferramentas como, bussolas, mapas ou GPS?

2- Trabalha como a representacdo e disposicdo de elementos do
espaco a partir de mapas?

3- Como vocé costuma chamar a atencdo dos alunos para a mudanca
da disposicdo de diferentes objetos e espagos durante o trabalho de
campo?

4- Quais tipos de atividades vocé costumar trabalhar durante o campo
com os alunos?

5- Como vocé trabalhar as diferentes funcfes que séo atribuidas as
formas passadas que ainda existem na atualidade?

6 — Como vocé costuma fazer a relacédo entre a realidade do aluno e
as atividades que séo elaboradas durante o trabalho de campo?

7- Como procura chamar atengdo do aluno para o porqué da
existéncia de diferentes lugares, ou o porqué de algo existir em
determinado lugar e ndo em outro?

8- Como vocé procura incentivar o aluno a construir a leitura
cartografica de forma que o aluno compreenda a sua realidade.

9- De que forma durante o campo vocé trabalha sobre os diferentes
tipos de relagdes sociais que sdo presentes no espago?

10- Como costuma trabalhar as diferentes condi¢des sociais que sdo
vivenciadas pelos alunos de acordo com a regido que vivem?
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