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3.
A sala de aula e as atividades de leitura

3.1
Interacao: professor, alunos e o texto

O professor enquanto sujeito integral, muitas vezes, tem a ilusdo de que ¢
“dono” do seu fazer pedagogico, de que o que diz, as explicagdes que fornece, os
conselhos que da, sdo originais. Segundo Coracini (1995), o professor que
acredita ter total controle sobre o seu proprio dizer tem a ilusdo de que pode tornar
suas palavras claras, de modo a serem compreendidas por todos os alunos da
mesma maneira, independentemente da turma.

Segundo a autora, parece-nos bastante reveladora a forma como o professor
controla a aula, o seu contetido, a metodologia, a disciplina e a propria fala dos
alunos. Estes atuam apenas completando o que o mestre acaba de dizer, ora
preenchendo a lacuna deixada propositalmente, ora escolhendo uma das
alternativas propostas, ora respondendo a uma pergunta cuja resposta esta
evidente no texto ou na seqiiéncia de raciocinio indutivo a que sdo submetidos
para inferir o significado de um termo ou de um segmento textual.

Durante o processo de leitura, alunos e professor se debrucam sobre o texto,
primeiramente, em busca do seu sentido, da intengdo do autor, das marcas
deixadas propositalmente por ele para garantir a imunidade da interpretacdo, em
busca, enfim, das idéias principais que todo texto teve que contar; depois, em
busca de aspectos gramaticais salientes. A falta de conhecimento de lingua por
parte dos alunos, como ja foi dito, vem reforgar o habito de ater-se a palavra como
portadora do significado do texto, hdbito esse que vem enfatizar um ensino com
foco na gramatica e no léxico.

Coracini (1995) afirma que muitas vezes a aula se constitui de um conjunto
de trocas verbais entre professor e alunos, de modo que cabe ao professor iniciar e
fechar cada bloco triadico: pergunta do professor, resposta(s) do (s) aluno(s),
avaliagdo pelo professor. As vezes o proprio professor pergunta e responde,
antecipando perguntas que talvez o professor imagine poderem estar na cabeca

dos alunos; e como em toda pergunta retdrica a resposta correta ja esta
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pressuposta, o proprio professor responde; ¢ evidente o carater argumentativo
(persuasivo) deste discurso pedagdgico.

O fato de ndo iniciar nunca um bloco interativo parece fazer parte, para o
aluno, das convencgdes tacitas da formagdo discursiva de sala de aula, em que
apenas o professor tem condigdes, por ser o Unico que domina a lingua, de saber o
que deve ser ensinado, quando e como. O professor geralmente formula a
pergunta de modo a obter a resposta certa ou desejada.

Muitas vezes o professor parece ignorar a resposta do aluno, que nestes
casos ¢ considerada como inconveniente ou inapropriada; entdo, o professor
prossegue a sua explanagdo quase num monoélogo, onde o interlocutor s6 existe na
imaginacdo do professor, que da a resposta que ele proprio gostaria de ouvir as
suas perguntas.

De forma inesperada, segundo Coracini (1995), percebe-se na sala de aula
que, apesar da tentativa do professor de garantir para si o direito a fala, reduzindo
a possibilidade de situagdes que escapem ao seu controle, que o aluno, talvez
porque perceba uma certa inseguranga do professor, as vezes se sente a vontade
para provocar desvios a exposi¢do do mestre. Assim, em vez de responder a
pergunta do professor, como seria de esperar, ele retribui com outra.

Os dialogos ocorridos em sala de aula sdo, muitas vezes, monopolizados
pelo professor que comanda o raciocinio € 0 momento de interven¢do do aluno,
aceitando-a ou rejeitando-a conforme os seus objetivos. Muitas vezes a presenca
do aluno ¢ mais virtual do que real, mais abstrata do que concreta, permanecendo
no imaginario do professor como alguém com caracteristicas predeterminadas.

Na maior parte das vezes, na aula de leitura, o professor orienta inteiramente
o raciocinio do aluno com perguntas padronizadas, segundo Coracini (1995), e
que ndo exigem reflexdo: algumas exigem apenas compreensao do léxico, outras
um simples reconhecimento formal, como ¢ o caso de questdes sobre tempos
verbais, que ndo fazem alusdo alguma ao funcionamento textual. Por outro lado,
percebe-se, da parte do aluno, uma completa aceitacdo das regras convencionais
do jogo de sala de aula, uma vez que ele acompanha as explicagdes do professor e
na maioria das vezes, as responde as perguntas corretamente ou tenta fazé-lo.

Os professores, segundo a mesma autora, ainda conhecem pouco das

pesquisas atuais sobre a pedagogia da leitura, com base em andlises discursivo-
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textuais e, se conhecem, tém dificuldades em colocé-las em pratica, possivelmente
por causa da sua formagao profissional ou de suas proprias experiéncias anteriores

como alunos de linguas, que poderdo refletir-se em sua pratica.

3.11
As fases da leitura

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para Lingua

Estrangeira (1998):

“...0 que ¢ crucial no ensino de leitura ¢ a ativagdo do conhecimento prévio do
leitor, o ensino do conhecimento sist€émico previamente definido para niveis de
compreensdo especificos e a realizagdo pedagogica da nocdo de que o
significado é uma construgdo social. Além disso, a leitura abarca elementos
outros que o proprio texto escrito, tais como as ilustragdes, graficos, tabelas,
etc., que colaboram na construcdo do significado, ao indicar o que o escritor
considera esclarecedor ou principal na estrutura semantica do texto....O
conhecimento de mundo tem um papel primordial, pois ao ler, o aluno cria
hipéteses sobre o significado que estd construindo com base em seu pré-
conhecimento. Por exemplo, ao encontrar a palavra “cinema” em um texto, o
leitor aciona o seu conhecimento sobre cinema. Assim, caminha pelo texto
projetando coeréncia por meio da representacio do mundo textual que vai
elaborando com base do que se sabe sobre cinema...O conhecimento sistémico
contribui para a ativagdo e a confirmacgdo das hipoteses que o aluno esta
elaborando. Nos estagios iniciais de aprendizagem, o conhecimento referente
aos itens lexicais ¢ crucial, j4 que facilita a ativagdo de conhecimento do
mundo do aluno...Ao ensinar os tipos de conhecimentos mencionados, o
professor deve se balizar pelos conhecimentos que o aluno tem de sua lingua
materna ¢ de mundo. Por exemplo, numa atividade de leitura, o professor deve
fazer com que o aluno tome consciéncia do que ja sabe ao explorar itens
lexicais cognatos...”PCN (1998: .67 ¢ 68).

O professor ao decidir trabalhar uma atividade de leitura em sala de aula,
deve pensar no proposito que deve ser alcangado através dela. De acordo com a
definicdo do objetivo a ser atingido pelos alunos ao ler um texto em 12, ¢
importante pensar nas fases da leitura que devem ser enfatizadas na sala de aula
para alcangar tais objetivos. Estas fases correspondem a pré-leitura, leitura e pos-
leitura.

A fase da pré-leitura € caracterizada pela construgdo, por parte do professor
e dos alunos, dos possiveis significados a serem construidos com o Iéxico presente

no texto a ser lido, elaborando assim hipdteses na tentativa de antes de ler o texto,
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j& ativar o conhecimento prévio, incluindo o conhecimento de mundo e
lingtiistico.

Na fase da leitura o aluno tem que projetar o seu conhecimento de mundo ¢
a organizacdo do texto (onde ele explora os itens lexicais) nos elementos
sistémicos do texto. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais temos a

seguinte defini¢do da fase da leitura:

“...Com base no nivel de compreensao previamente estabelecido, o professor
capitaliza nas estratégias de leitura que o aluno tem como leitor em sua lingua
materna e nos itens lexicais e gramaticais semelhantes aos da lingua materna e
em outros itens sist€micos diferentes, na dependéncia do nivel de compreensio.
E claro que para niveis de compreensdo mais detalhada a familiarizagio com
elementos sistémicos diferentes da lingua materna serd necessaria. E
importante também que o aluno aprenda a adivinhar o significado de palavras
que nao conhece, por meio de pistas contextuais, da mesma forma que ¢
essencial que aprenda a desconsiderar a necessidade de conhecer todos os itens
lexicais para ler. Sdo importantes aqui as estratégias de integracdo de uma
informagdo a outra, o estabelecimentos dos elos coesivos ¢ a utilizagdo de
estratégias de inferéncia. E crucial que o aluno aprenda a distinguir entre
informagdes centrais na estrutura semantica do texto e os detalhes” (1998:
p.69).

A fase da pos-leitura vem justamente ao final da leitura do texto, onde o
professor planeja as atividades com o objetivo de levar os alunos a pensar sobre as
idéias apresentadas no texto, pensando sobre o texto propriamente dito, avaliando
as idéias do autor e quem sabe transferindo as informagdes dadas no texto para as
suas vidas, com o intuito de fazer com que eles consigam gravar algumas
estruturas gramaticais ou até mesmo lexicais e se desenvolverem na lingua
estrangeira que estdo aprendendo. O foco principal desta fase ¢ relacionar o

mundo dos alunos com as idéias do autor.

3.2
Vocabulario e compreensao do texto

Para atingir a compreensdo de textos ¢ preciso que o leitor tenha um bom
dominio de vocabulario na lingua estrangeira. Este vocabulario, na sala de aula,
pode ser desenvolvido de diferentes maneiras, entre elas, dando énfase ao uso do

dicionario ou as atividades de pré-leitura.
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3.21
O uso do dicionario

O uso do dicionario em sala de aula tem grande importancia no processo
ensino/aprendizagem do léxico de uma lingua estrangeira. A nao adogao do
dicionario na sala de aula em cursos de linguas revela o desconhecimento das
possibilidades de fazer-se dele uma ferramenta importante no desenvolvimento do
aprendiz dentro e fora da sala de aula.

Segundo Kato (1985), muitas pesquisas na area da psicologia e da
psicolingliistica comprovam que, na leitura proficiente, as palavras sdo lidas nao
letra por letra, nem silaba por silaba, mas como um todo ndo analisado, isto &, por
reconhecimento instantdneo e ndo por processamento analitico. E fato
reconhecido na leitura que, quanto mais eficiente um leitor, maior seu vocabulario
visual e que o processo de analise e sintese da palavra em unidades menores sera
usado apenas para itens estranhos a este universo. Um bom leitor consegue extrair
subsidios importantes de tudo que 1€ e vai aos poucos criar uma gama de
vocabulario que vai aumentar a cada nova leitura.

Segundo a autora, a pratica do uso do dicionario pode interferir
significativamente no desempenho da compreensdo da leitura. Poderiamos talvez
dizer que bons leitores ficam atentos ao sentido geral do texto e usam menos o
diciondrio, e também que maus leitores consultam imediatamente o dicionario
quando encontram uma palavra desconhecida, fragmentando a leitura, o que
prejudica a compreensdo do texto. Nesta pesquisa, veremos que o uso do
diciondrio ndo estd ligado unicamente a caracterizacdo do bom ou do mau leitor.
Outros fatores podem também influenciar este uso (cf. capitulo 6, 6.4.2).

Em um estudo feito por Le, Schmitt et al. (1997, In Sobrinho, 2000), 687
estudantes de inglés identificaram 49 estratégias de aprendizagem que eles
julgavam ser tteis para aprenderem vocabulario. O uso do diciondrio (bilingiie e
monolingiie) constou da relacdo das 16 estratégias consideradas mais eficazes
pelos alunos, sendo que o uso dos dicionarios bilingilies ficou em 1° lugar (93%
dos alunos) e dos monolingiies em 14% (73% dos alunos). O pesquisador
observou que os alunos iniciantes preferem diciondrios bilinglies e que 100% dos
alunos com nivel PhD preferem os monolingiies.Em um outro estudo feito por

Tomaszczyk (1979, in Sobrinho 2000), o autor concluiu que a grande maioria dos
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informantes usa dicionarios, mas a necessidade de uso diminui com o aumento da
proficiéncia; que as pessoas que tém habito de consultar dicionarios possuem
diversos tipos deles e o uso de dicionarios monolingiies torna-se mais freqiiente a
medida que a proficiéncia do usuario aumenta. Portanto, os dois estudos mostram
uma relacdo entre o nivel de proficiéncia dos alunos e o uso do dicionério bilingiie
e monolingiie.

Uma pesquisa conduzida por Hosenfeld junto a leitores de L2 e citada em

Johns & Davies (1983, In Sobrinho, 2000) apontou para o fato de que:

“..maus leitores, quando encontram uma palavra desconhecida, consultam
imediatamente o dicionario, fragmentando a leitura, o que prejudica a
compreensao do texto. A incompreensdo da mensagem do texto conduz ao nao

\

uso do contexto para inferir significados, ou a incapacidade de avaliar a
importancia da palavra desconhecida em tal contexto, refor¢ando o sentimento
de fracasso e diminui¢do de auto-estima ...Por outro lado, bons leitores ficam
atentos ao sentido geral do texto, fazem inferéncias e usam menos o dicionario.
A partir da pesquisa, observa-se que: a) o sentido geral do texto ¢ fundamental
para gerenciamento da vagueza na leitura provocada por palavras
desconhecidas; b) o uso do dicionario s6 deve acontecer em situagdes em que o
contexto ndo for suficiente para dedugdo do significado. Observa-se ainda que
o uso do dicionario ndo mostrou ser benéfico quando utilizado de forma
inadequada...” (Sobrinho, 2000: 82-83) .

Com o propodsito de ndo interromper o fluxo da leitura, os professores de
lingua estrangeira normalmente incentivam seus alunos a se apoiarem nas pistas
do proprio texto para adivinhar o significado de vocabulario desconhecido,
deixando como ultima estratégia a consulta ao diciondrio. Sabe-se que o
conhecimento de vocabulario ¢ fundamental para compreensdo do texto, e que a
leitura ajuda na aquisicdo de vocabulario, desde que a nova palavra seja
encontrada, devidamente contextualizada, um certo niimero de vezes.

O uso do dicionario durante a leitura ¢ considerado, por alguns, um fator de
interrupgdes indesejadas, provocando ndo s6é a diminui¢do do ritmo, como
também quebrando a cadeia de idéias que possibilita a compreensdo do sentido
geral do texto em questao.

Luppescu & Day (1992, In Sobrinho, 2000) concluiram, apo6s alguns
estudos, que usar o dicionério bilingiie durante a leitura tem efeito positivo na
performance dos leitores, que neste estudo eram universitarios, estudantes de EFL,

e com seis anos de estudo de inglés. Entretanto, o tempo de leitura com o uso do
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diciondrio ¢ aproximadamente 50% maior que o tempo de leitura sem consulta; e
encontrar o significado desejado em um diciondrio exige uma seqiiéncia de
passos, sendo, portanto, uma tarefa complexa, a ser enfocada.

Os leitores devem aprender a manipular os dicionarios, porque trata-se de
um conhecimento que ndo se adquire por si mesmo, mas que, no entanto, €
essencial para dar alguma autonomia ao aprendiz. A maior parte dos aprendizes
ndo toma conhecimento da riqueza de informagdo contida nos dicionarios. O
dicionario monolingiie oferece a vantagem de apresentar diretamente para o
aprendiz o sistema da lingua alvo. Em contraste com o diciondrio monolingiie, a
consulta ao bilinglie ¢ mais rapida, especialmente para os termos concretos.
Entretanto, para alunos iniciantes, nem sempre ¢ facil identificar a traducdo
adequada, com o significado correto para o contexto.

O que se percebe nas pesquisas a respeito desse assunto ¢ o fato de que o
uso da lingua materna pode constituir-se em uma ajuda preciosa para o aprendiz,
ndo importando qual seja o seu nivel. Quando o aprendiz ainda ndo esta habilitado
na utilizagdo dos dicionarios, é possivel que ele dependa da informagdo bilingiie
apresentada. A medida que o aprendiz progredir nessas habilidades, a informagao
monolinglie serd mais relevante, inicialmente na compreensdo e mais tarde na
produgdo. Entretanto, para alguns alunos, talvez, a tradugdo seja sempre util para
dar mais confianga e seguranga para os usuarios nas suas tomadas de decisdes (cf.
capitulo 6, item 6.4).

O aluno adquire autonomia dentro e fora da sala de aula se souber utilizar o
dicionario adequadamente. Deixo claro aqui que, mesmo com o uso adequado de
um bom dicionario, este ndo substitui o tratamento do 1éxico em sala de aula. O
professor precisa ter consciéncia de que a aprendizagem de uma lingua estrangeira
como o inglés, por exemplo, acontece dentro e fora da sala de aula e que o

dominio desta lingua passa necessariamente pelo conhecimento do vocabulério.

3.2.2
A atividade de pré-leitura

Para se tornar um bom leitor o aluno tem que ter em mente duas coisas: a
primeira ¢ que ler ¢ um processo para o qual o individuo tem que trazer uma

contribuicdo efetiva; e a segunda é que o sucesso da leitura depende do
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engajamento do leitor no processo de leitura. Os alunos tém que aprender a ler por
si proprios. Numa aula de leitura o que importa ¢ o que o aluno faz, e ndo o que o
professor faz. A maioria dos professores tem que encorajar os seus alunos a serem
ativos em aula, tentar achar a mensagem do texto e desenvolver uma nova e
independente atitude no processo de leitura.

A pré-leitura, uma das fases da leitura apresentada no item 3.1.1, deste
capitulo, se encaixa justamente no momento em que o professor tenta aproximar o
aluno do texto, antes que este tenha contato direto com o mesmo. Fazer com que
os alunos entendam, ou pelo menos tentem decodificar o significado de alguns
vocabulos que encontrardo no texto, visando uma boa compreensdo posterior,
pode diminuir suas dificuldades ao se depararem com as palavras desconhecidas
do texto.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998: p. 69), a pré-leitura:

.“...6 caracterizada pela sensibilizagdo do aluno em relagdo aos possiveis
significados a serem construidos na leitura com base na elaboragdo de
hipoteses.
Engloba:

e Ativar o conhecimento prévio dos alunos em relag@o ao conhecimento
de mundo: explorar o titulo, subtitulos, figuras, graficos, desenhos,
autoria, fonte;

e Ativar o pré-conhecimento do aluno em relagdo a organizacdo textual:
explorar itens lexicais (“era uma vez”), cabecalhos (de carta), a
distribuicdo grafica do texto (listagem de ingredientes), etc.,
reveladores da organizacao textual;

e Situar o texto, identificando quem ¢ o autor, o leitor virtual, quando e
onde publicado e com que proposito (a quais interesse serve), de modo
a evidenciar a leitura como uma pratica sociointeracional.” (Parametros
Curriculares Nacionais, 1998: 69).

Segundo Nation e Coady (1988), o leitor, ao se deparar com as palavras
dificeis ou desconhecidas de um determinado texto, ird automaticamente pular
essas palavras e ndo procurard o significado das mesmas. A atividade de pré-
leitura certamente ajudara o leitor a ndo ter esse tipo de comportamento e o
motivara a buscar a compreensdo de outras palavras do texto. O professor, ao
trabalhar o significado das palavras importantes e desconhecidas durante a pré-
leitura, faz com que os alunos se sintam muito mais confiantes e encorajados a ler

0 texto.
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3.2.3
O papel do contexto

Acredito que o aluno deverd trabalhar com uma estratégia essencial para a
compreensdo de textos em lingua estrangeira: deducdo de vocabulario a partir de
um contexto. O aluno deve ser levado a considerar os vocabulos no texto, e
através do contexto', deduzir qual seria o seu significado. Quando os alunos
estiverem trabalhando com hipdteses, eles nem sempre terdo absoluta certeza
quanto ao significado das palavras, mas terdo uma idéia aproximada de seu
sentido, dentro da logica do texto.

Para o aluno ter uma compreensao total do texto ele tem que entender a
totalidade do seu significado. Quando um aluno consegue entender um texto ele
consegue compreender as idéias principais € o ponto de vista do autor, consegue
compreender também como as idéias se relacionam no texto, sendo também
capaz de compreender a maior parte dos conceitos de um texto, assim como o
vocabulario. Isto pode requerer deduzir o significado das palavras desconhecidas
do texto através do contexto, ou pesquisad-las em um dicionario.

Na sala de aula, o aluno deve aprender a selecionar, ou seja, escolher os
vocabulos dos quais podemos deduzir o significado através do contexto, e deixar
apenas alguns para serem procurados no dicionario.

O aluno pode aprender a selecionar a palavra-chave do texto para poupar
seu tempo durante a leitura. Se ele for procurar todas as palavras que desconhece
no dicionario, além de lhe tomar muito tempo, ele poderd ainda esquecer ou
perder o interesse pelo que estd lendo. Além disso, o dicionério sempre traz uma
gama de possibilidades de significados, o que ndo apenas vai dificultar o trabalho,
como também trazer duvidas para o aluno. Por isso, apesar de ser uma boa
estratégia, talvez devéssemos usar o dicionario sabiamente, selecionando o que

realmente nao pode ser deduzido pelo contexto.

' O termo ‘contexto’ tem sido interpretado de diferentes maneiras. Aqui, neste ponto do trabalho,
ele esta sendo entendido como o co-texto lingiiistico, ou seja, uma outra parte de texto (verbal,
visual, etc.) que acompanha uma palavra ou um grupo de palavras (Halliday, 1989:5)
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3.24
O leitor fluente

Grabe (1997) analisa a habilidade de ler fluentemente em inglés como
segunda lingua. Segundo o autor, fazer com que os alunos leiam fluentemente os
ajudard a entender melhor o mundo em que eles vivem. O autor acrescenta que o
leitor tem que ter a habilidade de ler rapido, automaticamente e de forma certa,
um numero grande de palavras, reconhecendo o significado das mesmas sem
muito esfor¢o. Um conhecimento de vocabulario ¢ de grande importancia para a
habilidade de reconhecimento das palavras. Para se tornar verdadeiramente
fluentes, os alunos precisam desenvolver o dominio de uma gama de palavras e
também as formas idiomaticas da lingua estrangeira que estdo aprendendo.

Grabe (1997) menciona ainda que as dificuldades em desenvolver o
reconhecimento do vocabuldrio devem ser consideradas como um dos pontos mais
sérios a serem tratados na formacgdo do leitor fluente. O autor afirma que um bom
leitor ¢ aquele que obtém informagdes a partir de suas leituras e usa essas
informagdes (conhecimento) em diversos contextos, lingiiisticos ou sociais
atingindo seus objetivos de forma eficaz.

Apesar de muitos estudos desenvolvidos sobre a aquisicdo do vocabulario e
a formagao de leitores fluentes, Grabe (1997) diz que ainda restam alguns dilemas
a serem enfrentados, que envolvem questdes ligadas a:

e Desenvolver o vocabulario;

e Desenvolver automaticamente o acesso ao 1éxico;

e Desenvolver habilidades de leitura sem grandes dificuldades;
e Desenvolver o leitor estratégico;

e Motivar o aluno a ler independentemente.

Grabe (1997) sugere alguns procedimentos no tratamento do vocabulario:
e Os alunos devem prestar atencdo ao vocabulario chave e, juntamente com
o professor, apontar as palavras importantes em sala de aula;
e O professor deve trabalhar as palavras importantes e ndo deve esperar que
os alunos aprendam aquelas que sdo consideradas menos importantes (cf.

capitulo 6, item 6.2.1).
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Segundo o mesmo autor, a habilidade para fazer com que os alunos
melhorem suas estratégias de leitura ¢ uma tarefa dificil. Os alunos s6 aprendem a
ler, lendo. Eles devem receber a maior quantidade possivel de instru¢des para
melhorar esta habilidade e estas instrugdes dever ser apresentadas aos alunos

sempre que estes estiverem participando de atividades de leitura em inglés.
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