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Ndo me acreditaras se eu te disser o que tenho diante de
mim, todas as imagens da igreja estdo com os olhos vendados,
Que estranho, por que sera, Como hei de eu saber, pode ter sido
obra de algum desesperado da fé quando compreendeu que teria
de cegar como os outros, pode ter sido o proprio sacerdote
daqui, talvez tenha pensado justamente que uma vez que 0s cegos
ndo poderiam ver as imagens, também as imagens deveriam
deixar de ver os cegos, As imagens ndo véem, Engano teu, as
imagens véem com os olhos que as véem, so agora a cegueira é
para todos, Tu continuas a ver, Cada vez irei vendo menos,
mesmo que ndo perca a vista tornar-me-ei mais e mais cego cada
dia porque ndo terei quem me veja.
(Saramago, 2001, p. 301 ¢ 302)
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2
Caminhos percorridos...
Caminhos a serem trilhados...

Para realizar a pesquisa, foi necessario percorrer alguns caminhos
nos quais busquei o aprofundamento na fundamentacdo tedrica ¢ uma intensa
observagdo de campo em que tentei confrontar essas duas esferas: levantar
questoes, perceber o multiplo e o ambiguo, ir além das aparéncias, desautomatizar
o proprio olhar. Teoria e empiria foram vistas como dois textos em constante
didlogo com o objetivo ndo de estabelecer regras fixas e concepc¢des conclusivas
na interpretagdo da realidade, mas sim como forma de encontrar mais pistas no

que vem sendo discutido sobre a questao.

Entretanto, antes de se dar, de fato, o envolvimento com a pesquisa
stricto-sensu, ha que se levar em conta a historia de vida do professor-
pesquisador’. O texto que ora se apresenta ndo teve inicio em marco de 2001 com
o ingresso no curso de mestrado em educagdo na PUC — Rio. Na verdade, este
texto € continuidade de outros inacabados que colaboraram para as reflexdes que
aqui vém se esbocar. Essas reflexdes t€ém conexao direta com minha histéria de
vida: de aluna e professora-pesquisadora. Diante disso, creio ser fundamental
recuperar, brevemente, parte dessa historia, j4 que estaremos discorrendo,
posteriormente, sobre outras tantas historias as quais, junto com a minha, estardo

ajudando a embasar essa discussao.

Sempre tive uma relagdo muito proxima com a leitura. Desde
pequena, em casa, mesmo antes de aprender a ler, tinha contato com textos
literarios, sendo a minha mae (j& que ndo se faziam, desde entdo, avos como
antigamente) a contadora de historia, narradora e intérprete de fabulas

maravilhosas, seja na hora do almoco, do sono ou em qualquer outra

! Evocando Graciliano Ramos, no primeiro capitulo de Memdrias do Cdrcere: Desgosta-
me usar a primeira pessoa. Se se tratasse de fic¢do, bem: fala um sujeito mais ou menos
imaginario; fora dai é desagradavel adotar o pronomezinho irritante, embora se fagam
malabarismos por evitd-lo. Também me incomoda a primeira pessoa. O pronomezinho
irritante, sempre que possivel, sera excluido. Entretanto, em alguns momentos, sera
indispensavel o seu uso, mas sem esquecer que esse EU, na verdade, é formado a partir da
interagdo com o OUTRO, com muitos OUTROS, refletindo muito mais uma postura
alteritaria do que personalista. (Ver anexo I)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0114321/CA


PUC-Rio - Certificacdo Digital N° 0114321/CA

18

oportunidade. Me lembro, como se fosse ontem, das peripécias dos personagens
dos contos da carochinha, dos contos de fadas e, principalmente, do Sitio do
Picapau Amarelo.

Aos seis anos, entrei para a classe de alfabetizagdo. Lembro
também dos exercicios e textos que eram oferecidos para a apreensdo do codigo
escrito e lembro mais nitidamente ainda da auséncia de textos literarios nesse
processo. Praticamente durante todo o primeiro segmento do ensino fundamental
ndo passou pelas minhas maos, na escola ou em funcdo dela, qualquer atividade
que envolvesse livros literarios. No comego eram as cartilhas: a Talita, o Beto, o
Ivo, a Eva, a uva e uma infinidade de outros nomes e situagdes completamente
desvinculados da realidade. Depois vieram os livros didaticos. Sempre os achei
muito chatos. Muitas linhas para ler, outras tantas para preencher e,
principalmente, muitas ordens para seguir. De preferéncia silenciosamente e
sozinha. Em seguida, a corre¢do no quadro e o sentimento de éxito ou fracasso
diante das respostas certas ou erradas. Felizmente, em casa, eu tinha livros. Toda a
colecdo de Monteiro Lobato e muito mais. Além disso, tinha quem me

incentivasse a ler.

Apds passar pelo 2° segmento do ensino fundamental sem
experiéncias realmente agradaveis com a literatura, somente no curso de formacao

de professores passei a me interessar pela leitura literaria no ambito escolar.

Na graduagdo, cursei a Faculdade de Letras e me dediquei
basicamente ao estudo da literatura realizando atividades de extensdo, monitoria e
pesquisa voltadas para essa area. Vale ressaltar que essas atividades, mais do que
as disciplinas que compunham o curso, foram fundamentais na minha formacao
de leitor e para uma mudanga na forma de conceber o ensino da lingua materna.
Trés anos antes de ingressar no Instituto de Letras da UERJ, iniciei minha vida
profissional. Desde entdo, sempre me vi envolvida com questdes de linguagem e
leitura na escola publica. Por meio de estudos e de interacdes com colegas
voltados para essa area, passei a adquirir novas formas de conceber o ensino da

lingua construindo um novo olhar sobre sua esséncia. E importante destacar que,
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nesse percurso, a literatura sempre teve relevo nos meus questionamentos e

A . i 2
sempre esteve em evidéncia na minha pratica de sala de aula“.

Partindo desse relato pessoal, pretendo evidenciar os desejos e as
necessidades que motivaram a busca de compreensao do ensino da lingua materna
tendo a literatura como foco privilegiado. A existéncia de relatos e sentimentos
pessoais em nada fere o rigor a que todo trabalho cientifico deve estar submetido.
Estou agindo na esfera das ciéncias humanas; trazendo experiéncias e idéias de
pessoas, inclusive as minhas, para, dialogicamente, buscar mais pistas sobre a ja
tdo discutida questdo do ensino da lingua materna. Dentro da proposta
metodoldgica de investigagdo em que pretendo me apoiar — a pesquisa de tipo
etnografico, e com base na concep¢do de linguagem que fundamentard as
discussdes — enunciagdo discursiva, ndo ha como alijar sentimentos, desejos ¢
memorias do corpo do texto. Sendo forma e contetido indissocidveis, ao me apoiar
em uma metodologia que percebe a realidade dentro de pardmetros dialéticos e ao
defender o uso da lingua na escola em toda sua plenitude polifonico-dialogica, ndo
ha como omitir fatos vivos, sujeitos historicos e as diversas vozes que se

envolvem ou ja se envolveram nessa discussao.

Bakhtin, um dos tedricos privilegiados para embasar o estudo sobre
linguagem, traz, também, contribuigdes imprescindiveis para o pesquisador que
centra suas investigagdes nas ciéncias humanas: percebe o homem como sujeito
socio-historico em permanente agao e transformacdo. Este sujeito se forma a partir
de interacdes que estabelece com outros sujeitos ao longo da historia. Pessoas e
culturas s3o vistas sob a perspectiva da totalidade, ndo ha espago para uma
concepc¢ao fragmentaria e dicotdomica da realidade. Ao contrario, esta s6 pode ser
percebida por meio de uma dialética dialdgica (ndo mecanicista) centrada na
compreensdo da cultura como um fazer permanente e essencialmente contraditorio
de consciéncias submersas no didlogo. A partir do encontro de consciéncias ao
longo do processo socio-historico, se pode conceber a realidade como um texto

inacabado: o importante ¢ imprimir sentidos sem a preocupagdo com um

? Mais uma vez evoco Graciliano Ramos, no primeiro capitulo de Memdrias do Cdrcere,
em que o autor destaca o papel da memoria e dos sentimentos pessoais na sua escrita,
que, no caso, ndo constitui romance ou ficgdo. Ver em anexo I a transcrigdo do trecho ao
qual me refiro.
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pensamento fechado em verdades absolutas, ao contrario, fazer da interagdo uma
possibilidade de ndo recrudescimento de teorias e sistemas. Para Bakhtin (2000), a
realidade ¢ contraditéria e somente um pensamento em aberto, que se permite no
contato com posigdes divergentes rever as proprias posi¢des, podera captar com
mais profundidade sua esséncia dialético-dialogica e discursiva: pessoas e textos

interagindo em continua busca de reformulacdo e apreensao de sentidos.

Dentro dessa mesma perspectiva alteritaria ¢ que localizo a
pesquisa etnografica. O pesquisador ndo busca uma defini¢io’ da realidade
estudada, nao interage com ela como se fosse um objeto isolado esperando
decodificagdes ¢ rotulos. Penetrando em um ambiente cultural eivado de
simbolos, experiéncias e comportamentos, o pesquisador terd uma preocupacao
muito maior em se apropriar desses simbolos em suas multiplas interpretagdes e
em trazer essa diversidade aos seus interlocutores. Entretanto, essa postura sé €
possivel quando ha uma verdadeira aproximacao do universo cultural em questao
na tentativa de compreender os valores do outro, seus comportamentos, levantar
questdes e hipdteses, buscar pistas para as proprias indagagodes, nao se fechar em
respostas absolutas que pretendem revelar um produto acabado. O pesquisador,
por meio da observacdo participante, enfatiza a investigagdo como processo
continuo e inacabado. A imersdo no campo nao prevé qualquer tentativa de inserir
mudangas imediatas por meio de experimentacdes rigidas. Na observagao
participante se d4 o envolvimento com pessoas como elas se véem, como se
sentem no ambiente, com o que determina suas experiéncias. Nessa modalidade
de pesquisa, a condi¢gdo humana se torna central — sdo pessoas que interagem,
revéem e reavaliam suas concepgdes. O pesquisador é o condutor do processo,
mas sua visao e interpretacdo nao sao as Unicas e, tampouco, sua palavra ¢ a final.
Se o que importa € o processo mais que o produto, a etnografia na educacao ¢ uma

forma de redescobrir conceitos e verdades tendo como base o confronto de idéias

3 Dentre alguns significados dicionarizados do verbo definir, encontramos os seguintes:
(a) determinar a extensdo ou os limites de, limitar, demarcar; (b) enunciar atributos
essenciais e especificos de (uma coisa), de modo que a torne inconfundivel com a outra;
(c) explicar o significado de, dedicar o verdadeiro sentido de; (d) dar a conhecer de
maneira exata, expor com precisdo. Oriundo do latim DEFINIRE, ou seja, por fim, fixar,
demarcar, definir ndo pode ser a preocupacdo do pesquisador nas ci€ncias humanas que
deve trabalhar sem a preocupacido em estabelecer categorias absolutas. (Novo Dicionario
de Lingua Portuguesa, 24° imp., Rio de Janeiro, Nova Fronteira, 1986).
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e olhares para avancar na tomada de novos conhecimentos e nao estancar em
imagens cristalizadas. Por isso, dados e interpretagdes precisam ser apreendidos

sempre como abertos, multiplos e inacabados (André¢, 2001).

O pesquisador, por estar lidando com pessoas e fatos culturais, nao
pode ser aquele que olha a realidade de cima, como um espectador privilegiado e
o detentor do conhecimento, apontando o dedo para identificar e determinar o
certo e o errado de acordo com a teoria que lhe serve de referéncia. As formas de
inser¢do no campo, interpretacdo e analise dos dados baseiam-se num
comportamento alteritario, empatico, que permita a exposi¢ao clara das idéias, dos
conceitos e dos procedimentos dos diversos sujeitos em interagdo no processo

investigativo.

Nessa perspectiva, a pesquisa centrada na interagdo entre teoria e
empiria e na interlocucdo entre os diferentes agentes que compdem o campo ¢ um
fator privilegiado de producdo de conhecimentos que sera tanto mais eficaz
quanto maior for sua possibilidade de permitir o deslocamento das novas analises

para outros contextos de agdo e questionamentos.

Da mesma forma que Bakhtin concebe a linguagem e o
pensamento sob o prisma dialégico-polifonico que se materializa em textos
continuos e inacabados, sempre sujeitos a dindmica dialética, a pesquisa
etnografica em educagdo sustenta o confronto e as contradigdes como categorias
centrais na analise do fazer pedagégico. E preciso levar em consideragdo os
diversos elementos que compdem essa pratica, que se fazem presentes no
cotidiano escolar. Sem essa analise global, mesmo tendo em mira um foco
determinado, o estudo etnografico se torna fragil e indcuo. E preciso revelar o

confronto e as contradicdes do campo de pesquisa. S3o estas as categorias

responsaveis pelo dinamismo e inacabamento no conhecimento da realidade.

Campo de pesquisa e texto podem ser associados, assim como
pesquisador e leitor. A inser¢do no contexto, o envolvimento com seus elementos,
sua interpretacao e analise levam o pesquisador a deparar-se com um texto perante

o qual assume uma postura dialdgica. Nessa leitura, a interlocucdo se estabelece
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entre pesquisador e os sujeitos participantes do campo; pesquisador e suas
experiéncias pessoais; pesquisador e os tedricos de ontem e hoje; pesquisador e
futuros interlocutores... A pesquisa etnografica nas ciéncias humanas ¢
essencialmente dialdgico-polifonica. Para compreender esse texto (o campo),
imprimir sentido e até mesmo modifica-lo, € necessario se colocar em seu interior,
interagir com todos os seus elementos, sem, no entanto, se transplantar

integralmente para a realidade alheia e enxergé-la exclusivamente sob sua otica.

A cultura alheia so se revela em sua completitude e profundidade aos
olhos de outra cultura (e ndo se entrega em toda sua plenitude, pois
virdo outras culturas que verdo ainda mais). Um sentido revela-se em
sua profundidade ao encontrar e tocar outro sentido, um sentido alheio;
estabelece-se entre eles como que um didlogo que supera o cardter
fechado e univoco, inerente ao sentido e a cultura considerada
isoladamente. Formulamos a uma cultura alheia novas perguntas que
ela mesma ndo se formulava. Buscamos nela uma resposta a perguntas
nossas, e a cultura alheia nos responde, revelando-nos seus aspectos
novos, suas profundidades novas de sentido. Se ndo formulamos nossas
proprias perguntas, ndo participamos de uma compreensdo ativa de tudo
quanto é outro e alheio (trata-se, claro, de perguntas sérias, auténticas).
(Bakhtin, 2000, p. 368).

Estes sdo os preceitos basicos que delineiam este trabalho. Apds a
realizagdo da pesquisa de campo e apds o confronto mais intenso com a teoria de
referéncia, percebo de forma mais clara e global os caminhos percorridos, as
escolhas, as preferéncias e alguns abandonos. Nesse processo, além da minha
historia de vida de aluna e professora, ja relatada, tiveram influéncia o didlogo
com teoéricos, com professores e colegas de turma. Fui constantemente
desestabilizada de algumas verdades unilaterais em conversas com a orientadora
e, sobretudo, fui instigada a refletir ¢ me questionar interiormente diante de
diversas situagdes de campo em que se alternavam sentimentos de perplexidade,

angustia, emocao, contentamento, duvida, enfado, esperanga...

Inicialmente, pretendia realizar a pesquisa de campo em uma
escola do municipio do Rio de Janeiro que oferecesse a comunidade um trabalho
voltado para a Educagdo Infantil e para o Ensino Fundamental. Ao analisar os
usos que sdao feitos da lingua e da linguagem literaria em situacdes de
alfabetizagdo, acreditei que seria importante buscar elementos deflagradores dessa

relacdo no processo de aquisi¢do da leitura e da escrita antes mesmo do ingresso
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no ciclo inicial do Ensino Fundamental, por isso o interesse em investigar praticas
realizadas desde o ultimo periodo da Educacdo Infantil. Entretanto, essa
investigacdo ndo visou a uma andlise do processo evolutivo que se da na
passagem de uma fase anterior para a seguinte. Com a inser¢ao em duas classes de
cada segmento, busquei fazer um levantamento das praticas adotadas em relagao
ao processo ensino-aprendizagem de uma forma geral, havendo uma observagao
intensa das propostas elaboradas pelo professor e das respostas imediatas
oferecidas pelos alunos. Em seguida, a investigacdo se intensificou nas praticas
docentes, em estreita relagdo com as manifestacdes dos alunos, relacionadas a

concepeao de linguagem e metodologia de ensino da lingua.

Paralelamente a esse movimento, houve uma exploragdo do espaco
escolar, como um todo, tentando relacionar o trabalho realizado nas turmas com o
ambiente maior. Esse levantamento tentou apreender a existéncia de um projeto
politico-pedagdgico norteador das agdes, se hd integracdo entre as linhas de
trabalho desenvolvidas, de que forma a comunidade externa estaria relacionada
com as manifestagdes intra-escolares, o nivel de atuacdo dos diversos atores
integrantes da comunidade escolar como um todo, os espagos existentes na escola

e de que forma sdo ocupados.

Essa observagdo intensa se deu como forma de recolher elementos
fundamentais para captar tracos da escola, de seu contexto, estabelecer um vinculo
entre as turmas pesquisadas e o universo no qual estdo inseridas. Entretanto, a
observacdo, ainda que intensa e participante, ndo foi suficiente para mostrar as
diferentes facetas e os intersticios da cultura em questdo. Entrevistas com
professores e andlise de documentos foram indispensaveis para maior
compreensdo do universo estudado. Por meio de entrevistas foi possivel
confirmar, ou ndo, questdes e recolher dados somente plausiveis de recolhimento
em situagdo de didlogo em que pesquisador e seu outro-pesquisado té€m
possibilidade de aprender e reavaliar praticas numa proposta interdiscursiva. Para
isso, € importante manter um vinculo dialégico que significa, de fato, levar o
outro em consideragdo, se enxergar nele, compreender o seu saber e a importancia
de sua contribuicdo. Analisar documentos (trabalhos feitos com as criangas,

praticas de leitura e escrita, livros e cadernos, escritas que circulam, murais,
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painéis...) ajuda a perceber o tipo de enfoque que ¢ dado a lingua, que aspectos
sdo vislumbrados e valorizados tanto na sua utilizagdo didria quanto no
planejamento e execucdo do seu ensino.

Toda essa dinamica foi realizada com o fim de obter maiores e
melhores informagdes para compreender a questdo em foco. Esteve
constantemente na mira do pesquisador pistas que propiciassem o alcance de seu
objetivo maior: o que léem e escrevem os professores para si e seus alunos, em
que espagos professores e alunos tém contato com textos literarios, de que forma
se da esse contato, com que freqiiéncia, por que e para que, quais elementos sao
valorizados nesse contato com os livros e que manifestagoes sao exploradas, o que

se pretende de fato com as atividades que envolvem a lingua e os textos literarios.

O campo, desde o inicio, foi reconhecido como uma forca viva e
um terreno movel. O estudo ai realizado levou em consideragdo a multiplicidade
de pontos de vista, as formas de poder, de relagdes, de rupturas e resisténcias. O
estudo etnografico se revelou como um fator de desvelamento do dia-a-dia
escolar, de sua intra-historia, trouxe a tona a multiplicidade e os confrontos
existentes. A imersao na escola como terreno socio-cultural flexivel exigiu, assim,
do pesquisador um olhar atento para seu dinamismo e pluralidade, e a apropriacao
de um referencial tedrico como forma de orientar as andlises do objeto por
conhecer. O caminho de desvelamento desse objeto se deu a partir da interagdo
entre teoria € empiria, que se constroi por meio de um constante questionamento
mutuo. Para que tudo isso ocorresse, o pesquisador precisou estar ciente de que
esse ¢, sempre, um desvelamento parcial: a realidade nunca se revela por inteiro,

sempre havera facetas encobertas exigindo novos olhares e questionamentos.

A partir dessas idéias, gostaria de convidar a leitura do referencial
teorico adotado, para, posteriormente, entretecer os fios entre teoria e empiria:
expor detalhadamente dados e situagdes que puderam ser captados por um olhar
atento e iluminados por meio das reflexdes colhidas em estudos sistematicos e
continuos. Neste entretecer, estardo presentes ndo apenas estas reflexdes teoricas,
mas também diversas experiéncias pessoais, historias de vida, de colegas,
“provocacdes” de professores e da orientadora e ricas colaboragdes de parceiros

na pesquisa.
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