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Resumo

Lacerda, Thiago Saldanha; S& Maria Elisa de. Leitura, Escrita e
Letramento no ensino de Historia. A formacdo de alunos autores,
escritores e contadores de Historia. Rio de Janeiro, 2019, p.181.
Dissertacdo de Mestrado — Departamento de Historia, Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a importancia da leitura,
escrita e letramento em Histéria como pilares para a formacdo de cidaddos
conscientes de sua importancia como sujeitos histéricos transformadores dos seus
espacos sociais. A pesquisa teve como objetivo a elaboracdo de um produto final
que pretendeu valorizar a formacao de alunos autores, escritores e contadores de
Historia a partir da construcdo de producdes textuais inspiradas nos conteudos
trabalhados em sala de aula. Participaram da pesquisa 0s alunos dos nonos anos,
turmas 900 e 901, da Escola Municipal Vereador Edemundo Pereira de Sa
Carvalho durante o ano de 2017. A compreensao da diversidade de percepcdes
dos trabalhos finais contribuiu para que se repensasse 0 ensino de Histdria dessa

instituicdo alvo da pesquisa.

Palavras-chave

Ensino de Histoéria; Ensino Fundamental; Escrita; Leitura; Letramento;
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Abstract

Lacerda, Thiago Saldanha; Sa Maria Elisa de (Advisor). Reading,
writing and literacy in the teaching of History. The training of
student as authors, writers and storytellers. Rio de Janeiro, 2019,
p.181. Dissertacdo de Mestrado — Departamento de Histdria, Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

The purpose of this research was to analyze the importance of reading,
writing and literacy in History, as the pillars for the construction of citizens
awareness of their importance as historical subjects in transforming their social
spaces. The research had as objective the elaboration of a final product that tried
to value the formation of students as authors, writers and storytellers from the
construction of textual productions inspired by the contents worked in the
classroom. The students that participated in this research were from the ninth
grade, classes 900 and 901, of the Municipal School Councilor Edemundo Pereira
de Sa Carvalho during the year 2017. The understanding of the diversity of
perceptions from the final works contributed to the rethinking of how to teach

History on this institution.
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Introducéao

Ensinar histéria nos dias em que vivemos, torna-se cada vez mais um
grande desafio a ser enfrentado. Levar o conhecimento da histéria da humanidade,
ou parte dela, e conscientizar os alunos da importancia da disciplina como
indispensavel na construcdo da sua cidadania como forma de torna-los individuos
conscientes, responsaveis e autbnomos sao metas importantes que devem ser
atingidas pelos professores de historia. Todas essas ideias estdo contidas no artigo
2° da Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, como também ¢é enfatizado nos PCN’s para servir de
orientacdo aos professores e para o aperfeicoamento dos curriculos escolares.

A nossa Constituicdo Federal de 1988 nos indica que sdo fundamentos do
nosso Estado Democratico de Direito: “a soberania, a cidadania, a dignidade da
pessoa humana, os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa, o pluralismo
politico” (BRASIL,2015,art,1°). Desta forma, a Lei de Diretrizes e¢ Bases
(9934/96), em consonancia com a nossa Constituicdo, entende que a educacgéo
deve manter uma relacdo proxima ao desenvolvimento das praticas sociais e ao
mundo do trabalho, tendo “por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1996, art. 2°). E nesse sentido que entendo a importéncia do ensino da
Historia como um caminho para a conscientizacdo dos direitos e valores humanos
dos individuos de modo a tornad-lo um cidaddo atento a realidade em que vive.
Com isso, um individuo politicamente consciente de seus direitos e assiduo
lutador para que as garantias previstas na lei sejam garantidas pelo Estado.

O ensino da historia, por anos, esteve associado a um processo que vamos
chamar de mecanizagéo da aprendizagem que valorizava o ato de decorar datas,
nomes de personagens importantes e os seus grandes feitos. Contudo, sabemos
que tais caracteristicas se revelaram frustrantes ao ndo desenvolverem a
criticidade aos discentes. Para que o aluno tenha um conhecimento historico de
qualidade, é imprescindivel que os conceitos histdricos presentes nas aulas e nos
discursos dos professores também sejam compartilhados pelo aluno. A partir do
momento em que o aluno compreenda o significado dos conceitos trabalhados, ele
estard inserido no contexto da aula e ndo se sentira excluido dos debates e das

explicacbes. Ambientes de ensino onde existe a centralizacdo da figura do
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professor e a sua palavra é a Unica que vale, tornam-se desinteressantes e
desestimulantes para a construcao de conceitos.

O autor Schmidt (2004, p.54) alerta que precisamos ‘“entender que o
conhecimento historico ndo é adquirido como um dom”, mas € adquirido a partir
do incentivo a pesquisas e descobertas. Desta forma, é importante que a sala de
aula seja transformada num ambiente em que os alunos tenham participagdo na
descoberta de sua historia, ou seja, faz-se necessario o incentivo a um ensino que
possibilite o dialogo, pois “o que é desejado ¢ que o professor deixe de ser um
expositor satisfeito em transmitir solugdes prontas; o seu papel deveria ser aquele
de um mentor, estimulando a iniciativa ¢ a pesquisa” (PIAGET, 1973. p. 16).

Atendendo a essa perspectiva, a intencdo é desenvolver nos alunos um
sentimento de pertencimento a sua propria historia, cultura e nocdo de sua
identidade. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, torna-se
imprescindivel que o ensino da Histdria estimule a construcdo de uma identidade
nacional a partir das relagcdes sociais e individuais. Por isso podemos afirmar que
a construcdo da cidadania nos individuos revela a importancia da disciplina
Historia no ambiente escolar.

A capacidade de compreensdo dos alunos depende de algumas habilidades
basicas que possibilitam um aprendizado que os tornam capazes de atribuir
significados ao que esta sendo trabalhado em sala de aula. Saber ler, escrever e
pensar sdo indispensaveis na formacdo de nossos discentes e, sem eles, o
conhecimento torna-se precério, fragil. Deviamos ensinar Histéria como se
formassemos, ao mesmo tempo, bons leitores, bons escrevedores, bons
pensadores (RIBEIRO, 2004, p.77). Um dos obstaculos enfrentados pelos
professores estd na pouca habilidade dos alunos em compreender a retdrica
utilizada durante o debate e a discuss@o dos contetdos. Para uma boa formacéo
em historia, por exemplo, faz-se necessaria uma boa leitura, que permita um
raciocinio que atribua significados ao que foi ensinado de maneira a criar
condigdes para que o aluno possa escrever sobre qualquer tema com maior
facilidade.

A reflex@o acerca da importancia dos processos de leitura e escrita como
formadores de conceitos e habilidades torna-se, entdo, ponto de partida para este
trabalho. Estes dois processos se ddo através da palavra, das relagbes sociais,

fazendo-se crucial na formacéo e construcdo de saberes. Por isso a importancia da
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leitura e do letramento em Historia como instrumentos transformadores que
tornam 0s nossos alunos autores de novas identidades e também construtores de
cidadania.

O artigo “Letramento no Ensino da Histoéria”, do professor de histéria
Marco Anténio Silva, reforca a ideia de que os alunos cada vez mais tém tido
dificuldades no campo da leitura e, por conseguinte, no seu rendimento escolar.
As avaliacOes sisttmicas do ensino, como a Avaliacdo Nacional da Educacéo
Basica— ANEB, a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar — ANRESC — e
o Program International Students Assessment’s — PISA — sdo claras ao
demonstrar resultados preocupantes que evidenciam a pouca habilidade dos
alunos com a leitura.

As habilidades basicas de ler, escrever e operar conceitos Sao
fundamentais para o ensino da Histéria. Num pais em que muitos ndo sabem ler,
ou mal entendem o que estdo lendo, é importante que o ensino seja acompanhado
ainda mais de leitura e producdo textual. Defendo que a formacdo de alunos-
escritores permite que incentivemos o raciocinio a partir da conexao do que €
transmitido a eles em sala de aula pelo professor com as lembrancas do que
guardam como memodria. Desta maneira, estabelecemos um aprendizado cujo
conhecimento seja construido pelo conjunto professor-aluno. As produgdes
textuais dos alunos os tornam autores e, por isso, construtores ao nos contarem
uma histdria do que foi apropriado por eles em sala.

A leitura e a escrita, desta forma, vao se apropriar da palavra para
estabelecer relagcbes com o outro e com 0 mundo. Temos entdo que o habito da
leitura vai propiciar que haja a compreensdo do que esta escrito a partir do
momento que se adquire a consciéncia dos conceitos que sao apropriados e que
passam a ganhar significados para o leitor. A escrita, por conseguinte, abre as
portas para que haja uma discussdo maior. A producéo textual é resultado do que
foi apreendido através das leituras realizadas — € 0 momento em que o leitor passa
a ter a capacidade critica de relacionar o que esta lendo as referéncias conceituais
ja formadas e em constante recomposicdo. A linguagem escrita, no entanto, vai
permitir que o aluno, enquanto autor do texto, se comunique e se relacione com o
mundo e com o outro a partir das interpretagdes compreendidas dos textos nos

diversos contextos em que estdo inseridos.
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Assim, o ensino da historia se beneficia e se fortalece com uma maior
conscientizagcdo do professor sobre o longo e talvez permanente processo de
alfabetizacdo. Porém é preciso ir além do saber ler e escrever. Nos dias de hoje ser
alfabetizado ndo basta para que qualquer individuo atenda as demandas da
sociedade. A prética da leitura vai transcender o processo de alfabetizacdo do
aluno. O letramento, nesse caso, é o resultado final do desenvolvimento da leitura
e da apropriacdo da escrita. O aluno que passa a ser letrado, torna-se capaz de
compreender e interagir com diferentes géneros textuais — ele vai ter facilidade em
entender piadas, charges, anuncios de jornais, enfim, tendo a habilidade de
atribuir significados e verdades proprias de maneira a desenvolver a sua
criticidade e um dominio préprio sobre os diversos temas postos em debate na
sociedade contemporanea.

O letramento e o processo de alfabetizacdo sdo “praticas interdependentes,
indissociaveis e simultaneas” (SOARES, 2003). O aluno vai adquirir o seu
letramento a partir do momento em que ele estiver desenvolvendo o seu processo
de alfabetizacdo. Ou seja, impossivel pensarmos em letramento sem que haja, a
principio, a alfabetizacdo. A partir do momento em que o aluno desenvolve a sua
pratica de leitura e escrita dentro do espaco escolar, tera na figura dos professores
uma importante parcela de responsabilidade de letra-lo.

O letramento em histéria assume uma forma particular de ler e
compreender 0 mundo. A construcdo de um pensamento historicizante vai
permitir que o aluno, ou qualquer individuo, seja capaz de lidar com as
informacBes historicas presentes em documentos, textos, graficos, imagens e
outras demais fontes. A compreensdo histérica envolve uma série de habilidades
basicas que precisam ser entendidas e percebidas por todos aqueles que entram em
contato com os conhecimentos produzidos na area.

E importante salientar que o letramento em histdria envolve a percepcio
de que cada fonte analisada foi produzida dentro de um contexto histérico e
aquele que se propbe a entender e atribuir significados a histéria, precisa
compreender a realidade em que os documentos foram construidos. E preciso que
se tenha a capacidade de se situar no mundo em épocas e contextos diferentes,
identificando elementos relativos aos seus respectivos tempos historicos. Ja que a
narrativa historica trabalha com diferentes temporalidades, a no¢do de mudanga

precisa ser construida.
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O tempo histérico, no campo do ensino da histdria, torna-se crucial para
que haja uma melhor apropriagdo dos assuntos abordados pelo professor. E
perceptivel o consenso de que a construcdo de significados dentro do campo
historiografico implica operar no tempo e com o tempo como instrumento de
inteligibilidade e de atribuicdo de sentidos aos processos e fendbmenos que sdo
objetos de investigagdo. Em sua famosa obra “Regimes de historicidade:
presentismo e experiéncias do tempo”, Frangois Hartog vai trabalhar com a
profunda temporalizacdo da histéria pela atribuicdo de novos conteddos a noc¢des
de passado, presente e futuro rearticuladas de maneira a sobressair como elemento
central do mundo em que vivemos.

O passado é visto muitas vezes como algo abstrato e inatingivel. Dentro da
sala de aula, o professor devera trabalhar com ele junto com seus alunos de
maneira a pensar sempre a partir do presente, ou seja, da realidade vivida pelo
proprio aluno. O passado se transforma em algo gerador de sentido se o
relacionarmos com o presente — visto como um ponto de referéncia para
compreensdo da historia.

Para que se tenha um letramento em histéria qualificado se faz necessario
que essa nogdo de mudanca e transformacdo seja trabalhada pelos professores com
o0s seus alunos. Se o aluno ndo adquire o conhecimento dos fatos do passado, ele
ndo vai perceber essas transformacGes e mudancas histdricas e, com isso, 0
incapacitara de atuar como um sujeito historico ativo.

E importante também que se tenha a nogdo de que a compreensdo de um
texto, por exemplo, podera gerar diversas interpretaces de forma a tornar a
disciplina com uma grande variedade de leituras e que, por isso, a histéria ndo
poderd ser considerada como uma disciplina com producbes de verdades
imutaveis. Tal fato deve ser levado pelo professor aos seus alunos tornando-os
conscientes sobre a existéncia das maltiplas verdades historicas.

Com efeito, o leitor deste trabalho conhecera os desafios de ensinar
historia, a saber: a compreensdo do tempo histérico pelos educandos; O trabalho
do historiador e a verdade; memodria e historia, a construcdo de identidades e
formacéo de novos cidaddos e, por fim, o estabelecimento de alunos-escritores,
autores e contadores de Historia. A atuacdo do professor durante o processo de
consolidacdo do projeto também serd destacado e valorizado. A ideia é mostrar o

professor como um problematizador (e ndo doutrinador), ou seja, como aquele
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que vai fazer com que os alunos superem as suas naturalizagdes e possam abrir
novas perspectivas através de suas reflexdes criticas construidas a partir das
discuss@es produzidas no espaco escolar.

Esta dissertacdo teve como objetivo a formacdo de alunos escritores,
autores e contadores de Histdria a partir do desenvolvimento de um trabalho que
priorizou durante 18 meses a leitura e a escrita vistas como instrumentos
essenciais para a conscientiza¢do de mundo e o aprimoramento de um pensamento
critico imprescindiveis para a atuacao dos cidaddos em uma sociedade. Importante
ressaltar que o grupo que participou desta pesquisa foi de alunos que cursaram o
oitavo ano em 2016 e 0 nono ano em 2017.

Veremos que a realidade encontrada por mim, como professor, ao chegar a
Escola Municipal Vereador Edemundo Pereira de Sa Carvalho, no municipio de
Araruama, foi a do total desconhecimento por parte dos discentes da importancia
do ensino da histéria para suas vidas. As dificuldades foram inimeras, tais como:
problemas sérios de escrita e leitura, desmotiva¢dao para o estudo, a “decoreba”
como Unica forma de “aprender” historia e a ndo adaptacao ao novo professor. Ao
final de todos os meses de trabalho, os alunos fizeram como produto final um
Caderno de Historia, contendo textos produzidos por eles dos contetdos
trabalhados em sala durante o ano, que passou a integrar como fonte de pesquisa
na biblioteca da escola.

Na primeira parte do Capitulo 1 procurei trabalhar com os objetivos do
Ensino da histdria — chave para a condu¢éo do processo de construgcdo do Caderno
de Histdria. Alguns conceitos importantes, como: tempo, meméria e identidade
foram trabalhados como fundamentais e motivadores para que os alunos
passassem a entender os fatos histéricos como resultantes de processos
construidos em diferentes tempos e por grupos de diferentes identidades.

Na segunda parte do Capitulo 1 a discussdo ficou centrada na importancia
da escrita, leitura e letramento para a formagdo de individuos conscientes,
autbnomos e criticos. Tais conceitos sao trabalhados e aprofundados como forma
de mostrar ao leitor como o0 processo da construcdo do produto final, o Caderno
de Historia, foi sendo construido e em que bases foram pensadas para que se
chegasse ao resultado final. Importante destacar que nesta parte do trabalho a

figura do professor é valorizada como essencial para o processo de formacao de


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1622004/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1622004/CA

15

cidaddos conscientes. A interagdo professor — aluno como fundamental para o
crescimento e enriquecimento de conhecimento de ambas as partes.

Na primeira parte do Capitulo 2 a discussdo se ateve aos aspectos da
historia local. Conhecer o lugar de origem dos discentes e compreender a
realidade do meio em que a pesquisa foi realizada tornou-se fundamental para o
desenvolvimento do produto final — o Caderno de Historia. A partir do olhar
voltado a questdo da Historia Local, verificamos a importancia em entendermos a
dindmica e os projetos realizados pela Escola Municipal Vereador Edemundo
Ferreira de Sa Carvalho, local da pesquisa realizada.

Na segunda parte do Capitulo 2 a discussao ficou centrada no processo de
desenvolvimento e formacdo do Caderno de Historia. Todas as etapas do processo
para a realizacdo do projeto sdo explicadas para que o leitor entenda o passo a
passo das producbes textuais realizadas. E importante destacar que algumas
dessas producgdes textuais que fazem parte do Caderno de Historia foram
colocadas nesta parte do capitulo acompanhadas de algumas observacdes
relevantes destacadas por mim, professor da turma, e pelos professores
convidados para analisar os trabalhos e as apresentagdes orais dos alunos.

Desta forma, a ideia é fazer com que o leitor compreenda os caminhos que
foram utilizados durante o processo de formacdo dos alunos escritores, autores e
contadores de Historia tendo como base a formulacdo do produto final desta
pesquisa — 0 Caderno de Histéria. E importante salientar que a parte tedrica
discutida no capitulo 1 foi a base para que houvesse a consolidacdo pratica do
produto final. As avaliacdes e consideracdes finais, tanto dos alunos quanto dos
professores, contidas no final capitulo 2 reforcam a ideia de que o objetivo inicial

do projeto foi consolidado com éxito no final de tudo.
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Capitulo 1 - Leitura, escrita e letramento como
fundamentais para a formacdo de alunos autores e
construtores de Historia.

1.1- Objetivos do Ensino da Histéria

O ensino da historia (MONTEIRO, 2011; PENNA, 2011) ¢é considerado
como lugar de fronteira entre a especificidade da pratica pedagdgica e a
especificidade da disciplina trabalhada — a historia. Desta maneira, temos a
articulacdo entre o instrumental teérico da educacdo e da histéria como novos
caminhos para a producdo do conhecimento.

Para estabelecer um caminho na fronteira entre os campos da educagéo e da
historia para desenvolver a pesquisa sobre a histéria ensinada, Ana Maria Ferreira
da Costa Monteiro e Fernando de Aradjo Penna, em “Ensino da Historia: saberes
em lugar de fronteira”, recorreram a area da educagdo “a autores no campo do
curriculo, em articulacdo com aquelas de pesquisadores do campo da Didatica” e
na area da historia, “o didlogo estabelecido envolveu autores que se voltam para
questBes relacionadas a escrita da historia, ou seja, ao processo de producdo de
conhecimento histdrico que se expressa como historiografia.” (MONTEIRO,2011;
PENNA,2011, p.192)

Durante a segunda metade dos anos noventa, o Ministério da Educacdo
publicou a LDB (1996) — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — que
indicou a determinagdo para a criagdo dos PCNs (1998) diante os seguintes

termos:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL. Lei
n° 9394/69 — Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. artigo
26).

O artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — Lei n° 9394/96 —
garante que, para o ensino fundamental, a “educacao basica tem por finalidade

desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispenséavel para o
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exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e nos
estudos posteriores”. O espago escolar deveria garantir esses objetivos de modo a

promover o desenvolvimento cognitivo do aluno e garantir-lhes:

(...) o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em gue se fundamenta a
sociedade; o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisi¢cdo de conhecimentos e habilidades e a
formacéo de atitudes e valores; o fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL. Lei n°
9394/96 — Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional., artigo 32)

Desta maneira, a partir das orientagdes dispostas acima, foi produzido um
conjunto de propostas definidos como PCNs — Paramentros Curriculares
Nacionais - que passou a servir como uma referéncia nacional para o
desenvolvimento da educacdo no pais. Vale ressaltar que os PCNs se tornaram
uma base comum para o0 ensino, porém sem necessariamente conter um carater
impositivo e uniforme de conteddos a todos dentro do pais. Os PCNs trabalham na
expectativa de apresentarem sugestdes de conteidos e de abordagens,
possibilitando aos docentes fazerem escolhas pedagdgicas que os permitam atingir
0S objetivos estabelecidos para as suas turmas. Ou seja, as propostas contidas
dentro dos Parametros Curriculares sdo abertas e flexiveis de modo a ndo querer
sobrepor as competéncias dos Estados e municipios e nem dos professores.

Na area de historia, tendo como referéncia o ensino fundamental, os
Pardmetros Curriculares vdo destacar temas, como: cidadania, memodria,
patrimonio e fontes de informacéo e a identidade individual e coletiva. De acordo
com os PCNSs para a area de Historia:

(...) ttm, como pressuposto, que o aluno pode aprender a
realidade na sua diversidade e nas mdultiplas dimensdes
culturais. Destacam 0s compromissos e as atitudes dos
individuos, de grupos e de povos na construcdo e reconstrugdo
das sociedades, propondo estudos das questBes locais,
regionais, nacionais e mundiais, das diferencas e semelhancas
entre culturas, das mudancas e permanéncias no modo de viver
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e de pensar, de fazer e das herancas legadas por geracdes.
(BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino
Fundamental - Historia, p.23).

Portanto, como vimos, 0s PCNs permitem aos alunos criarem suas
préprias identidades de maneira a construirem dentro de si um sentimento de
pertencimento a um grupo, a um local, a uma nagdo sabendo que, a0 mesmo
tempo, existem outros grupos com outros héabitos, pensamentos e de diferentes

histdrias. O ensino de historia, desta maneira,

é portador da possibilidade de levar o aluno a estabelecer
relacbes e produzir reflexdes sobre culturas, espacialidades e
temporalidades variadas, através da construcdo de nogdes que
contemplem os seus valores e 0s de seu grupo, desenvolvendo
para isto relagbes cognitivas que o levem a intervir na
sociedade. (BARBOSA,2006, p.81).

Segundo Moreira e Silva (1994, p.27), “o curriculo ¢ terreno de criagdo e
producdo simbdlica, cultural. A educacdo e o curriculo ndo atuam, nessa visao,
apenas como correias transmissoras de uma cultura produzida em outro local, por
outros agentes, mas sdo partes integrantes e ativas de um processo de producéo e
criacdo de sentidos, de significacoes, de sujeitos”. Desta forma, embora tenhamos
curriculos que sistematizam o processo educativo dentro do ambiente escolar, o
que é transmitido aos alunos ndo serd necessariamente o intencionado ja que a
transposicao dos conteudos vai depender do contexto cultural de significacdo dos
materiais recebidos.

O professor devera estar atento a legislacdo e aos PCN’s de maneira a
buscar neles espacos para que 0 ensino da historia definitivamente se dé
garantindo ao aluno o processo de ensino-aprendizagem, com a producdo de
saberes e com a construcao de identidades sociais e politicas que potencializem a
sua visdo de mundo. A autora Silva (1991, p.72) coloca que “um curriculo
isoladamente, por melhor que seja, ndo muda a sociedade”. Logo, o professor tera
que observar como as propostas curriculares serdo recebidas dentro da sala de
aula: se com aceitacdo ou recusa e se havera tensdes e resisténcias ao que foi
prescrito como finalidade em cima dos contedos a serem trabalhados. Por isso, a

importancia da atuacdo do professor como aquele que enxergara os caminhos que
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melhor permitirdo ao desenvolvimento do aluno. Desta maneira, sem a
competente atuacdo e formacdo do professor, o curriculo, isolado, pode se tornar
vazio e ineficaz a formacéo do aluno.

A articulacdo destes dois campos — da educacdo e da historia — €
fundamental para estabelecer uma contribuicdo do ensino da historia nas escolas.
Porém o que ¢ produzido pelos historiadores de oficio, “¢ um conhecimento com
rigor tedrico e metodoldgico (...) sujeito necessariamente a criticas e superagdes.”
(MONTEIRO, 2011; PENNA, 2011). Desta maneira, este conhecimento
historiografico muito especifico pode provocar um distanciamento com algumas
propostas defendidas pelos autores da area da educagdo para a transmissao dos
conteldos para dentro da sala de aula, tais como: o ensino, a formacdo de
cidadaos e a propria educacao.

Segundo Manuel Luiz Salgado Guimaraes, “h4a uma enorme defasagem do
que se produz na universidade (...) e seus resultados para o ensino da histéria
realizado nos colégios. Essas constatacdes obrigam-nos igualmente a refletir sobre
a relacdo entre a universidade e o sistema de ensino, lugar fundamental para a
formagdo de futuros quadros da populagio universitaria.” (GUIMARAES, 2009,
p.36). E necessario um maior dialogo entre a universidade e as escolas de maneira
a alinhavar um plano para que se permita aprimorar o conhecimento do ensino da
historia dentro das salas de aula.

O ensino da histéria, de acordo com Guimardes, é a articulacdo entre
ensino e escrita como parte da producdo de um conhecimento histdrico. Desta

maneira, 0 autor vai partir do seguinte pensamento:

essa discussdo ndo pode ser levada a bom termo se a
desvinculamos de uma reflexdo mais geral acerca dos
problemas de uma escrita da historia; portanto, de uma reflexdo
em torno da historiografia e da teoria da histéria.
(GUIMARAES, 2009, p.38).

Seguindo a linha de raciocinio do autor, ndo ha como discutir ensino da
historia sem teoria ja que é fundamental entender como a informagéo é produzida
e como é produzido o ensino na escola. Portanto, o ensino da historia nos leva a

pensar acerca da memdria e dos mecanismos de reprodugdo como um caminho
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para diminuir “os espagos de siléncio e desconfianca mutua entre escola e
universidade” (GUIMARAES, 2009, p.39). Essa maior sintonia entre escola e

universidade seria possibilitada da seguinte maneira:

Entender como certos procedimentos de ritualizagédo
memorialistica estdo embutidos num corpo de ensinamentos
reificados a partir de contetdos solidamente estabelecidos, mas
pouco interrogados em sua historicidade, aproxima-nos dos
procedimentos de uma historiografia como campo de
investigacdo e interrogacdo acerca dos fundamentos do nosso
oficio. (GUIMARAES, 2009, p.38-39).

A teoria da historia torna-se, assim, imprescindivel ja que é ela que vai
interrogar as formas pelas quais o0 pensamento histérico estd sendo produzido
como uma especificidade cientifica. Para tal, sdo observados os procedimentos
adotados para a realizacdo de uma pesquisa historica, assim como sera levado em
consideracdo as demandas que propiciaram a producdo especifica de um
conhecimento — tarefa dos historiadores de oficio. A producdo destes
conhecimentos é que vai alimentar os materiais didaticos que serdo trabalhados
pelos professores em sala de aula com os seus alunos.

O termo ensinar nos remete a ideia de atribuir significados a partir das
atividades propostas pelos professores a seus alunos. E importante salientar que
este processo de significacdo ndo se da apenas entre os alunos, mas também entre
os professores que, a partir do momento em que produzem e constroem suas
aulas, ttm a finalidade de proporcionar o entendimento do conteldo a ser
trabalhado na sala de aula. Por isso, é importante que tenhamos professores de
historia capacitados a transmitir 0os contetdos estabelecidos nos curriculos

escolares de maneira a tornar inteligivel aos seus discentes.

1.2 - Os desafios de ensinar histéria: o tempo historico

O objeto da histéria “¢ o homem”, ou melhor, “os homens”, e mais
precisamente “homens no tempo”. Marc Bloch vai dizer: “Ciéncia dos homens
(...). E ainda vago demais. E preciso acrescentar: “dos homens, no tempo”. O

historiador ndo pensa “humano”. A atmosfera em que seu pensamento respira
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naturalmente é a categoria de duracdo. Decerto, dificilmente imagina-se que uma
ciéncia, qualquer que seja, possa abstrair o tempo. (...) o tempo da historia, ao
contrario, é o proprio plasma em que se engastam os fendmenos como lugar de
inteligibilidade.” (BLOCH, 1997, P.55).

O tempo histérico torna-se elemento indissocidvel na perspectiva de
compreensdo dos fenbmenos historicos que permeiam as trocas entre alunos e
professores dentro da sala de aula. A apropriacdo de significados depende do
contexto historico em que os fatos estdo inseridos de maneira a permitir um
qualitativo aprendizado da histéria. Desta forma, a relagdo entre historia e tempo
torna-se um mecanismo condicionante a inteligibilidade e atribuicdo de sentidos
ao que deseja ser pesquisado.

O presentismo, denominado por Hartog, é o regime de historicidade que
reforca a ideia de que o tempo da historia é o tempo recheado de agoras. Ele toma
como concepgdo uma ideia de que partindo do presente, promovendo
descontinuidades, busca uma interacdo com o passado ao analisar a historia de
maneira inversa. A nova forma de se relacionar com o passado esta no presente a
partir de um processo de ressignificacdo. Portanto a historia do tempo presente
rompe com a ideia de um tempo linear e homogéneo. Logo, como vimos, ha o
desenvolvimento de uma concepc¢do de tempo, partindo do presente, que traz o
passado a atualidade, o guarda, lidando com a constru¢do de memorias.

Hartog ndo vai se ocupar em explicar modelos da relagdo do homem com
0 tempo, mas 0s momentos de crise do homem com o tempo. O autor vai defender
a ideia de que o melhor ndo esta no apreender “todos os tempos ou a totalidade do
tempo, mas principalmente momentos de crise do tempo, aqui e 14, quando vém
justamente perder sua evidéncia as articulacdes do passado, do presente e do
futuro” (HARTOG, 2013, p. 37).

O autor vai utilizar Hanna Arendt ao introduzir o conceito de “brecha entre
o passado e o futuro” que sdo “intervalos totalmente determinados pelas coisas
que ndo sdo mais e pelas coisas que nao sdo ainda”. Brechas, pois ha uma pausa e
esse tempo parece desorientado. (HARTOG, 2013, p. 22; pp. 138-139). A
presenca de um entretempo onde o presente esta inserido (entre o passado e o
futuro) revela a dificuldade em se compreender o mundo e a forma ambigua

resultante dessa experiéncia.
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Para Arendt o conteddo de uma experiéncia particular ndo pode
representar meras ressignificagcdes de mundo. A acdo de pensar dos homens revela
como sao vistas as “coisas” por eles e no tempo deles. Logo, durante esta acao
reflexiva os homens nao percebiam as “coisas” como verdadeiramente sdo e, por
isso, eles estdo sujeitos a questionamentos. Portanto, Hartog vai propor a préatica
de um “olhar distanciado”, isto é, criar um distanciamento em relagdo ao presente
“para, ao término da operagdo, melhor ver o proximo” (HARTOG 2013, p. 11).

E evidente que o passado se torna representado pelas demandas do tempo
presente, ou seja, obedecendo a realidade de um tempo posterior ao acontecimento
do fato histdrico. H4 uma inversdo do tempo natural, pois é o presente quem fala

ao passado na historia. Diante da escrita historiografica o passado emudece.

nos vivemos enfim em um tempo de presentismo forte, onde
um presente onipresente e hipertrofiado pretende néo ter outro
horizonte sendo ele mesmo. Espécie de presente eterno, ansioso
por dominar o tempo ou, do mesmo modo, de 0 suprimir, NOsso
tempo se emprega a realizar a demonstragdo de sua
superioridade moral sobre o passado, bem como a antecipar o
julgamento que a posteridade lhe dirigird. O historiador (do
presente, mas ndo apenas ele) se encontra, em todo caso, preso,
como cada um, dentro do circulo do presente” (HARTOG,
Frangois. “L’historien et la conjoncture historiographique”, op.
cit., p. 10.)

O papel do historiador na sociedade contemporanea é o de compreender a
existéncia do presentismo de modo a perceber que este passado, que €
ressignificado pela historiografia do presente, ndo representa em sua totalidade a
realidade de um determinado fato historico. Essa discussdo é relevante dentro do
ensino da histdria para que se tenha a consciéncia da existéncia de um presente
perpétuo que deve ser superado.

O autor Jacques Le Goff, no prefacio do livro Apologia da Historia, vai
enfatizar a ideia de que o presente bem referenciado e definido vai permitir e
fundamentar o oficio do historiador: “compreender o presente pelo passado” e,

correlativamente, “compreender o passado pelo presente.” E vai continuar:

A claboragdo e a pratica de um “método prudentemente
regressivo” sdo um dos legados essenciais de Marc Bloch (...).
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“A faculdade de apreensio do que ¢é vivo (...), qualidade
suprema do historiador”, ndo se adquire sendo “por um contato
perpétuo com o hoje”. A histéria do historiador comeca a se
fazer “as avessas”. (LE GOFF, 1997, P.25. In: APOLOGIA DA
HISTORIA).

Segundo March Bloch, a pratica de “um modelo prudentemente
regressivo” revela que o inicio da histéria do historiador se revela “as avessas”.
Tal qualidade é adquirida pelo historiador do seu contato perpétuo com o hoje.
Porém se faz necessario enfatizar que a histéria € um campo aberto e amplo que
nos impede pensar que ela é uma ciéncia que possa ser escrita ou pensada por um
unico historiador. Le Goff, no prefacio do livro Apologia da Historia, nos coloca
que a histdria s6 pode ser feita a partir da ajuda mutua entre os historiadores.
Segundo o autor, “isolado, nenhum especialista nunca compreendera nada sendo
pela metade, mesmo em seu proprio campo de estudos”. Desta forma, conclui que
o oficio do historiador € resultado de uma combinacéo entre o trabalho individual
e coletivo. Somente a partir dai poderiamos chegar a uma histdria dita como
universal.

Leibniz defende a ideia de que para a melhor compreensdo da historia se
faz necessario recorrer "as origens das coisas presentes encontradas nas coisas
passadas” (LEIBNIZ apud BLOCH, 2000, p. 62); pois, acrescentava, "uma
realidade nunca é compreendida melhor do que por suas causas". Desta forma, se
faz necessario pensar que recorrer as origens como forma de entender o passado
dentro do seu contexto temporal é importante para que se configure como mais
uma dos metodos utilizados para se entender a historia. Nao podemos fixar em
apenas um modelo investigativo para entender uma ciéncia de inumeras
possibilidades interpretativas. E importante, portanto, saber o tempo dos fatos que
sdo investigados, dos documentos utilizados como fontes historicas e o da escrita
do historiador. Essas informacgbes se configuram como essenciais para
entendermos sobre o0 objeto que esta sendo investigado.

De acordo com o historiador Frangois Bédarida, “a histéria do tempo
presente é feita de moradas provisoérias” (BEDARIDA, 2002, p.221). Assim, a
historia do tempo presente esta condicionada a sofrer diversas ressignificacdes ao
longo do tempo. Ha uma necessidade de reconstrucdo do presente a partir de

acréscimos, revisoes e corre¢des do material que ja se tem pronto.
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Bédarida (2002) vai colocar que a unido e a interacdo do presente e do
passado constituem a principal inovagdo trazida pelo projeto Instituto da Historia
do Tempo Presente. O autor articula dois autores que fundaram a escola dos
Annales — March Bloch e Lucien Febvre - para afirmar a existéncia de novas
harmonias e intera¢des do tempo. Cita Bloch: “compreender o presente por meio
do passado e, sobretudo, o passado por meio do presente” e cita Febvre: “a
solidariedade do presente ¢ do passado ¢ a verdadeira justificacdo da histéria”
para levantar a ideia de que a lei da historia € a da renovagéo.

A partir dessa discussdo sobre as escritas da historia, vale reforgar a ideia
de que esse longo processo de analises de um mesmo objeto por diferentes olhares
que estdo inseridos em momentos distintos abre uma discussdo sobre as multuplas
verdades da histdria que surgem com o tempo.

De acordo com Bédarida, “o valor da historia repousa na integridade
interior do historiador, em sua paixdo ardente e incondicional pela verdade”
(2002, p.222). O historiador vai buscar reinterpretar os fatos do passado a partir de
sua visdo particular e, assim, criando a sua prépria verdade. Por isso, Bédarida nos
deixa a seguinte pergunta: “(...) quem de nos ousaria proclamar que possui a
verdade historica, ainda que em principio ela seja alvo e nosso guia?” (idem).

O fato € que a posicdo de verdade na historia decorre de infinitas analises e
interpretacdes e, nesse sentido, cada narrativa de um historiador passa a ter a sua
verdade propria. Logo, “a verdade da historia provém da interface entre os
componentes do passado, tal como ele chega através de seus vestigios
documentais, e o espirito do historiador que reconstréi, buscando conferir-lhe
inteligibilidade” (ibidem). H4 de se considerar o papel da subjetividade do
historiador na escrita que produz. Ela estara induzida pelas fontes histdricas a que

ele teve acesso e ao tempo historico em que estara inserido.

Para Manuel Guimaraes, o presentismo coloca novas formas ‘“para
experimentar o transcurso do tempo, em que a aceleracdo, com as suas
consequéncias, parece por em risco a capacidade de fixar pela lembranca e pela
memoria 0 que acabou de ser vivido ou experienciado, tornando o futuro como
algo incerto e cada vez mais desprovido de significado.” (GUIMARAES, 2009,
p.43). Devido as indmeras investigacbes acerca dos fatos historicos, torna-se

imprevisivel a cristalizacdo de uma verdade sobre qualquer assunto no campo da
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historia. Os novos conhecimentos revelam novos olhares sobre os fatos historicos
e, desta maneira, novas “verdades” que colocam em risco o que ja se tem
produzido.

Desta maneira, cabe destacar a importancia da temporalidade no ensino da
historia. Os professores devem trabalhar mais com a contextualizagdo do tempo e
possibilitar, assim, sentidos aos fatos narrados dentro de sala de aula. E
importante incentivar que os alunos reflitam sobre o presentismo de modo que

percebam que as acOes de hoje diferem de um tempo passado.

1.3 - Os desafios de ensinar historia: Memoria e ldentidade

Quase todos os jovens de hoje crescem numa espécie de
presente continuo, sem qualquer relacdo orgénica com o
passado publico da época em que vivem. Por isso 0s
historiadores, cujo oficio é lembrar 0 que 0s outros esquecem,
tornam-se mais importantes do que nunca no fim do segundo
milénio. (HOBSBAWM, 1995, p.13)

A histdria é o resultado de uma abordagem objetiva dos fatos ocorridos
num determinado tempo e que vao sobreviver gracgas a narrativas que nascem de
uma memoria que é elaborada a partir de um ponto de vista. Desta forma, a
subjetividade de quem testemunha e de quem registra torna-se um dos pontos que
devem ser levados em consideracao dentro da producéo historiogréfica.

A memoria vai acionar a subjetividade humana que ganhard forca no
momento em que for revelada. Ela é uma atividade que vai ser seletiva. Segundo
Ecléa Bosi (1994);

Pela memodria, o passado ndo s6 vem a tona das aguas presentes,
misturando-se com as percepgbes imediatas, como também
empurra, “desloca” estas ultimas, ocupando o espago todo da
consciéncia. A memoria aparece como forca subjetiva ao
mesmo tempo profunda e ativa, latente e penetrante, oculta e
invasora. (BOSI. 1994, p. 47)
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A memoria podera atuar com o que foi esquecido de modo a transformar
uma “verdade” até entdo estabelecida. Nesse caso, o ato de lembrar ¢ uma acao
que vai permitir uma mudanca de discurso até entdo vigente. A narrativa
memorialistica também pode estar a servico do “siléncio e do esquecimento”
(Pollak, 1989) que vai surgir a partir da op¢do de negar um passado que nao é
visto com aceitacao.

A mem@ria pode auxiliar o ensino da historia por ser um importante campo
de conhecimento que fornece informacBes que servem como elementos
investigativos para todo historiador. A historia € uma area que troca muitas
contribuicbes com a memoria. Os museus, monumentos e os elementos de cultura
imaterial, como a danca, a musica e a alimentacdo, sdo importantes lugares de
memoria que possibilitam a compreensdo de um passado e uma nova significacdo
do presente.

O ensino da historia, como vimos, permite a construcao e a reconstrucdo
do conhecimento cotidiano. N&o se trabalha com um conhecimento Unico,
consolidado e imutavel na historia. O que temos sao “verdades” transitorias que
sdo reconstruidas a todo tempo na medida em que novas interpretacdes e analises
sdo feitas pelos historiadores. A memdria torna-se um ponto crucial para que haja
essa reconstrucdo de conhecimentos a partir de posicdes individuais observadas
pelos historiadores. Vale ressaltar que essas construc@es individuais sdo realizadas
a partir de referéncias culturais coletivas. Segundo o historiador Henry Rousso
(1996, p.94-95), em “A memodria ndo é mais aquela”, a referéncia coletiva —
memoria coletiva - ndo serd homogénea a partir do fato de que o passado ndo sera
compartilhado nos mesmos termos por essa coletividade.

O presentismo vai ter um papel de interferéncia na memdria. HA uma
selecdo do que se quer destacar e do que se pretende esquecer. A tarefa do
historiador é, portanto, fazer da memoria um objeto da historia. Desta maneira,
observamos que a memdria é construida no presente e fornece informagdes que a
historia precisa para tornar o passado inteligivel. A memaria permite recuperar
varias vozes que esclarecem pedacos da realidade do passado. O historiador

Philippe Joutard vai propor uma reconciliagdo entre historia e memoria:

A reconciliagdo comega com este mutuo reconhecimento dos
limites da memodria e da historia: investir-se, uma e outra, de
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modéstia, e saber que suas aproximacOes do passado S&o
parciais. Conclui-se, assim, que os dois campos se fortalecem a
partir da mutua colaboragdo. A memoria tem todo o interesse de
se submeter ao olhar historico; ¢ sua melhor “garantia de
sobrevivéncia”. (JOUTARD, 2005)

A memoria € a capacidade que cada individuo possui de guardar
acontecimentos sejam eles individuais ou coletivos. E, sdo essas memorias que,
junto com a histdria, contribuem para a construcdo de uma identidade. Michael
Pollak ressalta que a memoria é um fenbmeno construido, organizado a partir do
presente, e em parte herdada. Essa memdria herdada vai aproximar a memoria e o
sentimento de identidade, entendida aqui como a imagem que se constroi e se

apresenta a si proprio e aos outros, a maneira como se quer ser percebido.

A memodria é um elemento constituinte do sentimento de
identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que
ela é também um fator extremamente importante do sentimento
de continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo
em sua reconstrucdo de si. (POLLAK,1992, p. 200-212)

O aluno possui uma cultura familiar e quando este tem contato com a
narrativa sobre o passado-presente dos costumes da referida origem ha dois
processos que ocorrem concomitantemente: de um lado ha um reconhecimento e,
do outro, resisténcias que podem levar a tensbes no dialogo dentro de sala de aula.
O professor devera ter a consciéncia de que os alunos carregam saberes prévios
que muitas das vezes devem ser superados devido a situagdes que podem levar a
atos discriminatérios ou a preconceitos. Isso implica na efetiva atuacdo do
professor de historia em procurar dialogar com seus alunos de maneira a fazer

revisdes e criticas a saberes consolidados.

Memoria, histéria: longe de serem sinbnimos, tomamos
consciéncia que tudo op6e uma a outra. A memoria € a vida,
sempre carregada por grupos Vvivos e, nesse sentido, ela estd em
permanente evolucdo, aberta a dialética da lembranca e do
esquecimento, inconsciente de suas deformacBes sucessivas,
vulnerdvel a todos os usos e manipulagBes, susceptivel de
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longas laténcias e de repentinas revitalizagdes. A historia é a
reconstrucdo sempre problematica e incompleta do que néo
existe mais. A memdria € um fenbmeno sempre atual, um elo
vivido no eterno presente; a historia, uma representacdo do
passado. (NORA, 1993, p.9).

A busca feita pelos historiadores em saber os motivos que levaram a uma
mudancga ou permanéncia revelam a possibilidade de uma constante transformacéo
de uma “verdade” presente que foi construida num determinado tempo. O
interesse por acontecimentos do passado surge na intencdo de desvendar as
duvidas e as respostas que ainda permeiam o presente. Estudar a memdria
significa entender o porqué de algumas explicagfes existirem por tanto tempo e
“quais memorias e quais historias deveriam ser consideradas para que fosse

2 9

possivel estabelecer uma ‘certa’ memoria capaz de cunhar uma Historia ‘certa’.
(FENELON, 2008, p.132).

A sala de aula é um espaco que vai permitir a articulacdo de memdarias que
vao dialogar com o conhecimento. O conflito resultante dessa disputa de
memorias revela diferentes explicacfes sobre as sociedades, 0 mundo, a politica,
etc... Desta forma, torna-se um “lugar de fronteira” que possibilita o
desenvolvimento de um conhecimento escolar eficiente. Segundo Bittencourt
(2009, p.14) “O momento atual tem proporcionado a introdugdo de algumas
reflexdes sobre a necessidade urgente do oficio do historiador e do professor de
historia no sentido de evitar a amnésia da sociedade atual marcada por incertezas e
perspectivas indefinidas”. O ato de lembrar fatos historicos e debaté-los com os
alunos vai desconstruir a ideia de um ensino homogeneizante.

A memoria retém, renova e reelabora conhecimentos adquiridos pela
mente humana ao longo do tempo. Ela se mantém viva, por causa da fala
recorrente sobre o assunto escolhido. Consequentemente a informacdo fica
gravada no pensamento. O professor de historia, desta forma, vai lidar em sala de
aula com grupos de alunos heterogéneos e que carregam diferentes saberes
prévios. A préatica do ensino da histdria vai se realizar, entdo, num lugar de
encontros de diferentes memorias que possibilitam trocas que podem resultar em
novas construcdes. Logo, o ensino de historia ¢ também um “lugar de fronteira”

entre historia e memoria, jA que através das analises criticas, da revisdo e
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ressignificacdo de usos do passado, permite a construcdo de novas reflexdes e

compreensoes.

1.4 - A importéancia da escrita, leitura e letramento para a formacao
de individuos conscientes, autbnomos e criticos.

A aprendizagem da leitura e da escrita tem sido, historicamente, um grande
obstaculo a ser enfrentado pela populacéo brasileira. Os indices de uma populagéo
adulta plenamente alfabetizada atingem niveis criticos. A partir dos dados do
INAF — Indicador de Alfabetismo Funcional — de 2015, apenas 31 % dos
brasileiros adultos atingiram a alfabetizacdo do grupo intermediario ou de
proficientes. Tal fato evidenciado na pesquisa nos mostra que 69% da populagao
ndo dominam plenamente as habilidades de leitura e escrita — comprometendo
fortemente os rendimentos nas avaliagdes em larga escala do desempenho escolar,
tais como: Prova Brasil, 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), realizadas
pelo MEC/INEP, e outros de &mbito municipal e estadual.

O INAF define cinco niveis de alfabetismo que, em linhas gerais, se
apresentam em dois grupos: Os analfabetos funcionais, que sdo os analfabetos e
0s que estdo em nivel Rudimentar e os Funcionalmente Alfabetizados que estdo
divididos em trés niveis: Elementar, Intermediario e Proficiente.

Os analfabetos correspondem aqueles que ndo conseguem realizar simples
tarefas que envolvem a leitura de palavras e frases. Na ultima pesquisa realizada
em 2015 nos mostra que 4% da populacdo estd inserida na condigdo de
analfabetas onde apenas uma pequena parcela consegue, no maximo, ler nimeros
familiares, como: nimero de telefones, precos etc..

O nivel Rudimentar concentra as pessoas que realizam tarefas de simples
localizacdo de informagdes explicitas em textos curtos e familiares (como um
anuncio ou um bilhete), ler e escrever nimeros usuais e realizar operagdes
simples, como manusear dinheiro para o pagamento de pequenas quantias ou fazer
medidas de comprimento usando a fita métrica. Este grupo da populagdo nao
consegue, por exemplo, localizar mais de uma informacdo em textos de extenséo

média. Este grupo atinge 23% da populacao brasileira.
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J& no grupo dos funcionalmente alfabetizados, os que pertencem ao nivel
elementar ja leem e compreendem textos de média extensdo, localizam
informacBes mesmo que seja necessario realizar pequenas inferéncias. Elas ja
resolvem problemas envolvendo operacGes basicas com exigéncia de algum grau
de planejamento e controle. E o maior grupo: 42% da populago brasileira

Estdo em 23% as pessoas que estdo na condicdo de Intermediario,
revelando habilidades de leitura, escrita e resolucdo de problemas condizentes
com a localizacdo de multiplas informacbes, a resolucdo de problemas
matematicos complexos e com capacidade de sintetizar ideias centrais de textos e
captar efeitos de sentido.

Apenas 8% dos respondentes estdo no ultimo grupo de alfabetismo,
revelando dominio de habilidades que praticamente ndo mais imp&em restri¢cbes
para compreender e interpretar textos em situagdes usuais e resolvem problemas
envolvendo multiplas etapas, operacdes e informacdes.

A tabela 1, divulgada abaixo, foi retirada do relatorio sobre a relacdo entre
letramento e mundo do trabalho produzido pelas equipes de profissionais da Acao
Educativa e do Instituto Paulo Montenegro que durante trés anos fizeram uma
reflexdo sobre a metodologia e os resultados do Indicador de Alfabetismo
Funcional (INAF). A seguir vemos os indices dos grupos de alfabetismo

divulgados no relatério de 2015:

Tabela 1 - Distribuigdo da populagio pesquisada por grupo de alfabetismo

Grupo % N ¢ de respondentes
Analfabeto 4% 88
Rudirnentar 23% 457
Elementar 42% £43

Intermedidrio 23% 453
Proficiente 8% 161
Total 100% 2002
Analfabeto + rudimentar:
analfabetos funcionals i .
Elementar, intermedidrio e proficente:
alfabetizados funcionalmente T .

Fonte: http://ipm.org.br/relatorios

O desenvolvimento da pesquisa realizada pelas equipes do Instituto Paulo
Montenegro e Acdo Educativa a partir das informacGes estabelecidas pelo INAF

também se preocupou em fazer uma relacdo dos grupos de alfabetismo com a
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escolaridade de cada pessoa. Os resultados alcangados por essa parte da pesquisa
estdo abaixo colocados na “Tabela 2a — Distribuicdo da populagdo pesquisada por
grupos de alfabetismo e escolaridade”.

O grau de escolaridade mostra-se como eixo principal na andlise das
condigdes de alfabetismo de um determinado grupo social. Desta forma, nota-se
que o maior grau de escolaridade revela um melhor desempenho na escala de
alfabetismo. Todavia observa-se também que essa relacdo possui suas
contradi¢Ges ao vermos grupos que alcancam o nivel superior de ensino, mas que

ndo conseguem atingir aos niveis mais altos de alfabetismo.

Tabela 2a - Distribuicdo da populacdio pesquisada por grupos de alfabetismo e escolaridade

(% na escolaridade)
Tetal Analfabeto | Rudimentar | Elementar Intermedidrio Proficiente
Base 2002 88 457 843 453 161
Ens. Fund. - Anos iniciais 417 100% 19% 49% 27% 4% 1%
Ens. Fund. - Anos finais 459 100% 2% 32% 53% 10% 3%
Ens. Médio 795 100% 0% 11% 48% 31% 9%
Ed. Superior ou mais 331 100% 0% 4% 32% 42% 22%
Total 2002 100% 4% 3% 42% 13% 8%

Fonte: http://ipm.org.br/relatorios

A tabela 2a estabeleceu a relacdo entre a escolaridade e os grupos de
alfabetismo pertencentes aos individuos que foram pesquisados. Essa relacdo é
importante para que possamos ter a no¢do de como os discentes tém chegado aos
diferentes niveis de escolaridade e, desta forma, dando base para que possamos
avaliar a qualidade do ensino nas escolas brasileiras.

A partir da analise da tabela, um ponto importante observado é que 34%
das pessoas que concluiram os anos finais do ensino fundamental, ou seja, acima
de um terco desse alunado, ainda estdo na condicdo de analfabetismo funcional —
sendo que 2% deles estdo no grupo dos analfabetos.

E mais grave ainda observar que apenas 48% das pessoas que cursaram ou
terminaram o ensino médio atingiram o nivel elementar e que 11% ainda néo
conseguiram sair do grupo rudimentar e, desta forma, néo apresentando avangos
durante todo esse periodo e ainda pertencendo a categoria de analfabetismo
funcional. Dos 41% das pessoas restantes, apenas 9% delas séo proficientes e,
portanto, ndo demonstram restricdes para compreender e interpretar textos em

situacOes usuais.
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A grande maioria dos que conseguiram chegar ao ensino superior ou
concluiram essa etapa de formacdo, pertence ao grupo Intermediario (42%) e
apenas 22% sdo proficientes. Desta forma, essa avaliacéo revela que o maior grau
de escolaridade esta relacionado a grupos que possuem um nivel de alfabetismo
mais apurado.

E alarmante ainda observar que 4% das pessoas que cursam 0O ensino
superior estdo inseridas no grupo de analfabetos funcionais tendo um
desenvolvimento apenas rudimentar de alfabetizacdo. Vale ressaltar que estas
pessoas realizam apenas leituras e escritas usuais em textos curtos ou familiares,
por exemplo. Ao constatarmos que ainda temos grupos com sérios problemas de
leitura, escrita e letramento no ensino superior, fica evidente que precisamos
buscar novos caminhos para enfrentar os problemas apresentados durante todo o
processo de alfabetizagao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem como objetivo principal
promover a equidade na educacdo de maneira a reverter a situacdo de exclusdo
social a partir de um modelo que garanta aos discentes 0 mesmo contetdo
programatico das disciplinas em todas as escolas do pais. Oferecer as mesmas
oportunidades através da definicdo das aprendizagens essenciais para o0
estabelecimento de um ensino de qualidade para as criancas e 0s jovens. Tais
aprendizagens sdo organizadas em competéncias e habilidades que visam a
formagdo integral dos estudantes nas mais variadas dimensoes, tais como: ética,
afetiva, sociopolitica e intelectual.

O BNCC ¢é um documento que busca estar em conformidade com o que
“preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1°
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), e
estd orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacéo
humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(DCN).” (Base Nacional Comum, p.7).

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar “aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de

forma a possibilitar a participacdo significativa e critica das diversas préaticas
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sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens”. (Base Nacional Comum, p.66).

A demanda cognitiva das atividades de leitura, escrita e letramento devem
aumentar progressivamente desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o
Ensino Médio. Desta forma, o aprendizado da lingua portuguesa envolve a
competente atuacdo do estudante nas praticas essenciais da linguagem, tais como:
conhecimentos ortograficos, lexicais, morfologicos, textuais, discursivos que
operam nas analises linguisticas e semidticas imprescindiveis para a compreensdo
e producdo textual que devem ser construidas durante o Ensino Fundamental.

Ao analisarmos a tabela 2a da relacéo alfabetizacdo e escolaridade, vemos
0 guanto existe um ndo alinhamento entre o que é exigido pelos curriculos e o que
é realizado nas escolas no Brasil. As exigéncias definidas pelo BNCC estdo muito
distantes de serem atingidas e isso é comprovado atraveés dos alarmantes
resultados encontrados nas pesquisas que revelam a precariedade da educacao
oferecida aos nossos estudantes.

O aluno, segundo BNCC, devera — ou deveria - completar o ensino
fundamental com as seguintes habilidades:

“l. Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social, variavel,

heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de

construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para
ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e

protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam
em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensédo, autonomia, fluéncia
e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias

e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fenbmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude

respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.
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5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do

discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em interacdes
sociais e nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em

relacdo a contetdos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos,

valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formagéo pessoal, entretenimento, pesquisa,
trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras
manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de
imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e

humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos
de compreensdo e producdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar

diferentes projetos autorais”. (Banco Nacional Comum, p.85).

Caso estas garantias fossem alcancadas com éxito, os resultados
encontrados revelariam uma realidade mais animadora. Porém, as habilidades
mencionadas acima como pontos essenciais para o desenvolvimento da leitura,
escrita e letramento dos estudantes ndo estdo sendo seguidas por grande parte das
escolas. N&o vou aqui discutir as causas para o déficit de aprendizado, mas apenas
demonstrar que o problema existe e atinge fortemente a formacdo de cidadaos
criticos e de profissionais com plena qualidade.

A precariedade da educagdo no Brasil presente nas escolas revela uma
necessidade de transmitir aos docentes que compreendam as diferencas entre
letramento e alfabetizacdo para que possam atuar de maneira significativa na

obtencdo de resultados positivos. Apesar de serem processos distintos, precisam
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ser conciliados para que as préaticas pedagogicas sejam de qualidade. O objetivo é
propiciar aos alunos uma reflexdo critica do mundo em que vivem e a
alfabetizacdo é o meio mais indicado para que possam interagir com a sociedade

em que estdo inseridos. Segundo Soares:

é preciso compreender que alfabetizacao e letramento sdo
préaticas distintas, porém indissociaveis, interdependentes
e simultaneas. No entanto, a falta dessa compreenséo
desses termos gera grande confusdo em seu uso tedrico e
pratico, levando a perda da especificidade destas.
(SOARES, 2003)

Muitos profissionais da educacdo acabam por ndo compreenderem 0s
conceitos de alfabetizacdo e letramento e acabam comprometendo a qualidade dos
trabalhos desenvolvidos dentro do espago escolar. Quando o letramento é tratado
como se fosse a mesma coisa do que a alfabetizagdo demonstra o quanto alguns
profissionais necessitam de maiores esclarecimentos para que possam
desempenhar as suas fungdes corretamente.

O termo alfabetizacdo, segundo Soares (2007), significa: levar a aquisicéo
do alfabeto, ou seja, ensinar a ler e escrever. Assim, a especificidade da
alfabetizacdo € a aquisicdo do cddigo alfabético e ortogréfico, através do
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. E importante enfatizar que a
compreensdo da lingua escrita ndo € a mera representacdo da lingua falada. Para
Soares (2007): “o discurso oral e o discurso escrito sdo organizados de forma
diferente”.

A crianga ou adulto que entende-se por alfabetizado aprendeu a ler e
escrever a partir do momento que adquiriu as habilidades da leitura e da escrita

que os possibilita codificar e decodificar em lingua escrita:

Nesse sentido, define-se alfabetizagdo — tomando-se a palavra
em sentido proprio — como processo de aquisicdo da
“tecnologia da escrita”, isto é, do conjunto de técnicas —
procedimentos, habilidades — necessarias para a pratica da
leitura e da escrita: as habilidades de codificagdo de fonemas
em grafemas e de decodificacdo de grafemas, isto &, o dominio
do sistema de escrita (alfabético, ortografico), habilidades
motoras de manipulacdo de instrumentos e equipamentos para
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que a codificacdo e decodificacdo se realizem, isto é, a
aquisicdo de modos de escrever — aprendizagem de uma certa
postura corporal adequada para escrever ou para ler, habilidades
de uso de instrumentos de escrita (lapis, caneta, borracha,
corretivo, régua, de equipamentos como maquina de escrever,
computador...), habilidades de escrever ou ler seguindo a
direcdo correta da escrita na pagina (de cima para baixo, da
esquerda para direita), habilidades de organizacdo espacial do
texto na pagina, habilidades de manipulacéo correta e adequada
dos suportes em que se escreve e nos quais se 1€ — livro, revista,
jornal, papel, sob diferentes representagdes e tamanhos (folha
de bloco, de almago, de caderno, cartaz, tela de computador...).
Em sintese: alfabetizacdo é o processo pelo qual adquire o
dominio de um cddigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e
para escrever, ou seja, 0 dominio da tecnologia — do conjunto de
técnicas — para exercer a arte da ciéncia da escrita. (SOARES,
2003, p.91)

Quando Soares (2003) nos coloca que alfabetizacdo e letramento sdo, pois,

processos distintos, de natureza diferente revela a possibilidade de existir uma

pessoa alfabetizada e ndo letrada como também pode ocorrer o inverso. Soares

(2003) descreve:

(...) um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado
social economicamente, mas, se vive em um meio em que a
leitura e a escrita tém presenca forte, se interessa em ouvir a
leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que
outros leem para ele, se dita carta para que um alfabetizado
escreva (e é significativo que, em geral, dita usando
vocabulario e estruturas prdprias da lingua escrita), se pede a
alguém que lhe leia avisos ou indicagOes afixados em algum
lugar, esse analfabeto, € de certa forma letrado, por que faz uso
da escrita, envolve-se em préaticas sociais de leitura e escrita.
Da mesma forma, a crian¢a que ainda ndo se alfabetizou, mas
ja folheia livros, finge Ié-los, brinca de escrever, ouve histérias
que lhe séo lidas, esta rodeada de material escrito e percebe o
uso e funcéo, essa crianga ¢ ainda “analfabeta”, porque nao
aprendeu a ler e escrever, mas ja penetrou no mundo do
letramento, ja e de certa forma, letrada. (SOARES 2003.p. 93)

Diante dos argumentos utilizados, podemos observar que ser alfabetizado

ndo é uma condicdo para que a pessoa seja letrada — ou seja, alfabetizar e letrar
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sdo processos distintos. Porém e imprescindivel que haja uma inter-relacéo entre
as duas condigdes para que possamos atingir a um ensino de qualidade. N&o basta
haver somente o letramento. Os indices de analfabetismos funcionais séo altos e
isso demonstra os sérios problemas da educacéo brasileira.

A baixa qualidade da educacdo bésica esta evidenciada pelos altos indices
de fracasso, reprovacdo e de evasdo escolar. Segundo Mortatti (2006), em Historia
dos métodos de alfabetizacdo no Brasil, varios artigos tentaram esclarecer as
possiveis causas da baixa qualidade do ensino, tais como: a dificuldade dos
alunos, a ma formacéao do professor, as condi¢Ges sociais desfavoraveis ou, ainda,
a diversas outras causas. Foram variadas as tentativas de superacdo destes
problemas, mas nenhuma atingiu ao grande éxito.

Inegavelmente que todos os problemas apontados, que estdo dentro e no
entorno da escola, influenciam diretamente a qualidade do ensino de modo a
afetar a relacdo ensino-aprendizagem. Juntamente com o0s problemas ja
levantados, atualmente é também posto que a compreensao equivocada do sentido
de alfabetizacdo em sua perspectiva tedrica e metodoldgica tem sido visto como

um fator que prejudica a qualidade desse ensino-aprendizagem.

(...) no Brasil a discussdo do letramento surge sempre enraizada
no conceito de alfabetizacdo, o que tem levado (...) a uma
inadequada e inconveniente fusdo dos dois processos, com
prevaléncia do conceito de letramento (...) 0 que tem conduzido
a um certo apagamento da alfabetizacdo que, talvez com algum
exagero, denomino desinvencdo da alfabetizacdo. (SOARES,
2003, p.8)

A desinvencdo da alfabetizacdo, termo utilizado por Soares (2003), nasceu
a partir da crenca de que os alunos pudessem atingir a alfabetizacdo a partir do
contato direto com a cultura letrada, como se ele sozinho tivesse a capacidade de
entender o cddigo alfabético e ortografico sem qualquer ensino explicito e
sistematico.

No artigo “Letramento e alfabetizacdo: uma préatica pedagogica de
qualidade”, Diogo e Gorette (2011) revelam que a “interpretagdo equivocada das

novas perspectivas tedricas acarretou na pratica a negacdo de qualquer atividade
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que visasse a aquisicdo do sistema alfabético e ortografico, como o ensino das
relagBes entre letras e sons, o desenvolvimento da consciéncia fonologica e o
reconhecimento das artes menores das palavras como as silabas, vistos como
tradicionais.” Desta forma, as autoras vao defender com propriedade a ideia de
que ndo se pode negar todas as praticas da escola tradicional simplesmente por
estarem inseridas neste tipo de concepcdo. O reconhecimento de algumas praticas
da escola tradicional deve ser aproveitado para se chegar a uma alfabetizacéo
significativa.

O autor Dermeval Saviani, em seu livro Escola e Democracia (2008), vai
defender algumas praticas da escola tradicional como fundamentais para o
processo de alfabetizacdo. O argumento utilizado pelo autor é de que uma
pedagogia preocupada com a qualidade do ensino vai priorizar 0s aspectos
positivos da escola tradicional unidos aos da pedagogia nova tendo como ponto de
partida uma préatica social sincrética de modo a atingir a transformacéo social
como resultado final.

Para embasar seus pensamentos, Saviani vai utilizar a Teoria da Curvatura
da Vara como forma de mostrar que para a educagao ter mais qualidade, a “vara”
deve permanecer reta, e ndo curvada para uma teoria nova, nem para a teoria
tradicional, mas sim, alinhada. Nesse sentido, Saviani revela que se a vara estiver
torta para o lado dos Movimentos da Escola Nova o raciocinio vai tender a
considerar que “as pedagogias novas sdo portadoras de todas as virtudes, enquanto
a pedagogia tradicional ¢ portadora de todos os defeitos e de nenhuma virtude”
(SAVIANI, 2008, p.46).

Tal fato é trazido pelo autor como uma forma de mostrar que € necessario
curvar a vara também para o outro lado de modo a atingir o ponto de equilibrio
correto que se direciona a uma pedagogia revolucionaria. O autor enfatiza que é
necessario curvar a vara para o lado oposto, considerando “[...] o embate
ideoldgico ndo basta enunciar a concepcdo correta para que 0s desvios sejam
corrigidos, ¢ necessario abalar as certezas, desautorizar o senso comum”
(SAVIANI, 2008, p. 48).

Desta forma, destaco que se faz necessario o resgate do verdadeiro sentido
do conceito de alfabetizacdo para que a pratica do letramento seja corretamente
utilizada dentro dos espagos destinados ao desenvolvimento educacional dos

alunos. A formacdo de qualidade serd alcancada a partir da inter-relacdo entre
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alfabetizacéo e letramento sem que nela ndo se perca as especificidades de cada
um dos processos.

No artigo de Patricia Bastos de Azevedo, “Prdticas de letramento na
historia ensinada”, a autora cita Terzi e Pontes (2006) para afirmar que o
letramento ndo envolve apenas o0 uso cultural da escrita, mas que est4 associado
também a “relacdo que individuos e comunidades estabelecem com a escrita,
relacdo esta construida através da familiarizacdo com as praticas de letramento,
praticas sociais que tem um texto escrito como elemento constitutivo [...]. Esta
relagdo ndo envolve apenas o uso, mas também o conhecimento, a valorizacéo da
escrita e outros fatores a ela relacionados, como crengas”. (TERZI, 2006;
PONTES 2006 in: AZEVEDO, 2011, p.2).

As autoras afirmam que por letramento podemos relacionar a pratica dos
individuos e comunidades com a cultura escrita e sua realidade cultural. O ato de
ler e escrever ndo garante que o individuo tenha compreensdo de sua leitura e
escrita. E importante que estas acdes estejam associadas aos espacos sociais que
constituem a vida humana. Para que haja uma compreensdo efetiva do que se
escreve e &, se faz necessario que haja uma nocao critica da realidade de modo a
responder as demandas sociais. Mortatti (2004) reforca essa ideia:

Letramento esta diretamente relacionado com a lingua escrita e
seu lugar, suas fungOes e seus usos nas sociedades letradas, ou,
mais especificamente, grafocéntricas, isto é, sociedades
organizadas em torno de um sistema de escrita e em que esta,
sobretudo por meio do texto escrito e impresso, assume
importancia central na vida das pessoas e em suas relagdes com
0s outros e com o mundo em que vivem. [...] Trata-se, assim, de
um tipo de sociedade baseada em comportamentos individuais e
sociais que supdem insercdo no mundo publico da cultura
escrita, isto é, uma cultura cujos valores, atitudes e crengas séo
transmitidos por meio da linguagem escrita e que valoriza o ler
e o escrever de modo mais efetivo do que o falar e o ouvir,
diferentemente do que ocorre em sociedades iletradas ou
agrafas [...]. (MORTATTI, 2004, p. 98)

Desta forma, fica claro a partir da perspectiva de Mortatti (2004) que a
cultura da escrita, leitura e da oralidade estdo associadas a realidade cultural dos
individuos. Elas sdo permeadas por um signo ideoldgico social que levara ao

desenvolvimento do letramento.
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Um dos problemas percebidos é o da auséncia de letramento no processo
de alfabetizacdo dos individuos. Fica claro que os problemas apontados na
qualidade da educacdo no Brasil ndo se restringem apenas ao ato de alfabetizar. A
interpretacdo e o raciocinio daqueles que leem e escrevem sdo préaticas
fundamentais e necessarias a alfabetizacdo. Por isso ressalto a importancia de ndo
se privilegiar apenas um processo — alfabetizacdo ou letramento — por entender
que sao indissociaveis e simultaneos.

A oralidade é um ato importante no processo de constituicdo do
letramento. Ao contarmos uma histéria tendo como referéncia um texto escrito,
podemos desenvolver a cultura letrada de um individuo mesmo que ele ndo seja
alfabetizado. Kleiman (1995) vai colocar as praticas nas escolas sao

eminentemente letradas.

Uma crianga que compreende quando o adulto diz: —Olha o
que a fada madrinha trouxe hoje! esta fazendo uma relacdo com
um texto escrito, o conto de fadas: assim, ela esta participando
de um evento de letramento (porque ja participou de outros,
como o de ouvir uma estorinha antes de dormir); também esta
aprendendo uma pratica discursiva letrada, e portanto essa
crianca pode ser considerada letrada, mesmo que ainda néo
saiba ler e escrever. Sua oralidade comega a ter as
caracteristicas da oralidade letrada, mesmo que ainda nado saiba
ler e escrever. (KLEIMAN, 1995, p. 18)

Deve-se tomar cuidado, no entanto, que ndo se confunda a préatica do
letramento com a da alfabetizacdo. Como vimos, tal fato prejudica diretamente a
qualidade da educacdo ja& que os profissionais responsaveis pela alfabetizacdo
precisam ter consciéncia e 0 esclarecimento necessarios para sua atividade

profissional. Porém, Soares descreve:

Entretanto, o que lamentavelmente parece estar ocorrendo
atualmente é que a percepcao que se comega a ter, de que, se as
criancgas estdo sendo, de certa forma, letradas na escola, néo
estdo sendo alfabetizadas, parece estar conduzindo a solucao de
um retorno a alfabetizagdo como processo autdbnomo,
independente do letramento e anterior a ele. (SOARES, 2003,
p.11)
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O letramento, associado as préaticas sociais, exige dos individuos uma
visdo do contexto social em que vivem tornando-se uma pratica mais ampla. Para
Freire (1996) o letramento se torna uma forma de entender a si e aos outros,
desenvolvendo a capacidade de questionar com fundamento e discernimento,
intervindo no mundo e combatendo situacdes de opressdo. Logo, o fato é que
desde o principio da vida os individuos estdo se relacionando com o contexto em
que vivem e tornando-os seres letrados mesmo que ainda néo alfabetizados.

A critica de Soares (2003) revela que muitas escolas ndo estdo
alfabetizando os alunos. Apesar de importante, o letramento ndo pode ser
confundido com a prética da alfabetizacdo. O professor devera conduzir o
processo para que estes conceitos ndo sejam tratados como se fossem a mesma
coisa. Assim, podemos pensar numa educacao de melhor qualidade.

A leitura e o letramento estdo em completa sintonia e sdo indissociaveis
nas acles cotidianas dos leitores. Porém, existem algumas diferengas que nos
permitem entender de maneira mais clara a relacdo entre a Historia, a leitura e o
letramento. O conceito de leitura é definido por Solé (in SILVA, 2011, p.115)

como:

[...] um processo mediante o qual se compreende a linguagem
escrita. Nesta compreensdo intervém tanto o texto, sua forma e
contedo, como o leitor, suas expectativas e conhecimentos
prévios. Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com
destreza as experiéncias prévias; precisamos nos envolver em
um processo de previsdo e inferéncia continua, que se apoia na
informacdo proporcionada pelo texto e na nossa propria
bagagem, e em um processo que permita encontrar evidéncia ou
rejeitar as previsdes e inferéncias antes mencionadas. (SOLE,
1998, p. 23).

A leitura, desta forma, vai associar o texto escrito aos conhecimentos
prévios trazidos pelo leitor. Portanto, a informacéo trazida por um texto pode ser
apoiada ou recusada pelo leitor a partir do seu posicionamento sobre um
determinado fato historico. Para que ele chegue a uma posicdo definida, se faz
necessario que o individuo tenha uma boa leitura que permita uma interpretacao
adequada do texto e que o leve a fazer as suas consideragdes sobre o que acabara
de ler.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) de Histéria vao considerar
os diversos tipos de registros importantes que devem ser utilizados pelos alunos
para uma melhor compreensdo do ensino da historia. Os documentos escritos ndo
sdo as Unicas fontes para a investigacdo. Os historiadores passaram a utilizar
diversos vestigios deixados pelos homens, tais como: masicas, gravuras, mapas,
gréaficos, esculturas, filmes, fotografias, ferramentas, diarios, ceriménias, rituais,
intervencbes na paisagem, dentre outros, que passaram a ser consideradas
importantes fontes de pesquisa e, portanto, tornando-se recursos pedagdgicos
eficientes para a Historia.

Desta maneira, Silva (2011) vai utilizar em seu artigo o Caderno de
Orientacdo Didatica, produzido sob o patrocinio da Secretaria Municipal de Séo
Paulo, para destacar a relevancia do uso de fontes variadas no processo de

aprendizagem da Historia. Este Caderno vai afirmar que:

[...] aprender Historia depende da leitura e da escrita. E
ler e escrever implica compreensdo, andlise e
interpretacdo de uma diversidade de géneros de textos,
imagens, mapas, graficos, tabelas, musicas, filmes,
projetados em suas perspectivas historicas, sociais e
culturais. (SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE SAO PAULO, 2006, p. 20 in SILVA,
2012:118).

Silva (2011) cita em seu artigo (Tfouni, 1988) que o letramento é
resultado “das consequéncias sociais e historicas da introdu¢do da escrita em uma
sociedade, ou seja, as mudancas sociais e discursivas que ocorrem em uma
sociedade quando ela se torna letrada”. Ou seja, as praticas sociais de leitura e
escrita fazem parte do conceito de letramento.

A escola aparece como o principal agente responsavel pelo letramento. Ela
que teria essa funcdo primeira de produzir mudancas capazes de transformar a
sociedade e os individuos. O letramento em historia vai permitir a construcéo de
novos significados ao sujeito a partir da leitura proficiente e autbnoma de
diferentes textos que estejam inseridos num especifico contexto social. Para Silva
(2012, p.124), “o letramento em Historia, por sua vez, ¢ a condi¢do adquirida pelo

sujeito que é capaz de ler, interpretar, analisar de forma critica e consistente,

fazendo projecdes de futuro e/ou redefinindo conhecimento do passado nas mais
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diversas situagBes sociais onde as narrativas histdricas cotidianamente estdo

presentes”.

1.5 - Arelacao professor —aluno — sala de aula

Existem vérias formas de diversificar o ensino de histéria. Ndo pretendo
esgota-las. Percebe-se que as praticas de memoria dentro do ensino de historia
tém um grande significado na construcéo da identidade social de cada individuo,
sendo individual ou coletiva. Um dos papeis do professor de histéria é o de
superar as naturalizagdes trazidas pelos alunos para dentro da sala de aula e,
através de suas analises criticas, levar o aluno a um desconforto. Ao atuar como
um agente desconstrutor de memorias, o professor vai ressignificar e ampliar
representacdes do passado desestabilizando as verdades estabelecidas dos alunos
podendo, assim, construir novas identidades sociais.

E no espaco escolar que professores e alunos vdo atuar de maneira a
assumirem um ‘“‘compartilhamento de experiéncias individuais e coletivas, de
relacdo dos sujeitos com os diferentes saberes envolvidos na producdo do saber
escolar”. (SCHMIDT; GARCIA, 2005, p. 299; PENIN, 1994). Revela-se, entdo, a
negativa de condicionar o professor como a Unica figura detentora de todos os
saberes — seja na condicao de autor ou de transmissor de contetdos.

O compartilhamento dessas experiéncias dentro da sala de aula permitira
que o professor possa observar que a consciéncia histérica do aluno comeca bem
antes do processo de escolarizacdo. A escola, neste caso, ndo podera ter a
responsabilidade exclusiva de transmissdo de conhecimentos. O aluno ndo é uma
tabua rasa, por isso as suas memorias devem ser compartilhadas para que haja o
reconhecimento por parte do professor de suas vivéncias de modo a estabelecer
trocas que permitirdo um ensino de historia mais qualificado.

As contribui¢des historiograficas de Edward Palmer Thompson revelam
enriquecedoras opinides no campo da educacdo. Em seu texto Educacéo e
Experiéncia publicado no Brasil em 2002, no livio Os Romanticos, o autor
argumenta que é preciso reconciliar a cultura letrada e a educacdo formal com a
experiéncia comum, ou seja, com 0s habitos culturais pertencentes a grupo de
pessoas. Essa relacdo restabeleceria dentro da pratica educativa o didlogo entre

professores e alunos.
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Para Thompson a educagdo humana entendida como uma prética social e
cultural vai transcender aos limites da escola e da sala de aula posto que ela se
constituird a partir das relacbes sociais existentes entre os individuos. Desta
forma, pensar em educacdo € ndo reduzi-la somente as instrucbes formais

caracteristicas do sistema educacional historicamente cristalizado.

Toda educacdo que faz jus a esse home envolve a relacdo de
mutualidade, uma dialética, e nenhum educador que se preze
pensa no material a seu dispor como uma turma de passivos
recipientes de educacdo. (...) Na educacédo liberal de adultos,
nenhum mestre provavelmente sobrevivera a uma aula — e
nenhuma turma provavelmente continuard no curso com ele —
se ele pensar, erradamente, que a turma desempenha um papel
passivo. O que é diferente acerca do estudante adulto é a
experiéncia que ele traz para a relagdo. A experiéncia modifica,
as vezes de maneira sutil e as vezes radicalmente, todo o
processo educacional; influencia os métodos de ensino, a
selecdo e o aperfeicoamento dos mestres e do curriculo,
podendo até mesmo revelar pontos fracos ou omissdes nas
disciplinas académicas tradicionais e levar a elaboracdo de
novas areas de estudo (THOMPSON,2002, p. 13)

Ndo h& por parte do autor, como vimos, nenhum menosprezo a
importancia da escola ou da formacdo educacional institucionalizada. Porém é
necessario ter a consciéncia de que os professores ndo vdo encontrar estudantes
alienados de qualquer consciéncia de mundo — ndo sdo sujeitos passivos e
recipientes de educacdo. A escola ndo vai agir em um vazio cultural. As pessoas
sdo produzidas e reconhecidas como sujeitos na e da cultura.

A prética do letramento, que pode ser individual ou coletiva, inserida nas
atividades cotidianas da vida estd condicionada ao uso da leitura e da escrita.
Propondo uma alianca entre a alfabetizacao e o letramento, Freire (1996), em sua
obra Pedagogia da Autonomia, pretende mostrar que um aprendizado significativo
pode partir da realidade do individuo utilizando os mecanismos da alfabetizacéo.

A ideia de Freire (1996) é que quanto mais o sujeito amplia a sua visao de
mundo, mais se liberta do quadro de opressdo. O sujeito letrado, que ja possui

conhecimentos prévios, tem um ponto de vista que pode ser modificado e


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1622004/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1622004/CA

45

ampliado a partir do momento que comeca a se alfabetizar. Essa mudanca vai
fazer com que esse individuo tenha uma maior capacidade critica sobre as préaticas
sociais.

A opressdo, de acordo com Freire (1983, p.35), € a negacdo da vocacgédo do
homem de “ser mais”. A opressdo revela uma realidade desumanizante, tais como:
a miseéria, a desigualdade social, a exploracdo do trabalho do homem, as relagdes
autoritarias, dentre outras. A humanizacdo é o resultado da acdo da propria
humanidade que s6 ocorre quando se ha liberdade. Toda opressdo, que em si
mesma € alienante, revela a negacdo ao homem de seu carater criativo e criador.

A partir das questdes apontadas, o papel dos professores nos espagos
escolares torna-se imprescindivel para o desenvolvimento do pensamento critico
de seus alunos. Para Freire (1996, p.14) “percebe-se, assim, a importancia do
papel do educador, 0 mérito da paz com que viva a certeza de que faz parte de sua
tarefa docente ndo apenas ensinar os contelidos, mas também ensinar a pensar
certo”.

Um ponto primordial levantado por Freire (1996) revela sua preocupacéao
em ndo fazer da atividade docente um processo bancério e improdutivo de ensino.
Nessa perspectiva, a alfabetizacdo e o letramento sdo préaticas que dentro das suas
especificidades possibilitam uma educacdo que liberte as pessoas da opressdo e

gue possam desvendar o mundo em que vivem. Para Tfouni (1995)

Enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisi¢do da escrita por
um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza o0s
aspectos sécio-histéricos da aquisi¢do de um sistema escrito por
uma sociedade. (TFOUNI, 1995 apud MORAES, 2005, p.4).

Portanto, a pratica do letramento vai ter a sua fungdo social e a
alfabetizacdo vai se encarregar de preparar os individuos para a leitura e ao
desenvolvimento de sua visdo critica de mundo. A importancia é que o0 conjunto
de docentes saiba lidar com essas praticas de modo a interpreta-las como distintas
e que juntas revelam um caminho para o aprimoramento da educacao.

O professor alfabetizador vai atuar promovendo atividades que unam a
atividade do letramento com a da alfabetizacdo de modo a ensinar o cédigo
alfabético conciliado com a realidade de mundo destes individuos. Alfabetizar
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letrando torna-se uma essencial pratica para a formacdo de seres pensantes e
politicos. Thompson (1981) vai trazer para a discussao no campo educacional a
nogdo de experiéncia. Para ele, a “experiéncia surge espontaneamente no ser
social, mas ndo surge sem pensamento. Surge porque homens e mulheres (e nao
apenas fildésofos) sdo racionais e refletem sobre o que acontece a eles e ao seu
mundo”. (THOMPSON, 1981, p.16)

A prética pedagogica utilizada pelos professores devera reconhecer os saberes
prévios dos seus alunos de modo a planejar atividades que criem estratégias que
levem a um ensino de qualidade e rompa com as situacfes de opressao. Logo,
partindo das préticas sociais, 0 ensino serd alcangado gradativamente unindo o
conhecimento cientifico a realidade vivida pelos alunos. O reconhecimento dos
sujeitos como seres reflexivos contribuem para o desenvolvimento da historia.

Educar € um ato politico e, por isso, com forga para transformar uma sociedade.

1.6- Os alunos escritores, autores e contadores de historia.

Refletir acerca de como o letramento em histdria permitira aos discentes se
apropriarem das multiplas categorias histéricas de modo a se expressarem em
forma de textos ou oralmente levando-os a interagir, de forma critica e ativa, no
seu meio social.

A proposta na formacdo de alunos-escritores de historia, tendo como base
as trocas estabelecidas com o professor, é a de possibilitar a construcdo de novos
significados a partir dos contetidos trabalhados e discutidos no espaco escolar. Os
alunos ao escreverem e se apropriarem de certos conhecimentos, tendo como base
as discussdes e trabalhos elaborados em sala, estardo ressignificando memdrias,
ampliando representag¢des do passado e construindo novas identidades.

Com efeito, o letramento em histdria vai contribuir para a ampliacéo e
diversificacdo de leitura de mundo realizada pelo leitor, pois os textos em geral
deixam de ser entendidos como portadores de uma verdade absoluta. O aluno
letrado em historia vai perceber que os textos ndo devem ser lidos como
documentos neutros. Ao contrario, eles estardo contidos numa teia de multiplas

relagbes e de diferentes intencionalidades. Cabera ao leitor entender que 0s
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documentos ndo apresentam necessariamente uma fidelidade em contar os fatos
histéricos como eles verdadeiramente aconteceram. Cada leitura vai gerar um
determinado tipo de compreensdo que, por conseguinte, poderdo surgir outros
textos escritos com novas ideias, perspectivas e interpretacdes. Sobre isso, Mattos

vai escrever:

Contar por meio de um texto escrito a partir das leituras do que
0S outros registraram; contar para que os outros leiam. O texto
historiografico tornando-se o ponto de encontro de diferentes
leitores, porque se o ato de ler é a possibilidade de saber o que
se passa na cabeca do outro, lendo também compreendemos o
que se passa em nossa propria cabeca: o texto historiografico
tornando-se o ponto de encontro de diferentes escritores, porque
0 ato de escrever possibilita confrontar, e assim melhor
compreender o oficio que pratico e 0 mundo no qual ele se situa
e sobre ele inevitavelmente reage. (MATTOS, 1998, p.7)

A grande variedade de textos de histéria vai permitir a construcdo de
cidadaos leitores com dominio do conteldo. Ao ter contato com diferentes
posicdes, o leitor vai construir uma compreensdo sobre o que esta lendo. A
multiplicidade de textos sobre um fato especifico vai permitir que este leitor passe
a concordar ou discordar das posi¢des definidas pelos autores. Para reforcar a sua

opinido, Silva (2011, p.117) vai citar Isabel Solé, que afirma:

Para agir com autonomia, o leitor precisa compreender e
interpretar essa variedade textual com suas diferentes intengdes
e objetivos, fator que gera, por sua vez, a aquisicdo de certas
garantias. (SOLE, 1998, p. 18).

O aluno, ao passar a ter o dominio das categorias historicas, vai atribuir
novos significados aos contetdos trabalhados em sala de aula criando as suas
proprias leituras de mundo. Desta forma, ao incentivarmos a construcdo de
alunos-escritores de historia, estaremos tendo a oportunidade de vermos novas
visdes, andlises e interpretacdes a partir do que foi absorvido por eles durante as

explicacOes do professor, das atividades e das leituras realizadas. .
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A sala de aula é um espaco de disputas de sentidos. Visto como um lugar
que se constrdi pelo seu contexto comunicativo, torna-se palco de debates que
revelam novas formas de significacdo defendidas tanto pelos professores quanto
por alunos. Desta forma, a posicdo do professor como autoridade inquestionavel
do saber é colocada em xeque. A autora Azevedo (2011, p.47) coloca que a
escola, antes “detentora de lugar de propagagdo de um saber legitimo e
prestigiado, perde esse status e se vé abalada tanto por novas formas de pensar e
fazer leitura e escrita, quanto por promog¢do do conhecimento contido em outros
espacos de divulgacao”.

Porém outras formas de propagacdo do conhecimento estdo presentes em
nosso cotidiano e popularizam o saber, tais como: sites de internet, televisdo,
cinema, dentre outros. Essa nova dimensdo do conhecimento faz com que a escola
perca o seu lugar de espaco inquestionavel do saber ao termos outros espacos que
também tornam-se legitimados. Nesse sentido, Chartier vai colocar:

E preciso reconhecer que a escola, que era o lugar unificador
dos conhecimentos, depositaria do tesouro dos saberes e guardid
das chaves que davam acesso a eles, estd morta; uma escola que
oferecia a todos a propriedade por meio do estudo e amor do
saber. Ou melhor, estd morta esta representacdo de uma escola
que sem duavida nunca existiu, mas que era suficiente como
crenga coletivamente partilhada para que ela fosse legitima.
Qual pode ser seu novo espago de acdo e seu projeto cultural,
como ela pode participar da tarefa, sem negar-se a extensdo do
termo que designa hoje a “cultura”? (CHARTIER, 2005, p. 22)

Portanto a escola e a sala de aula tornam-se espacos que estdo abertos a
multiplas vozes que desenvolvem diferentes sentidos e significados. Em sua tese
de doutorado, Azevedo (2011, p.57) afirma que a historia, com suas multiplas
abordagens permeia o ensinado, possibilitando que suas configuracdes estejam
sempre em um processo de nova plasticidade, dialogando com diferentes e
distintos referenciais historiograficos. Nessa plasticidade teorica e historiografica,
o professor tece suas “escolhas” e constitui, de forma estruturante, a historia
ensinada.

O ensino da historia vai dialogar com diferentes referéncias presentes nos

textos historiograficos que tentam entender e compreender o mundo em que
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vivemos. As diferentes visGes de um mesmo fato historico véo sendo construidas
dentro de um longo processo temporal. Os diferentes textos vao nos permitir
observar a quantidade de ressignificacdes de pensamentos que surgem a partir de
um novo ponto de vista historiografico baseado em novas fontes documentais ou

tendo como referéncia textos construidos anteriormente. Para autora Azevedo:

o professor, em seu oficio de ensinar, transita por diversas
concepgbes de histéria produzidas por sua narragdo /
argumentacdo. A acdo de explicar produz géneros hibridos que
possuem a finalidade de construir conhecimentos e de defender
as pretensbes de validez historicas proferidas nas aulas. Em
sintese, na construgdo estética de seus enunciados, o professor
tece uma versao sobre passado. (AZEVEDO, 2011, p.58)

A escrita da historia vai estar contingenciada pelo tempo e espaco em que
foi produzida. As dindmicas sociais existentes em um determinado espaco vao
refletir na forma com que os textos historiograficos serdo construidos. Para
Jenkins (2009.p.45) “a historia é produzida por um grupo de operarios chamados
historiadores [...]. E, quando trabalham, eles levam consigo certas coisas
identificaveis. Em primeiro lugar, levam a si mesmos: seus valores, posicoes,
perspectivas ideologicas”.

No artigo “Mas ndo somente assim!”" Leitores, autores, aulas como texto e
0 ensino-aprendizagem de Historia”, Ilmar Rohloff de Mattos vai destacar a
sentenca de Frangois Furet que “fazer historia ¢ contar uma histéria” de modo a
estabelecer uma relagdo entre “fazer” e “contar” uma historia. O autor Mattos
(2007, p.7) vai colocar que “professores e escritores de historia contam uma
historia; ao texto escrito corresponde a uma aula. Ambos séo autores; ambos
fazem historia”.

O professor ao construir e elaborar as suas aulas, vai estabelecer a sua
condicdo de leitor ja que o tornar-se autor depende da sua relacdo com a leitura
dos textos daqueles que escrevem historia. Desta maneira, a aula dentro do
ambiente escolar tem como base a apropriacdo da leitura dos textos escritos lidos
pelo professor de modo a propiciar um novo texto — tendo, assim, um novo autor.

A partir dai, este professor, agora autor, vai dirigir-se aos seus alunos — novos
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leitores — que irdo produzir novas apropriac0es e, por conseguinte, novos textos.

Desta maneira, Mattos vai colocar que:

a aula de historia como texto € criagdo individual e coletiva a
um s6 tempo. Criagdo sempre em curso, que permanentemente
renova um objeto de ensino em decorréncia de novas leituras,
de outras experiéncias vividas, da chegada de novos alunos, de
encontros académicos e das conversas com colegas de oficio
(...). Mas o seu renovar permanente é sobretudo resultado da
pratica cotidiana do ensino-aprendizagem de nossa disciplina; e
porque o professor de histéria disto tem a consciéncia é que se
torna possivel a aula como texto. (MATTOS, 2007, p.14)

As discussdes acerca do tempo historico — regimes de historicidade e do
presentismo -, memoria e ensino da historia contribuem para que os professores
de historia possam trabalhar com maior qualidade em sala de aula de maneira a
fornecer aos seus alunos melhores condicBes para que se tornem cidadaos criticos
e que também possam criar uma consciéncia de que ndo ha um determinismo no
ensino da historia.

A ideia é trabalhar em sala de aula o que foi discutido neste trabalho de
modo a possibilitar que aprendizagens significativas sejam conquistadas. N&s,
professores, temos que ter a consciéncia de que a sala de aula é um espaco de
troca entre professor-aluno e, partindo do dialogo, tendo como base o
conhecimento histdrico, busquemos mudancas de maneira a superar preconceitos
ou atos discriminatorios. Para isto, se faz necessario uma selecdo dos assuntos
importantes a serem trabalhados com os alunos.

E inegavel a importancia da escola como um espaco para a consolidacio
do conhecimento. O professor de Historia, tendo como base o roteiro dos planos
de curso elaborados no inicio do ano, tem a incumbéncia de trabalhar os fatos
historicos de modo a atender também o desenvolvimento da escrita e leitura dos
alunos. E, assim, garantindo o letramento e uma maior qualidade a histéria

ensinada. Para Azevedo,

a escola ndo é o Unico lugar de letramento e muito menos de
conhecimento e apropriagdo de leitura e escrita que permeia a
Historia. Queremos salientar que a escola € um espaco
privilegiado de difusdo do conhecimento historico através da
historiografia escolar. (...) A construcdo de sentido histérico na
historia ensinada exige do professor um exercicio que transita
entre Histdria, oralidade, leitura e escrita. Nessa busca por dar
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sentido a histéria ensinada o professor faz um percurso didatico
gue perpassa tanto pela sua compreensdo da Historia e 0s
subsidios que possui para isto, como pela cultura letrada que
permeia a historiografia académica e escolar, assim como a
compreensao situada do tempo-espaco no qual a sua sala de
aula esta inserida. (AZEVEDO, 2011, p.15)

Desta maneira, cabe entendermos a escola como um espago que permite o
didlogo entre professores e alunos, no qual trabalham conceitos, discutem, trocam
informagdes e ressignificam as suas memorias. Muito embora ela néo seja a Unica
agéncia de letramento vale ressaltar a sua importancia como espaco de difusdo de
conhecimentos histéricos que aproximam criangas, jovens e adultos do saber
tendo como base uma historiografia escolar.

Os professores devem oferecer aos seus alunos os subsidios que
necessitam para a apropriacdo dos conhecimentos historicos. Essa apropriacao
esta relacionada a formacdo de cidaddos capazes de formular suas compreensdes
consistentes sobre os assuntos estudados. O ensino da histdria requer a formacéo
de alunos que consolidem as suas autonomias de maneira a criarem sentidos aos

conteudos trabalhados em sala de aula.
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Capitulo 2 - A formacdo de alunos autores, escritores e
contadores de historia.

2.1- A Historia Local

A minha dissertagdo de mestrado, intitulada: Leitura, Escrita e Letramento
no ensino de Histdria. A formacdo de alunos autores, escritores e contadores de
Historia, como vimos, tem como objetivo analisar a importancia da leitura, escrita
e letramento em histéria como pilares para a construcao de cidaddos conscientes
de sua importancia como sujeitos historicos transformadores dos seus espacos
sociais. A pesquisa se configurou dentro de uma abordagem que envolveu a
elaboracdo de um produto final que pretendeu valorizar a formacgéo de alunos
autores de historia a partir da construcdo de producles textuais inspiradas nos
conteddos trabalhados em sala de aula pelo professor. Participaram da pesquisa
alunos de dois nonos anos, turmas 900 e 901, da Escola Municipal Vereador
Edemundo Pereira de S& Carvalho, que estd localizada no municipio de
Araruama, durante o ano de 2017.

No ano de 2016, mais precisamente no més de junho, passei a integrar a
equipe de professores da Escola Municipal Vereador Edemundo Pereira de Sa
Carvalho. A escola se localiza no distrito de Sao Vicente de Paula, que fica a 19
quildmetros do centro de Araruama, cidade que pertence a Regido dos Lagos, no
Rio de Janeiro, e que é constituido por grandes espacos ocupados por fazendas de
criagdo de gado e de producédo de laranja, tendo, desta forma, uma populacéo de
habitos rurais.

No primeiro contato com os alunos pude perceber que grande parte deles
ndo tinha conhecimento da histéria da sua propria comunidade e nem de seu
municipio ou estado. A nocao de historia estava vinculada a uma historia nacional
desvinculada da sua realidade e contexto historico local. A primeira constatacéo é
gue o desinteresse evidenciado pelos alunos pelo ensino da disciplina Histéria
estava pelo fato deles ndo se sentirem inseridos na construgdo dos processos
historicos trabalhados em sala de aula.

No pequeno distrito de S&o Vicente de Paula essa realidade possui um

agravante ja que boa parte dos alunos e de seus familiares s&o oriundos de outros
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municipios do Rio de Janeiro. Os motivos que os levaram a regido sao diversos,
tais como: desemprego, custo de vida mais barato ou por questfes familiares. 1sso
é refletido em sala de aula ja que a maioria desconhece, ignora e até mesmo
desrespeita as origens da regido em que habitam. Desta forma, o ensino da
Historia fica desprovido da participacdo e engajamento dos alunos que se sentem
excluidos do processo de construcdo do conhecimento histérico.

Sabemos que o conhecimento, o entendimento e a preservacdo das raizes e
da origem de um povo ou de uma regido sdo, acima de tudo, uma forma de
garantir as pessoas que vivem nesse espaco a sua condicdo de existir e proteger a
sua identidade. A valorizacdo da historia local vai dar base para a construcdo de
uma consciéncia de suas origens de modo a levar a uma insercao destes alunos ao
contexto historico regional e também nacional.

Diante desse contexto, a histéria local aparece como uma ferramenta de
facilitacdo no processo de aprendizagem da historia nacional a partir do momento
que os alunos se sintam inseridos dentro de um grupo social que tenha contribuido
de alguma forma como agentes participativos do processo historico nacional.
Logo, fazer com que estes alunos da escola Edemundo Pereira de S& Carvalho se
interessassem mais pelo ensino da Historia foi necesséria a utilizagdo de recursos
didaticos que priorizassem a importancia dos aspectos locais para a construcdo de
uma historia nacional.

E importante enfatizar que trabalhar com a ideia de historia local permite
observarmos a influéncia do meio no processo de aprendizado da Historia. Uma
definicdo importante sobre o conceito de Histéria Local foi dada por Pierre

Goubert, que a definiu como:

(...) aquela que diga respeito a uma ou poucas aldeias, a uma
cidade pequena ou média (um grande porto ou uma capital estéo
aléem do ambito local), ou uma &rea geografica que ndo seja
maior do que a unidade provincial comum. (GOUBERT, 1988,
p.70)

O autor afirma que o local esta associado a areas de pequenos e médios
municipios ou a areas geograficas ndo muito extensas. Desta forma, associamos

essa ideia com foco no que € mais particular e singular dentro de uma anélise em
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nivel local. O fato é que as questdes locais carregam caracteristicas individuais
que diferem de outras regides.

O autor Pierre Goubert afirma o quanto o estudo sobre as histérias locais €
importante como uma forma de corrigir as generalizacdes impostas a historia de
um grupo de pessoas simplesmente por elas ndo estarem inseridas dentro de um
contexto maior. A defesa € de que os estudos regionais contestaram “algumas das
ideias “gerais”, preconceitos ¢ aproximagdes que na falta de investigagdes mais
precisas tinham se perpetuado”. (GOUBERT,1988,p.74). Continuando a sua

andlise, enfatiza sobre a relevancia de seu pensamento dizendo que:

a pratica cuidadosa da histdria local e a multiplicacdo de
monografias sobre regides especificas, podem levar muito mais
além; podem destruir muitas das concepcBes gerais
anteriormente consolidadas em tantos livros, ensaios e palestras.
(GOUBERT, 1988, p.75)

A historia do particular é também revelada e analisada pela micro-histéria
que vai desconfiar e questionar as formulagcdes gerais e as abstracdes. Vale
ressaltar que ndo ha intencdo em negar a formulacdo geral da historia, mas partir
do individual, traco marcante da microanalise, e relaciona-la com as questdes mais
gerais.

[...] pois a escolha do individual ndo é vista como
contraditéria a do social: ela deve tornar possivel uma
abordagem diferente deste, ao acompanhar o fio de destino
particular — de um homem, de um grupo de homens — e, com

ele, a multiplicidade dos espagos e dos tempos, a meada das
relagfes nas quais ele se inscreve. (REVEL, 1998,p.21).

Aprofundar os estudos e consideracdes sobre o cotidiano torna-se crucial
ao trabalho daqueles que se debrugcam em pesquisar e analisar questdes regionais e
locais. A experiéncia de vida destes individuos se revela um importante
instrumento de analise para que haja uma melhor compreenséo de suas histérias
construidas e constituidas a partir de tramas aparentemente banais envolvendo
gente comum, mas que revelam uma realidade local muitas vezes ignorada pela

historia.
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Em sua obra “4 Micro-Histéria nos bastidores. Micro-Historia. Os
protagonistas andnimos da Historia”, Vainfas (2002) defende a ideia de que “o
historiador seria, assim, por exceléncia, um pesquisador de evidéncias periféricas,
aparentemente banais, incertas, porém capazes, se reunidas em uma trama logica,
de reconstruir a dindmica de seus objetos”. Desta forma, a realidade local torna-se
valorosa para que possamos compreender a sua dindmica social que por muitas
vezes é desprezada e ignorada ao ser inserida dentro de um contexto geral de
analise.

O livro “Jogos de escalas: a experiéncia da microanalise”, organizado por
Jacques Revel, pensa o local como um lugar complexo portador de uma grande
variedade de informacdes e que vai assumir especificidades que possibilitam o

guestionamento de algumas generaliza¢Ges. Segundo Ravel:

O recurso a microandlise deve, em primeiro lugar, ser entendido
como a expressdo de um distanciamento do modelo comumente
aceito, o de uma historia social que desde a origem se inscreveu
(...) num espaco macro. Nesse sentido, ele permitiu romper com
habitos adquiridos e tornou possivel uma revisdo critica dos
instrumentos e procedimentos da analise so6cio-historica.
(REVEL, 1998,P.20)

Segundo Revel (1998, p.23), a “abordagem micro-histérica se propde a
enriquecer a andlise social tornando as suas variaveis numerosas, mais complexas
e também mais moveis”. O mundo social ndo pode ser pensado como homogéneo
e coerente, pois a complexidade dos valores dos atores sociais ndo estara sempre
perfeitamente integrada. Dentro da historia temos que evitar a visdo macro
homogeneizadora e perceber que os movimentos locais possuem motivos
especificos que ndo necessariamente estardo relacionados a uma visdo macro.
Desta forma, o macro ndo pode ser determinista com relag&o a historia local.

Em seu “Jogo de Escalas” Revel busca mostrar que a relagcdo entre o
micro e 0 macro ndo é de subordinacdo analitica. O micro ndo é exemplo do
macro e também ndo esta deslocado do macro. Ele vai possuir especificidades que
devem ser levadas em consideracdo dentro das aulas de historia. Ao tratarmos da
relacdo professor — aluno, devemos levar em consideracdo a questdo local j& que

nem sempre 0s conteldos generalizantes estardo de acordo com a realidade
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daquele discente. Deve se ter o cuidado na escolha da escala como condigédo para

0 conhecimento que se pretende levar.

2.2 - Arelacéo entre a pesquisa e Dewey em “Experiéncia e
Educacgao”

Quanto a questdo dos estudos locais, “os Pardmetros Curriculares
Nacionais para a area de historia tém, como pressuposto, que o aluno pode
aprender a realidade na sua diversidade e nas multiplas dimensdes culturais.
Destacam 0s compromissos e as atitudes de individuos, de grupos e de povos na
construcdo e na reconstrugdo de sociedades, propondo estudos locais, regionais,
nacionais e mundiais, das diferencas e semelhancas entre culturas, das mudancas e
permanéncias no modo de viver e de pensar, de fazer e das herancas legadas por
geragdes.” (BRASIL, PCN'S:ENSINO FUNDAMENTAL 3° E 4° CICLOS -
HISTORIA, P.23)

Desta maneira, Barbosa (2006, p.81) “prevé que criar a identidade e
preservar a memoria social deve contribuir para desenvolver no aluno o
sentimento de ser individual, mas também de pertencer a um grupo, a um local, a
uma nacao”. O estudo da historia local, previsto nos Parametros Curriculares
Nacionais, reforca a ideia da valorizacdo dos estudos locais como um fator que
torne o aluno conhecedor das especificidades do seu meio e, com isso, desenvolva
uma capacidade de construir reflexdes acerca de outras culturas, valores,
espacialidades e temporalidades.

Em um de seus livros “Experiéncia e Educagdo” Dewey traz conceitos
sobre os quais deveriam estar alicer¢ados os ideais de uma “nova” educacdo. O
autor enfatiza a necessidade da experiéncia e da aprendizagem motivada. A
discussdo proposta por Dewey tem a ver com a dindmica que o professor vai
utilizar em sala de aula. Ele vai aproximar a educacdo do aluno de maneira a
utilizar a experiéncia como um caminho de levar uma melhor qualidade do
ensino.

Existe um distanciamento entre os conteldos programaticos propostos
pelos curriculos escolares e a realidade vivida pelos alunos. Tal fato evidencia

uma caréncia educacional que seré criticada por Dewey em sua obra citada acima.
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O autor vai considerar que os alunos sdo impostos muitas vezes a exercicios
mecanicos que ndo permitem uma aprendizagem efetiva.

A atitude de promover a reflexdo, o pensamento e a criticidade,
imprescindiveis ao desenvolvimento cognitivo do aluno, é afetada pelas
imposicBes que sdo feitas muitas vezes pelos professores e pelos curriculos
escolares. O aluno acaba néo tendo uma relagdo de familiaridade com os saberes
escolares e, portanto, ndo se sente motivado a investigar, a refletir sobre os
conteddos e a se apropriar de novos conhecimentos. Isso ocorre por nao haver
dentro da escola um incentivo ao exercicio intelectual que acaba impedindo a
construcdo de um conhecimento proprio. Desta forma, se faz necesséria uma
mudanca na transmissao de contetdos para que os alunos sejam contemplados
com um processo de ensino e aprendizagem que permitam a superacdo dos
problemas causados por uma escola que ndo consegue enxergar a realidade de
seus discentes.

Os conteldos sdo muitas vezes distantes da realidade vivida pelo aluno.
Isso 0 torna um individuo desinteressado pelos assuntos abordados dentro do
ambiente escolar. Desta forma, a realidade escolar torna-se alheia a vida do aluno
e, por isso, desinteressante a ele.

A educacdo €, no entanto, um continuo processo de construcdo e
reconstrucdo de experiéncias. Em sua obra, Dewey enfatiza a importancia das
experiéncias que vivenciamos como sendo um caminho para o0 processo de
aprendizagem. A compreensdo dos alunos sobre os conteldos propostos no
curriculo é facilitada a partir do momento em que ha uma relacdo com a histéria
local. As experiéncias proximas que fazem parte do cotidiano do aluno permitem
uma melhor compreensdo ao que esta sendo estudado em sala de aula.

O professor ndo pode ser visto como um personagem de figuracdo dentro
do espago escolar. Ele deve ter uma atuacdo proativa de maneira a atuar como um
mediador e construtor do conhecimento do seu aluno. Ele deve utilizar as
experiéncias locais para instigar seus alunos a pensarem de maneira a construirem
0 Seu proprio conhecimento.

O aluno estimulado pelo professor € o centro do processo formativo.
Considerado um membro ativo do processo de desenvolvimento, o aluno traz para
0 espacgo escolar as experiéncias resultantes da interagcdo com o ambiente. Nesse

sentido, o aluno ndo é uma tabua rasa ou receptor passivo, mas sim portador de
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enunciados que necessitam ultrapassar os limites da propria experiéncia com a
colaboracdo do pensamento reflexivo desenvolvido no ambiente escolar.

Neste sentido, o professor de histdria devera mediar o processo de leitura
de textos especificos permitindo com que seus alunos construam suas proprias
reflexGes sobre o que foi lido. A utilizagdo destes textos possibilitard que o0s
alunos adquiram habilidades e competéncias necessarias para que construam seus
respectivos entendimentos. Porém, tais habilidades e competéncias trabalhadas
durante a construcdo de um letramento em histdria s6 serdo possiveis se houver a
mediacdo do professor. Segundo Vigotsky, o individuo vai se apropriar dos
conhecimentos necessarios a partir do momento em que houver a interagdo com
individuos mais experientes dentro do espaco social em que ele estiver inserido.
Portanto, antes que os alunos leiam, compreendam o significado dos textos e que
se tornem letrados, se faz necesséria a relagdo com outros individuos antes que
internalizem o conhecimento adquirido.

Um ponto importante dentro da teoria de Vygotsky é o papel fundamental

da linguagem. Desta maneira, Goes vai colocar que:

a construcdo das fungdes psicoldgicas superiores é mediada
pela linguagem, que intervém no processo de desenvolvimento
intelectual. O individuo se apropria dos conhecimentos
necessarios, através da interacdo com outros individuos mais
experientes, no espaco social em que estd inserido. Dito de
outra forma, as fungBes humanas superiores — linguagem,
pensamento, linguagem escrita, célculo, entre outras — precisam
ser vivenciadas nas relagdes com outras pessoas, antes de serem
internalizadas. Portanto, essas fungdes ndo se desenvolvem de
forma espontanea nas pessoas, mas sao mediadas pelas relaces
entre individuos, antes de serem internalizadas. (GOES, 2000,
p.12)

Os alunos ndo aprendem e se apropriam de um conhecimento de forma
espontdnea e natural. Os professores de historia tém a funcdo de oferecer as
condicBes necessarias para que os alunos construam a sua autonomia e tenham a
propria capacidade de relacionar conceitos de maneira a seguir uma linha de
pensamento propria. Desta forma, o letramento em historia dentro do espago
escolar sera atingido pela interacdo com os professores e ndo pelo mero contato

dos alunos com os textos historicos.
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Os estudantes, ja letrados, terdo a capacidade de se tornarem novos
escritores de historia a partir do momento em que desenvolverem as habilidades
necessarias para uma compreensdo de mundo particular. Logo, eles se tornam
construtores da historia e, por isso, novos autores. Para que este desafio seja bem
sucedido, o trabalho dos professores torna-se imprescindivel para a construcéo
deste aluno-escritor. A sala de aula sera o espaco em que estes alunos atribuirdo
significados aos conceitos trabalhados pelo professor.

A Historia, como disciplina escolar, ficou por muitos anos, em face de
uma educacdo tradicional, muito distante da experiéncia da realidade cotidiana
dos alunos. Ela sofreu imposi¢des de cima para baixo e de fora para dentro de
maneira a seguir padrdes e métodos de adultos sobre os que ainda desenvolvem a
sua maturidade (os alunos). Tal fato nos mostra que por muitas vezes o estilo
tradicional € estranho a capacidade e a realidade do aluno. Esta além do alcance
da experiéncia que este aluno possui.

O passado em Historia era estudado em si mesmo, apenas para a aquisi¢cdo
da “cultura classica”. A nogdo de Historia estava atrelada ao estudo do passado,
dos fatos, acontecimentos e personagens que marcaram geracdes e sociedades
anteriores ao nosso tempo. Desta maneira, a critica de Dewey (1974, p.6) € que
aprender, seguindo o modelo tradicional, seria adquirir 0 que ja esta incorporado
aos livros e a mente dos mais velhos. (...) Trata-se de produto cultural de
sociedades que supunham o futuro em tudo semelhante ao passado e que passa a
ser usado como o alimento educativo de uma sociedade.

O interesse por esse estudo surgiu mediante a dificuldade dos alunos em
manipular as categorias historicas tendo como causas a fragilidade de leitura e
compreensdo de textos e o distanciamento dos contetdos transmitidos em sala de
aula com a realidade vivida pelos alunos. Para que se alcance um melhor
desenvolvimento de leitura, escrita e conhecimento da disciplina Historia se faz
necessario uma aproximacao das aulas a experiéncia cotidiana dos individuos de
maneira a construir um maior interesse dos alunos em sua aprendizagem. A
Historia como disciplina necessita libertar-se de uma tendéncia “livresca” e
“enciclopedista” que muitas vezes impde aos alunos um conhecimento inutil que
ndo servira para as suas vidas.

O letramento em historia representa uma possibilidade de interagdo social

que permite que os alunos produzam conhecimentos e visdes de mundo através do
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desenvolvimento de novos significados. Desta forma, o aluno passa a entender a
sua capacidade transformadora por perceber o seu dominio em saber questionar e
por saber usar a sua reflexdo de maneira a alcancar niveis mais sofisticados da
realidade da sociedade em que esta inserido.

A leitura, anélise e a producdo de textos vao aprimorar o desenvolvimento
da linguagem do aluno. Elas vao desenvolver a atuacdo socio-politica do aluno e
sua capacidade de compreensdo das mensagens verbais e ndo verbais — 0 que vai
facilitar o entendimento de todas as disciplinas presentes no curriculo escolar.
Segundo Mattos (2006), a leitura é a apropriacdo, invencdo e producdo de
significados e isso vai propiciar a maior capacitacdo da leitura de mundo junto a
um maior potencial de fluéncia oral e escrita que contribuirdo para uma maior
atuacdo do aluno dentro da sociedade.

Acredito que a relevancia deste tema esta na tentativa de buscar caminhos
que ampliem a participagdo dos alunos na formacdo do seu proprio
desenvolvimento cognitivo. As dificuldades encontradas dentro da sala de aula
sdo passiveis de serem solucionadas desde que haja por parte do professor a
tentativa de atuar como um consultor ou facilitador do aluno no processo de
resolucdo dos problemas. A ideia é desconstruir a imagem de um aluno apenas
executor de tarefas das quais a figura do professor é apenas aquela de ter a funcédo
de “entregar” as informagdes sem qualquer tipo de troca.

As contribuicdes desta pesquisa revelam as possibilidades de superagédo
dos problemas de leitura, letramento e producdo textual que dificultam a
participacdo dos alunos na sociedade em que estdo inseridos. Desta forma, penso
que o papel atuante do professor de histéria em trabalhar todas as habilidades
basicas leva o aluno ao letramento na disciplina, fornecendo a ele multiplas
informacdes que contribuem para seu pensamento e suas reflexdes que o levardo a
um aprimoramento de sua escrita. Logo, escrever significa registrar os caminhos
da reflexdo — daquilo que foi apreendido no decorrer das aulas. A ideia é fazer
com que o aluno perceba que o autor de um texto ndo tem monopolio do contetdo
que ele produz. Diante deste fato, a leitura permite novas atribuicbes de
significados tornando os alunos também autores ao formarem as suas visoes sobre

os fatos histéricos estudados.
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2.3 - O espago da pesquisa: Escola Municipal Vereador Edemundo
Pereira de Sa Carvalho

A Escola Municipal Vereador Edemundo Pereira de Sa Carvalho foi
inaugurada no dia 5 de fevereiro de 2011. Uma escola nova que foi construida
para atender as necessidades locais do distrito de S&o Vicente, em Araruama. Esta
localizada no bairro do Santana e grande parte de seus alunos vive em
comunidades rurais do préprio bairro ou de suas proximidades.

Ela esta organizada em dois turnos atendendo cerca de 670 alunos nas
modalidades de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (1° ao 9° ano). Esta
unidade tem em sua caracteristica, desde a sua inauguracao, o desenvolvimento de
projetos educacionais que visam formar alunos mais capacitados para atuar como
cidaddos durante toda a sua vida. Tais projetos se dedicam a aprimorar 0
aprendizado, a leitura, a interpretagdo de mundo tendo como fim a elaboracgéo das
inteligéncias diversas.

Os projetos mais importantes da escola sdo: Feira Literaria, onde ha um
trabalho anual em que os alunos, apoiados pelos professores, desenvolvem leituras
de temas escolhidos pela direcdo da escola. Os alunos apresentam seus trabalhos
no final do ano na Praca de S&o Vicente — no centro do distrito em que se localiza
a escola. O outro projeto € a Escola Sustentavel, que desenvolve trabalhos
relacionados a preservacao do meio ambiente.

A escola conquistou em 2014 o prémio Selo Escola Consciente e foi
vencedora, no mesmo ano, do Projeto Cidade Limpa, realizado pela Marinha do
Brasil. No ano de 2016 conquistou o primeiro lugar nas Olimpiadas Escolares das
escolas municipais de Araruama.

E importante frisar que a dindmica pedagogica da escola com seus projetos
e premiacOes possibilitou a realizacdo desta pesquisa em sua unidade. Desde o
inicio, quando o projeto foi apresentado a diretora Mariliane da Veiga Coutinho,
foi me fornecido toda a ajuda necessaria para a concretizacdo do projeto e o
desenvolvimento da pesquisa. A escola se mostrou totalmente aberta as novas

ideias e ao grande desafio proposto aos alunos.
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2.4- O projeto: seus objetivos e a metodologia

No ano de 2016, mais precisamente no més de julho, passei a integrar a
equipe da Escola Municipal Vereador Edemundo Pereira de Sa Carvalho, no
municipio de Araruama, ap0s aprovacdo em concurso publico. A escola se
localiza no distrito de S&o Vicente de Paula que, como vimos, tem grandes
espacos de terras dedicados a agricultura e a criacdo de gado. Os habitos rurais séo
percebidos no cotidiano de pais e alunos da escola. Muitos alunos trabalham com
0s pais cuidando de animais e trabalhando com o plantio e colheita de legumes e
verduras. Antes de irem a escola, alguns realizam trabalhos especificos do espago
rural.

A dinamica utilizada pelos professores de Histdria da escola até o ano de
2016 priorizava a coOpia idéntica de paragrafos dos livros didaticos, que serviam
como trabalhos, e a formulacdo de questionarios com perguntas que estariam
presentes nas avaliagdes que fechavam o ciclo bimestral. Desta forma, o ensino de
Historia ficava restrito a memorizacdo de respostas sem a preocupacdo com
questdes que priorizassem as reflexdes criticas dos assuntos abordados em sala
que seguiam o plano de curso da escola.

Por isso, houve a partir da minha chegada as turmas dos oitavos e nonos
anos uma forte resisténcia as aulas de Historia que foram construidas tendo como
base a leitura, a interpretacdo e a discussdo de textos e documentos oficiais dos
conteddos especificos determinados no planejamento da escola. Pude identificar
que os alunos ndo estavam adaptados a trabalhos com leituras de textos e,
portanto, a perceptivel dificuldade de se apropriarem dos conceitos historicos
trabalhados dentro da sala de aula.

Por conta das avaliagBes, caracterizadas por questionarios, observei a
dificuldade na aceitacdo dos recursos de textos interpretativos, charges, mapas,
gréficos e outras imagens. Com o tempo notei juntamente com 0S outros
professores que muitos dos discentes destas turmas nunca haviam feito avaliaces
gue fugiam ao contexto que estavam acostumados a fazer.

A autora Bittencourt (2005) trabalha com a temaética da histéria do ensino
da Historia e procurou entender em sua obra as diferentes metodologias e

contelidos existentes que este ensino possibilita. Para a autora:
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0 contexto da producdo da Histdria escolar é significativo para
identificar as relacBes entre os diversos elementos constituintes
da disciplina, ou seja, entre objetivos, contetdos explicitos e
métodos. A analise da disciplina em sua “longa dura¢dao” visa
fornecer alguns indicios para compreensdo da permanéncia de
determinados contetidos “tradicionais” e do método da
“memorizac¢do”, responsavel por um slogan famoso da Histéria
escolar: uma  “matéria  decorativa” por exceléncia.
(BITTENCOURT, 2005, p.60)

A realidade encontrada na escola Vereador Edemundo Pereira de S&
Carvalho revelou-se muito atrelada a ideia de um “aprendizado” como resultado
da memorizagdo dos contetidos. A histéria, portanto, era vista como uma matéria
decorativa e de pouca importancia. A dificuldade encontrada por mim foi fazer
com que os alunos entendessem o quanto este modelo tradicional de ensino da
historia ndo surtia efeitos significativos para a compreensao critica dos conteidos
trabalhados.

O primeiro grande desafio foi o de convencé-los da importancia da leitura
para o aprendizado em Historia. Eu sofri resisténcias de muitos alunos que se
recusavam a aceitar a nova proposta para as aulas. Um grupo de alunos do oitavo
ano (turma 801) pediu a volta da antiga professora a dire¢do da escola por conta
da nova dindmica das aulas.

O trabalho foi prosseguido e, aos poucos, comecei a observar algumas
demonstracdes de interesse de um grupo consideravel de alunos. Pude perceber
que pela primeira vez, depois de quase trés meses de trabalho, os alunos estavam
entendendo os contetdos trabalhados em sala de aula. Recebi varias indicagdes
que a nova dindmica estava sendo aceita e o discurso destes alunos era 0 mesmo:
gue ndo enxergavam o0 quanto a disciplina de Histéria era interessante e
importante para a formacéo e construcdo de uma cidadania.

O segundo grande desafio foi 0 de convencé-los de que a producéo textual
dentro da disciplina de Historia é fundamental para a consolidacdo do que havia
sido aprendido nas aulas, nos textos e documentos lidos em sala. Houve, num
primeiro momento, grandes dificuldades. Nao poderia forca-los a escreverem
muito j& que nunca haviam participado e trabalhado com producdes textuais em

Histdria. Por isso, passei a aceitar producgdes em cinco linhas ou um pouco mais e,
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a partir dai, incentivando-os no decorrer das aulas a que acrescentassem mais
informagdes.

O fato é que ao final do ano de 2016 ja era perceptivel a melhora na
capacidade de argumentacdo oral e escrita. Pude perceber que alguns alunos ja se
“arriscavam” a responderem as questdes com as suas préprias palavras — fato
impossivel de ocorrer no meio do ano. As dificuldades ainda eram muitas, porém
em pouco tempo aqueles alunos tiveram a consciéncia de que a disciplina Historia
estava acima daquelas “decorebas” de questionarios tdo exaustivas e de pouco
resultado cognitivo. Os alunos dos oitavos anos continuaram na escola em 2017,
agora compondo 0s nonos anos, e o trabalho de leitura, escrita e letramento
continuou a todo vapor.

O projeto foi desenvolvido com os alunos de dois nonos anos: turmas 900
e 901 durante todo ano de 2017. Para esta pesquisa optou-se por realizar um
estudo que consistiu no incentivo a formagdo de alunos-autores de Historia a
partir da elaboracdo de produgbes textuais tendo como referéncias textos,
documentos, charges, filmes e fotografias associados aos conteudos trabalhados
em sala de aula.

O trabalho realizado nestas turmas teve como objetivo a elaboragdo de
pequenos artigos com informac@es factuais e analises criticas dos alunos a partir
dos contetdos selecionados por eles para analise. Para isso, houve uma divisdo de
grupos de no méximo cinco alunos que ficaram encarregados de desenvolverem o
projeto final tendo o professor da turma como encarregado de mediar e orientar a
construcdo dos trabalhos.

Os alunos tiveram até julho de 2017 para escolherem os temas de seus
interesses para 0 desenvolvimento do trabalho. Durante as aulas foi reforcada a
importancia da escolha dos temas quanto aos objetivos e interesses que os alunos
desejassem alcancar. As injusticas sociais se revelaram ‘“‘atraentes” aos seus
interesses como forma de contarem um pouco de suas vidas, dos trabalhos que
realizavam e das dificuldades que passavam enquanto moradores de Sao Vicente.
Outro assunto de grande interesse foi a curiosidade levantada quanto a assuntos
inseridos no contexto da Historia Contemporanea, como o estudo das duas
grandes Guerras Mundiais e do fascismo. A curiosidade na busca por mais

informagdes, além das trabalhadas em sala de aula, foi um grande motivador.
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E importante frisar que as turmas se dividiram em grupos e, coletivamente,
pensaram nas suas escolhas a partir dos temas ministrados em sala de aula que
mais os interessaram. Apés a escolha houve a producdo textual dos integrantes
dos grupos supervisionada pelo professor para que, acima de tudo, houvesse a
producdo de conteldos que destacassem os significados que foram apropriados e
as visdes criticas estabelecidas com o desenvolvimento do trabalho. Apos a
conclusdo destas produces textuais houve a formacgédo de um Caderno de Historia
com a juncdo de todos os trabalhos apresentados.

Os temas trabalhados em sala foram os dispostos no plano de curso da
escola para os nonos anos. A partir deles, os alunos escolheram os seus temas para
seus respectivos trabalhos. Na primeira etapa os assuntos trabalhados foram:
Imperialismo, Primeira Guerra Mundial e Revolucdo Russa. Na segunda etapa 0s
assuntos trabalhados foram: A Primeira Republica no Brasil (Republica Velha), o
periodo entre guerras e a crise de 1929, os regimes totalitarios — fascismo e
nazismo — e a Era Vargas. No ultimo periodo, a 3% etapa, temos: A Segunda
Guerra Mundial, o Brasil entre 1945 e 1964 e o regime militar. O plano de curso
completo da escola com seus objetivos gerais e especificos, metodologias de
trabalho, recursos utilizados, modelos para avaliagdes e bibliografia estara ao final
desse topico (2.4 - O projeto: seus objetivos e a metodologia) com todas as
informacdes necessarias.

A apresentacdo dos trabalhos pelos grupos teve a participacdo, como
avaliadores, de dois professores: Clarissa Fernandes do Régo Barros — graduada
em historia na Puc-Rio e doutora em Servi¢co Social pela UERJ — e Vinicius
Ferreira Natal — graduado em histéria pela UFRJ e doutorando em antropologia
também pela UFRJ. A ideia de levar dois professores desconhecidos dos alunos
para a apresentacdo oral do trabalho foi a de potencializar o ato de contar os fatos
historicos escolhidos a quem eles ndo possuissem maiores vinculos. O objetivo
com isso foi o de torna-los ainda mais responsaveis e cuidadosos com as
apresentacdes e, também, como uma alternativa encontrada para valorizar os
trabalhos realizados por estes discentes.

Os dois professores fizeram uma analise de todas as apresentagdes e
formularam um documento oficial sobre a importancia das produgdes textuais e
dos seminarios realizados por todos os grupos. Desta forma, pude avaliar a

relevancia do trabalho tendo como base as observac@es finais desenvolvidas pelos
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professores a partir do que analisaram e avaliaram dos trabalhos das duas turmas.
Farei uma andlise do documento nesta dissertacdo depois da analise de alguns dos
trabalhos apresentados pelos alunos envolvidos no projeto.

A producdo textual, a partir do letramento em Historia, torna os alunos
capazes de contarem o0s temas escolhidos a partir da apropriacdo das categorias
historicas. A ideia de contadores de histéria — para outros professores — foi a
confirmacdo do quanto a leitura, escrita e letramento possibilitam a formacéo de
alunos criticos, sabedores dos conhecimentos ministrados e prontos para se
tornarem cidaddos cada vez mais criticos e com condi¢Ges de transformarem a
sociedade em que vivem. Torna-los mais atentos a realidade e menos alienados
aos fatos que ocorrem no mundo em que vivem foram objetivos pensados na
elaboracdo do projeto.

A ideia gerou resultados extremamente positivos culminando com a
formagdo, como previsto inicialmente, de um Caderno de Historia, de autoria dos
alunos, como suporte para futuras aulas e analises de alunos que integrardo os
nonos anos futuramente. Este produto final foi o resultado da construcdo e
desenvolvimento da leitura, escrita e letramento iniciados com estes discentes a
partir de julho de 2016.

O Caderno de Histéria produzido pelos alunos possui cinquenta e trés
paginas e foi dividido em oito capitulos. Eles foram divididos da seguinte forma:
Capitulo 1: O caso da Itdlia na Primeira Guerra Mundial; Capitulo 2: A
Revolucdo Russa — A Guerra Civil; Capitulo 3: O Domingo Sangrento Russo;
Capitulo 4: O horror do Holocausto; Capitulo 5: As memdrias da Segunda
Guerra Mundial; Capitulo 6: A Segunda Guerra Mundial em charges — A
trajetéria alemd; Capitulo 7: Propaganda Infantil no Fascismo; Capitulo 8: Os
efeitos das bombas em Hiroshima e Nagasaki.

A ideia para o projeto teve como finalidade analisar o desempenho dos
alunos a partir das suas construgdes textuais. Dessa forma, busco capturar as
perspectivas dos participantes e considerar os diferentes pontos de vistas dos
mesmos a partir dos trabalhos realizados em sala. Logo, justifica-se tal analise
para que seja feita uma avaliacdo do trabalho realizado para que nos anos
posteriores seja aprimorado de modo a aperfeicod-lo e tornd-lo cada vez mais

qualificado e eficiente.
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Na préxima pégina disponibilizo o plano de curso da escola para que haja
uma melhor compreensdo quanto as escolhas feitas pelos grupos para a realizagdo
dos trabalhos escritos no Caderno de Histdria e nas apresentacdes orais realizadas
no final do ano de 2017. Tal analise torna-se importante para que se tenha a no¢ao
dos temas que foram trabalhados com as turmas e que ficaram a disposicao das
escolhas.

Vale ressaltar que o modelo do plano de curso utilizado foi oferecido pela
escola para que os professores preenchessem seus espacos informando a equipe
pedagdgica o planejamento pensando para 0 ano letivo em questdo (2017). A
disposicdo das matérias trabalhadas durante o ano seguiu a proposta do livro
didatico da autora Patricia Braick, intitulado de: Das origens do homem a era

digital.
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ARARUAMA

PLANO DE CURSO 1° Etapa

Componente Curricular: Historia Professor: Thiago Saldanha Lacerda

Ano de escolaridade: 9° ano Ano Letivo: 2017 Carga horaria:

1 — Competéncias de Ensino

¥v" Compreender os processos de expansdo territorial como solucéo para atender as necessidades
de reproducéo do capital.

v Dominar o conceito de nagéo, compreendendo a formagéo das varias identidades que se
firmavam para a autodeterminagéo.

¥" Reconhecer a importancia da participacéo dos atores coletivos na transformacéo da realidade
histérico-geografica.

¥' Identificar os mecanismos de excluséo socioecondmica existentes no Brasil.

2 — Contelido Programatico

Imperialismo; Primeira Guerra Mundial; A Revolugdo Russa.

3 — Objetivos Gerais

¥ Imperialismo no século X1X e a partilha da Africa.

v" A Primeira Guerra Mundial e seus desdobramentos.

¥v" A Revolugdo Russa e 0 movimento socialista. Identificar e correlacionar mudangas
geopoliticas nos continentes africano e asiético.

¥" Reconhecer os principais elementos geradores da Primeira Guerra Mundial e identificar os
novos recursos tecnolégicos da industria bélica.

4 — Objetivos Especificos

v ldentificar as principais caracteristicas das ideias socialistas, anarquistas e comunistas.
v Relacionar a situagdo da populagéo civil a dindmica das organizagdes sociais.

v Destacar a situacdo da populagdo no Império Russo as vésperas da Revolugdo de 1917.
v Explicar as transformag@es econdmicas, politicas, sociais e geograficas provocadas pela
Primeira Guerra.

5 — Procedimentos Metodoldgicos: O processo de ensino buscara combinar aulas expositivas
dialogadas, uso de recursos de multimidia (dentro da limitada disponibilidade dos mesmos na
unidade de ensino), debates, leituras e analise de documentos histéricos variados.

6 — Recursos: Livro didatico; mapas e imagens; filmes; textos complementares.

7 — Avaliacdo: Instrumentos e Estratégias Avaliativas

Os aspectos qualitativos e quantitativos serdo observados e pontuados de acordo com a
participacdo em sala de aula; o interesse e organizacdo; o relacionamento com os colegas e
professores; o respeito e cooperacdo; assiduidade; o cumprimento do prazo de entrega das
atividades, trabalhos individuais e em grupo; Prova e simulado com questdes diversificadas e com
interpretacdo de documentos historicos e textos historiogréficos.

8 — Bibliografia: BRAICK, Patricia Ramos. Estudar historia. Das origens do homem a era digital.
Séo Paulo: Moderna, 2011
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ARARUAMA

PLANO DE CURSO 2° Etapa

Componente Curricular: Historia Professor: Thiago Saldanha Lacerda

Ano de escolaridade: 9° ano Ano Letivo: 2017 Carga horéria:

1 — Competéncias de Ensino

v' Compreender os processos de expansao territorial como solucéo para atender as necessidades
de reproducéo do capital.

v" Dominar o conceito de nacéo, compreendendo a formacgéo das varias identidades que se
firmavam para a autodeterminagéo.

¥" Reconhecer a importancia da participagéo dos atores coletivos na transformacéo da realidade
histérico-geografica.

v' Identificar os mecanismos de exclusdo socioeconémica existentes no Brasil.

2 — Conteldo Programatico

A Primeira Republica no Brasil (“Republica Velha™); O periodo entre guerras e a crise de 1929;
Os regimes totalitarios: fascismo e nazismo; A Revolucdo de 1930 e a Era Vargas.

3 — Obijetivos gerais

v" A Republica Velha: o federalismo, o coronelismo, a politica dos governadores, as resisténcias
ao regime e a politica de valorizacéo do café.

v" O periodo entre guerras e a crise de 1929.

v Os regimes totalitarios: fascismo e nazismo.

v" A Revolugdo de 1930 e a Era Vargas.

4 — Objetivos Especificos

v ldentificar os aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais que caracterizaram o0s
governos de Vargas.

v' Entender a crise de 1929 e suas repercussdes no mundo.

v" Analisar os fatores que geraram a crise dos regimes liberais na Europa.

v Comparar as principais caracteristicas dos diferentes regimes totalitarios.

5 — Procedimentos Metodoldgicos: O processo de ensino buscard combinar aulas expositivas
dialogadas, uso de recursos de multimidia (dentro da limitada disponibilidade dos mesmos na
unidade de ensino), debates, leituras e analise de documentos histéricos variados.

6 — Avaliacdo: Instrumentos e Estratégias Avaliativas

Os aspectos qualitativos e quantitativos serdo observados e pontuados de acordo com a
participacdo em sala de aula; o interesse e organizacéo; o relacionamento com os colegas e
professores; o respeito e cooperacdo; assiduidade; o cumprimento do prazo de entrega das
atividades, trabalhos individuais e em grupo; Prova e simulado com quest8es diversificadas e com
interpretacdo de documentos histéricos e textos historiogréaficos.

7 — Bibliografia: BRAICK, Patricia Ramos. Estudar hist6ria. Das origens do homem a era digital.
S&o Paulo: Moderna, 2011
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ARARUAMA

PLANO DE CURSO 3° Etapa

Componente Curricular: Histdria Professor: Thiago Saldanha Lacerda

Ano de escolaridade: 9° ano Ano Letivo: 2018 Carga horaria:

1 — Competéncias de Ensino

v" Compreender 0s processos de expansao territorial como solucéo para atender as necessidades
de reproducéo do capital.

v Dominar o conceito de nagéo, compreendendo a formagéo das varias identidades que se
firmavam para a autodeterminagé&o.

¥ Reconhecer a importancia da participacéo dos atores coletivos na transformagéo da realidade
histérico-geografica.

¥' Identificar os mecanismos de exclusdo socioecondmica existentes no Brasil.

2 — Conteddo Programatico

A Segunda Guerra Mundial; O Brasil entre 1945 e 1964 ; O golpe civil-militar de 1964 e a
ditadura.

3 — Objetivos gerais

v" A Segunda Guerra Mundial;
v" O Brasil entre 1945 e 1964;
v" O golpe civil-militar de 1964 e a ditadura.

4 — Objetivos Especificos

v Identificar elementos que favoreceram a eclosdo da Segunda Guerra Mundial.
¥’ Caracterizar o quadro politico brasileiro apds o fim da Segunda Guerra Mundial.

5 — Procedimentos Metodoldgicos

O processo de ensino buscard combinar aulas expositivas dialogadas, uso de recursos de
multimidia (dentro da limitada disponibilidade dos mesmos na unidade de ensino), debates,
leituras e andlise de documentos histéricos variados.

6 — Recursos

Livro didatico; mapas e imagens; filmes; textos complementares.

7 — Avaliacdo: Instrumentos e Estratégias Avaliativas

Os aspectos qualitativos e quantitativos serdo observados e pontuados de acordo com a
participagdo em sala de aula; o interesse e organizagdo; o relacionamento com os colegas e
professores; o respeito e cooperacdo; assiduidade; o cumprimento do prazo de entrega das
atividades, trabalhos individuais e em grupo; Prova e simulado com questfes diversificadas e com
interpretagdo de documentos histéricos e textos historiograficos.

8 — Bibliografia: BRAICK, Patricia Ramos. Estudar historia. Das origens do homem a era digital.
Sdo Paulo: Moderna, 2011
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2.5- A pesquisa para a producéo dos trabalhos

Pude constatar durante as aulas ministradas que os alunos desconheciam
como a pesquisa de conteudo histdrico deveria ser feita. Para a grande maioria, 0s
trabalhos deveriam apenas ser copiados de um site ou livro e entregue ao
professor integralmente sem ao menos haver no texto final interpretacfes pessoais
sobre o tema trabalhado. Com isso, foi necessério orientar os alunos como
encontrar documentos e identificar neles os conceitos utilizados em sala de aula
que deveriam estar presentes nos seus trabalhos. A consulta a fontes primarias ou
secundarias foi uma grande novidade ja que para eles apenas o livro didatico seria
o suficiente para a realizacdo dos seus trabalhos finais.

A discussdo em cima da importancia do documento histérico foi de grande
relevancia para que os alunos compreendessem que a histéria nao é feita apenas
pelos grandes personagens, mas por todos os homens. Foi importante também
para que compreendessem que 0 nosso tempo presente tem grande influéncia na
analise das fontes histéricas trabalhadas e que nossos pensamentos sdo moldados

pela realidade em que vivemos. Le Goff aponta que:

0 interesse da memoria coletiva e da histéria ja ndo se cristaliza
exclusivamente sobre os grandes homens, os acontecimentos, a
historia que avanca depressa, a historia politica, diplomatica,
militar. Interessa-se por todos os homens, suscita uma nova
hierarquia mais ou menos implicita dos documentos. (Le
GOFF, 2012, p.531).

O estudo da histdria da historiografia foi de grande importancia para que
houvesse a compreensdo de minha parte de que o historiador é fruto do seu
préprio tempo. Logo, todos aqueles, historiadores ou ndo, que se dedicarem a
escrita da historia tendo como base alguns documentos historicos também
sofrerdo a influéncia do seu tempo. Isso faz com que a forma de escrever mude,
assim como o ensino, que estad diretamente relacionado as questbes teoricas e

metodoldgicas das pesquisas histdricas.
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Pensando na relagdo entre ensino da historia e historiografia, podemos
compreender como as transformacgGes nos meétodos e nos conteddos sofrem
alteracdes e como se influenciam. Concluo, desta forma, que os alunos também
devem ter a nocdo do quanto que a historia da historiografia € importante para a
compreensdo do estudo da histéria de modo a permitir uma melhor compreenséo
dos contetdos trabalhados a partir da analise, leitura, escrita e interpretacdo das

fontes historicas utilizadas.

2.6 — As producdes textuais - Andlise dos trabalhos: A
Revolucdo Russa: A Guerra Civil, As memadrias da Segunda Guerra
Mundial e a Segunda Guerra Mundial em charges — a trajetéria da

Alemanha

2.6.1 - Andlise do primeiro trabalho: A Revolugcdo Russa: A Guerra
Civil

O primeiro trabalho analisado tem como titulo: “A Revolugdo Russa: A
Guerra Civil” dos seguintes alunos-autores: Christian Pereira Nunes, Julio Cézar
Santos Aguiar, Nayury da Silva Gomes e Leticia Vieira da Silva. O trabalho do
grupo € composto por seis paginas onde estdo contidas as analises dos integrantes
a partir dos documentos e textos presentes nos seguintes livros didaticos: “Estudar
Historia — das Origens do Homem a Era Digital — 9°ano0”, de Patricia Ramos
Braick e “Historia, Sociedade & Cidadania”, de Alfredo Boulos Janior. As
imagens escolhidas foram retiradas da internet através da pesquisa realizada pelos
préprios alunos no site do google utilizando para isso 0 computador do professor
que foi levado a escola. Vale ressaltar que neste grupo os alunos encontraram
dificuldades em acessar a internet em suas casas €, por isso, a utilizacdo de sites

de pesquisa foi realizada na propria escola. Vamos ao trabalho apresentado:
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A Revolucao Russa: A Guerra Civil

<

AREVOLUCA@

RUSSA

TODOPODER ROSSOVIETES

(https://www.youtube.com/watch?v=R1MF7AVFgn0)

AUTORES:

Christian Pereira Nunes
Julio Cézar Santos Aguiar
Nayury da Silva Gomes
Leticia Vieira da Silva

a) Revolucdo Russa: Seus antecedentes

A Revolucdo Russa ocorreu devido a crise enfrentada pelos russos no final
do século XIX e inicio do século XX. No século X1X a Russia passava por tempos
dificeis em seu pais. Havia uma crise nacional ja que a populacdo, em sua grande
maioria, sofria com a fome, miséria e falta de mantimentos que contribuiu para o
estado lastimavel do pais.

A elite russa, composta pela nobreza e pela burguesia, era detentora de
terras e mercados e viviam em casas grandes e luxuosas enquanto 0s camponeses
e operarios mais pobres tinham casas modestas. Esses russos ndo tinham com o
que se alimentar ja que trabalhavam muito e ganhavam baixos salarios.

No comeco do século XIX a Russia era um pais atrasado tecnologicamente
em comparacdo a outros paises da Europa. Boa parte de sua populacdo vivia no
campo — cerca de 85% dos russos. Os camponeses trabalhavam por longas
jornadas de trabalho (de 12 a 16 horas por dia), se alimentavam mal e ndo
possuiam equipamentos de trabalho necessarios. Do outro lado, o Czar e sua

nobreza vivia no luxo que vinha da exploragéo de seus trabalhadores.
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http://educacao.globo.com/historia/assunto/mundo-em-tempos-de-
guerra/revolucao-russa.html

A imagem acima revela o grau de desigualdade social presente na RUssia
no final do século XIX e inicio do século XX. Os camponeses sofrem com as
condicBes precérias para a sua sobrevivéncia, tais como: fome, desemprego,
miséria e moradias de baixa qualidade. Ja a elite russa, representada na foto pela
familia Romanov, explora o trabalho destas pessoas de modo a garantir a eles 0s
privilégios caracteristicos de uma nobreza absolutista. A foto é bastante clara ao
mostrar as diferencas do modo de viver de uma familia camponesa e dos membros

da nobreza czarista.

b) O Socialismo e a divisdo politica

O socialismo nasceu na Russia com objetivo de desconstruir o sistema
capitalista no pais. Como vimos, os trabalhadores russos sofriam com baixos
salarios e por longas jornadas de trabalho. As ideias socialistas buscavam acabar
com o sofrimento que os proletarios sofriam, como: acabar com a propriedade
privada, tomar o poder através dos trabalhadores e fazer com que todos na Russia
passassem a ter mehores condicGes de vida de modo a haver uma igualdade social.

Surgiu também o primeiro partido operario democrata russo (POSDR) que
queria reunir varias organizacdes revolucionarias em um unico partido. No futuro
o0 partido ficaria dividido em duas partes: bolcheviques e mencheviques.

Os Mencheviques (minoria) queriam uma alianga com a burguesia para

conseguir derrubar o Czar do poder. Eles desejavam conseguir uma liberdade
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democrética e desenvolver o que eles diziam ser de capitalismo ideal, para, s6
entdo comegarem a por em prética o plano socialista.

Os Bolcheviques defendiam uma alianca entre operarios, camponeses e
soldados para retirar o Czar do poder e diminuir o poder da burguesia de forma a
desenvolver plenamente o socialismo na Russia para depois leva-lo para outras

partes do mundo.

¢) O Domingo Sangrento - 1905

Os trabalhadores russos em 1905 se organizaram para reivindicar melhores
condicdes de trabalho e de vida ao Czar. Foram até o Palacio de Inverno, sede do
governo, para entregar uma carta com os seus pedidos ao Imperador. O Czar viu
tal ato como uma afronta ao seu poder e mandou a tropa imperial atirar nos
manifestantes que ali estavam. Tal massacre ocorreu num domingo e, por isso, 0
episddio ficou conhecido como Domingo Sangrento.

Apl6s o massacre do Domingo Sangrento foi criado o conselho
representante de operarios, soldados e camponeses que ficou conhecido como
sovietes. Os sovietes discutiam sobre as melhorias que deveriam existir para 0s
trabalhadores russos em geral. O conselho era formado por representantes eleitos
e era dividido em dois grupos: a Assembleia Geral e o Comité Executivo,
encarregado de colocar em acdo as propostas votadas na Assembleia.

Em outubro de 1905 surgiu o primeiro deputado operario soviete. Ele
convocou uma greve geral que comecou em Moscou e se espalhou para outras
cidades russas. O movimento soviete foi derrotado em dezembro daquele ano com
1500 mortos.

Em 1914 a Russia entrou na Primeira Guerra Mundial ao lado da Franca e
da Inglaterra. Apdés a entrada da RuUssia na guerra, a economia piorou
drasticamente devido aos recursos consumidos para a manutencdo do pais nas
batalhas. 1sso levou a uma maior insatisfacdo popular com o governo czarista. A
Rassia era atrasada tecnologicamente e ndo tinha como combater com 0s mesmos
recursos do que as grandes poténcias europeias.

A guerra foi horrivel para a economia russa e, posteriormente, ao Império.
Houve queda nas relacdes comerciais do pais, menor producdo nas industrias e

nas exportacdes e importacGes que era uma das maiores fontes de recursos da
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Russia. A guerra teve efeito sobre os camponeses devido ao recrutamento destes
para os combates deixando de lado a producdo agricola que veio a cair
drasticamente.

N&o aguentando mais a situacao de desespero em que viviam, os cidadaos
russos fizeram greves, passeatas e saquearam mercados na tentativa de melhorar
as suas condicdes de vida. Vendo a situacdo da sociedade russa em crise, grupos
socialistas se movimentaram. Eles defendiam que a guerra sé interessava aos
paises capitalistas e ja tinham causado mais de cinco milhdes de mortes.

Em 1917, no més de fevereiro, iniciou-se um movimento revolucionario na
cidade de Petrogrado. As tropas insatisfeitas com a situacdo em que se
encontravam comecaram a apoiar 0 movimento revolucionario e, com isso, outros
setores abandonaram o Czar Nicolau Il. Desta forma, enfraquecido, o Imperador é
derrubado do poder.

Ap6s a derrubada do Czar os revolucionarios iniciaram um governo
provisorio liderado por Alexander Kerensky, lider do partido Menchevique. Uma
das medidas tomadas pelo novo governo foi a anistia dos exilados politicos. O
lider bolchevigque Lénin foi um dos que retornaram a Russia em 1917.

Lénin, apds a sua volta, apresentou aos bolcheviques as Teses de Abril que
eram ideias defendidas por ele para serem executadas na Rdssia, tais como: a
retirada do pais da guerra, o confisco de terras dos latifundiarios, a ruptura com o
governo provisorio e a tomada do poder pelos sovietes. A populacdo simpatizou
com os ideais de Lénin que fez com que ele ganhasse cada vez mais for¢a entre

muitos setores da sociedade que comecaram a apoia-lo.

d) A Revolucao de Outubro de 1917

Em outubro de 1917, os bolcheviques, comandados por Lénin e Leon
Trotsky, presidente dos sovietes em Petrogrado, ocuparam pontos estratégicos da
cidade e atacaram o Palacio de Inverno — sede do governo provisério russo — e
tomaram o poder.

Lénin foi o escolhido pela populacdo para presidir o Conselho de
Comissarios do Povo , cargo que pertencia ao Primeiro-Ministro. Ele adotou

diversas medidas, tais como: a tomada de terras da nobreza e da igreja. Ele
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distribiu essas terras entre os camponeses na intencao de levar melhores condigdes
de vida a esta parte da populacdo.

Em dezembro de 1917 o governo dos bolchevigques assinou o armisticio
(acordo) com a Alemanha e retirou a Russia da guerra. Os dois paises assinaram o
Tratado de Brest-Litovisky em que a RUssia cedia a Alemanha diversos territorios

reivindicados pelos alemées — territorios estes ricos em recursos minerais.

e) A Guerra Civil

A assinatura de paz com a Alemanha permitiu ao governo Bolchevique
concentrar suas forcas na defesa da revolugdo que era ameacada pela oposicao
interna e por uma frente de poténcias capitalistas unidas para invadir a Russia.

A guerra civil iniciou em 1918. Do lado bolchevique lutava o exército
Vermelho, dirigido por Trotsky. Do lado da contrarrevolucdo estava o Exército
Branco, apoiado por monarquistas, aristocratas e liberais. Algumas poténcias
capitalistas (Inglaterra, Franca e Japao) uniram forcas contra o governo socialista
que seria uma ameaga para 0s governos capitalistas.

Para salvar a Revolugdo, Lénin preparou um governo radical que ficou
conhecido como Comunismo de Guerra. O plano determinou o confisco de cereais
pelo governo, o congelamento dos precos e dos salarios. O Czar e sua familia que
estavam presos foram executados.

A Guerra Civil terminou em 1921 com a vitéria do Exército Vermelho.
Cerca de 9 milhdes de pessoas morreram em consequéncia direta dos conflitos ou

vitimadas por doencas ou pela fome.

Andlise do trabalho pelo professor das turmas:

O grupo teve como objetivo explicar os motivos que levaram a Guerra
Civil Russa ocorrida entre os anos de 1918 e 1921 apds o éxito da Revolucéo de
Outubro liderada pelos bolcheviques. O desenvolvimento do trabalho ficou
dividido em cinco momentos importantes inseridos no contexto da Revolugéo
Russa: 1- Revolucdo Russa: Seus antecedentes, 2- O socialismo e a diviséo
politica, 3- O Domingo Sangrento — 1905. 4- A Revolucdo de Outubro de 1917 e
5- A Guerra Civil. A cronologia apresentada permitiu a boa compreensdo dos

fatos histéricos que levaram a Guerra Civil, objetivo principal do trabalho. Os
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alunos entenderam que trabalhar o tema escolhido sem o contexto em que estava
inserido tornaria o trabalho incompleto e, possivelmente, incompreensivel.

E importante destacar que alguns conceitos importantes foram trabalhados
nos cinco topicos apresentados no trabalho. No tépico 1 — Revolucdo Russa: Seus
antecedentes — o grupo entendeu que a desigualdade social provocada pela politica
centralizadora do czarismo foi um importante fato motivador para o inicio da
Revolucdo na Russia. Importante destacar que a pedido do grupo foi selecionado
uma foto que revela as diferencas sociais entre os privilegiados e néo
privilegiados da Russia: de um lado integrantes da nobreza russa juntamente com
0 Czar Nicolau Il e do outro um grupo de camponeses.

No topico 2 - O socialismo e a divisao politica — o grupo dentro de suas
possibilidades de entendimento, conseguiu com éxito o desafio de explicar o
modelo socioecondmico socialista e a luta de parte da populacdo pela igualdade
social na Russia. A divisdo do Partido Operario Democrata Russo (POSDR) entre
mencheviques e bolcheviques foi desenvolvida de modo a que o leitor entendesse
que as ideias defendidas pelo POSDR ndo eram homogéneas dentro do grupo que
a compunha. Os autores souberam identificar essas diferencas que séo importantes
para o entendimento da ocorréncia da Revolugdo de Outubro.

A Guerra Civil, tratada no altimo tépico, enfatizou a importante atuacdo
do grupo bolchevigue na protecdo aos ideais da revolucdo que estavam ameacados
pela oposic¢do interna russa e por algumas poténcias estrangeiras que nao viam
com bons olhos a concretizacdo de um governo socialista na Europa.

Desta forma, o grupo conseguiu trabalhar os conceitos de desigualdade e
igualdade social tendo o socialismo como a forca de transformacdo que sustentou
a luta dos russos na derrubada de um governo absolutista excludente. O tema foi
bem desenvolvido a partir da percepcdo da relacdo destes conceitos como

condutores para o estabelecimento do governo socialista russo.
Anélise do trabalho pelos professores avaliadores

Apos a apresentacdo de cada seminario, a professora Clarissa Fernandes
do Régo Bastos formulou um relatério avaliativo sobre como os alunos
desenvolveram seus temas. Para o grupo que apresentou “A Revolu¢do Russa: A

Guerra Civil” foi colocado:
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“O grupo teve como objetivo trabalhar a guerra civil no desenvolvimento
da Revolucdo Russa apresentando o contexto politico, econdmico e social da
Rassia. O grupo demonstrou dominio dos conceitos e contetidos. Trabalhou com
imagens e interpretou os documentos como forma de compreender as diferencas e
a desigualdade social que justificavam a auséncia de direitos.

A compreensdo da opressdo da populacdo foi contextualizada como forma
de exemplificar o surgimento do socialismo e do partido comunista na Rdssia. O
debate transversal suscitou uma reflex@o sobre as diferentes correntes dos partidos
de esquerda e como essas diferencas contribuiram para a manutencao de praticas
capitalistas de exploracdo. Adorei o dominio de conteldo e a organizacdo dos

slides. Muito bom!!”!

Vale ressaltar que a avaliagdo positiva da professora revela a qualidade da
apresentacdo pelo dominio dos alunos ao saberem lidar e relacionar os conceitos
histéricos ao tema trabalhado. A leitura e a producdo textual utilizados para a
realizacdo do trabalho permitiram que os alunos se apropriassem das ideias e
desenvolvessem com maestria a explicagdo oral sobre a Guerra Civil Russa do

inicio do século XX.
Anédlises dos trabalhos pelos alunos

Algumas perguntas foram realizadas aos alunos dias apds as apresentagdes
dos trabalhos. Dentre elas foram feitas as seguintes:

a) Por que vocé escolheu o seu tema?

b) O que o tema escolhido acrescentou para a sua vida?

O aluno-autor Christian Pereira Nunes respondeu da seguinte forma:

a) “Além de ser um bom trabalho pra desenvolver, a Revolugdo Russa foi
um dos maiores feitos ja ocorridos na histéria. O que 0 nosso grupo
procurou expressar foi que os feitos ocorridos no passado foram

essenciais a derrubada de um grande poder”.

1 Os textos com as considerac®es da professora Clarissa Fernandes do Régo Bastos foram
retirados do Caderno de Avaliagdao entregue aos professores no momento das apresentacdes
orais dos alunos.
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b) “A Revolucdo Russa acrescentou um sentimento de humanidade ¢ me
fez entender que ndo importa 0 quéo grande seu pais seja, 0 quao rico
ele esteja, pois sempre iremos encontrar desigualdade em todo lugar.

N&o importa a era”. 2

Dois pontos importantes merecem destaques em cima das conclusdes
tiradas pelo aluno Christian: a primeira refere-se a importante conclusdo de que as
acOes humanas em qualquer tempo historico tém o poder de transformar algo que
estava consolidado ha muitos anos. No caso da Russia, a revolucdo socialista
conseguiu derrubar um governo autocrata vigente ha muitos séculos e a segunda
refere-se ao sentimento de humanidade que a Revolucdo Russa levou ao aluno.
Mesmo com a dificuldade potencializada pela desigualdade social, a humanidade
a que se refere revela que o poder dos grupos sociais aparece ainda como uma

esperanca para a melhoria da qualidade de vida das pessoas.

O aluno-autor Jalio Cézar Santos Aguiar respondeu as perguntas da

seguinte forma:

a) “Escolhemos esse tema, pois falava de desigualdade social — algo que
acontece até nos dias de hoje”.
b) “O nosso tema foi sobre a Revolu¢do Russa e aprendi que quando o

povo se une para lutar por seus direitos se torna mais forte”

Dois pontos importantes merecem destaques em cima das conclusdes
tiradas pelo aluno Julio: a primeira refere-se ao tema da desigualdade social tdo
presente na realidade de nosso pais e na realidade individual do aluno. A realidade
local vista pelo aluno fez com que ele associasse a realidade do contexto russo do
final do seculo XIX e inicio do século XX e a segunda refere-se a importancia do
povo como um grupo de individuos que podem transformar a realidade social de
um pais. Neste caso é crucial destacarmos a importancia da histéria como uma

ciéncia conscientizadora e transformadora. A partir do momento que o aluno

2 0s alunos, apds as apresentacdes, receberam um caderno de consideragdes em que expuseram
as suas opinides respondendo as perguntas contidas dentro dele.
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conseguiu compreender as causas da desigualdade social na Russia, ele percebeu
também os caminhos que poderiam tirar essa populacdo da situagdo de miséria

que passavam.

2.6.2 - Anélise do segundo trabalho: As memdrias da Segunda
Guerra Mundial

O segundo trabalho analisado tem como titulo: “As memdrias da Segunda
Guerra Mundial” dos seguintes alunos-autores: Bianca Oliveira Guimaraes,
Brendo Gomes de Souza, Bruna Lizirio da Costa e David da Silva Jardim. O
trabalho do grupo € composto por doze paginas onde estdo contidas as analises
dos integrantes a partir dos documentos e textos presentes no seguinte livro
didatico: “Estudar Histéria — das Origens do Homem a Era Digital — 9°ano”, de
Patricia Ramos Braick e depoimentos de sobreviventes retirados dos sites:

= https://seuhistory.com/noticias/uma-era-de-extremos-10-relatos-

chocantes-de-quem-encarou-sequnda-guerra-mundial
= https://br.rbth.com/arte/2013/02/02/estamos todos mortos aqui 17431
= https://www.lasegundaguerra.com/viewtopic.php?t=11435

As memoarias da Segunda Guerra Mundial

Infantaria alema, inverno de 1941, por Zvezda
https://www.lasequndaguerra.com/viewtopic.php?t=11435

AUTORES:

Bianca Oliveira Guimaraes
Brendo Gomes de Souza
Bruna Liziario da Costa
David da Silva Jardim


https://seuhistory.com/noticias/uma-era-de-extremos-10-relatos-chocantes-de-quem-encarou-segunda-guerra-mundial
https://seuhistory.com/noticias/uma-era-de-extremos-10-relatos-chocantes-de-quem-encarou-segunda-guerra-mundial
https://br.rbth.com/arte/2013/02/02/estamos_todos_mortos_aqui_17431
https://www.lasegundaguerra.com/viewtopic.php?t=11435
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1622004/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1622004/CA

82

a) Os movimentos da Segunda Guerra Mundial

Assim que Hitler assume o governo alemédo em 1934 comeca a fazer varias
modificagcdes importantes na politica daquele pais. Ele tem como meta a formacao
da Grande Alemanha e, para tal, assumiu o antissemitismo — édio aos judeus —
como uma maneira de concentrar em suas terras apenas alemées da raga ariana
considerada pelos nazistas como superiores a todas as outras. Desta maneira o
espaco vital alemé&o seria habitado apenas por individuos fortes que colocariam a
Alemanha no topo do mundo.

Em 1938 a Alemanha anexa a Austria ao seu territorio e passou a
reivindicar a regido dos Sudetos, na Tchecoslovaquia. Para ndo comecar uma
guerra antes do tempo, Hitler convoca Franca, Inglaterra e a Italia para uma
reunido chamada de Conferéncia de Munique. A Tchecoslovaquia, principal
interessada na regido, ficou de fora da reuni&o;

A decisao foi favoravel a tomada de Sudetos pelos alemdes. Hitler, com
isso, invade a cidade e descumpre o acordo ao tomar outras terras da
Tchecoslovaquia.

J& em 1939, Hitler faz um pacto de ndo agressdo com seu principal
adversario politico — Joseph Stalin, lider comunista e representante da Unido
Soviética. A Alemanha ndo queria lutar em duas frentes. Logo, Hitler faz um
acordo com Stalin para nenhum dos dois paises atacarem um ao outro num
periodo de cinco anos. Eles também decidem invadir a Pol6nia em duas frentes: a
oeste pelos alemdes e a lesta pelos comunistas soviéticos.

O inicio da Segunda Guerra Mundial ocorre em 1939 com a invasao da
Alemanha a Polonia. Hitler conquista o “corredor polonés” e toma posse do porto
de Dantzing. ApoOs esta conquista, Hitler utiliza-se da tatica da “Guerra
Reldmpago” que levou a um rapido avango das tropas alemas na tomada de
diversos territorios, tais como: Dinamarca, Noruega, Bélgica, Holanda e Franca.

Em 1940 a Alemanha comeca uma batalha contra os ingleses. Hitler ataca
e ndo obtém o0 mesmo sucesso adquirido nas suas outras investidas e ndo consegue
inserir a Inglaterra num dos paises tomadas pela tatica da Guerra Relampago.

Em 1941 ocorre o ataque de Hitler a Unido Soviética e, com isso,
descumpre o pacto de ndo-agressdo. O objetivo do governo nazista € de adquirir

riquezas minerais, petroleo e combater o comunismo e os judeus. Os soviéticos se
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defenderam como puderam. Eles utilizam a mesma tatica utilizada por Napoledo
Bonaparte quando atacaram a Rdssia no século anterior — a tatica da terra
arrasada. Os soviéticos destruiram cidades — mercados, casas, hospitais — com o
objetivo de enfraquecer mais rapidamente o exército nazista e ganhar tempo para
a organizacgdo de seu exército.

A Unido Soviética retirou os habitantes das cidades invadidas pelos
nazistas e, como vimos, destruiram tudo. As cidades ficaram devastadas para que
0 exército nazista ndo encontrasse nada que pudessem utilizar para seu
fortalecimento.

O frio foi um aliado dos soviéticos. Muitos soldados alemées comecaram a
sofrer com as baixas temperaturas e a morrer de fome no periodo de invasao
alema ao territorio da Unido Soviética. Entre 1942 e 1943 teve inicio a Batalha de
Stalingrado. A vitdria soviética se deu muito pelo enfraquecimento do exército
nazista. Assim, 0s nazistas recuam e 0s soviéticos tomam a Pol6nia, lugoslavia,

Hungria, Roménia, entre outros paises;

b) Memadrias da Batalha de Stalingrado

“Em 23 de agosto, comegou um bombardeio maci¢o depois do almogo. Em dois
dias, a cidade foi destruida. Primeiro lugar destruiram o bairro central onde eu
morava. Fomos a um abrigo antiaéreo e, no dia seguinte, nossa casa deixou de

existir.” (Das memdrias de Boris Krjijanovski, natural de Stalingrado)

A carta de Boris Krjijanovski mostra os horriveis e tragicos momentos de
bombardeios a cidade de Stalingrado. O autor do relato mostra em sua carta 0s
momentos de horror ao ter que se esconder num abrigo antiaéreo para se proteger
dos ataques alemaes a sua cidade. Os dois dias de bombardeio foram suficientes

para que ele perdesse a sua casa.

“21 de setembro. Ontem dois soldados vieram para pedir dgua para beber.
Perguntamos a eles: ‘Quando isso vai acabar?’ Responderam que nao sabiam e

que jamais haviam lutado antes durante tanto tempo quanto em Stalingrado. Hoje
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faz 30 dias desde o primeiro bombardeio e 30 dias que ndo saimos do

abrigo.” (Do diario de Serafina Voronina, moradora de Stalingrado)

A carta de Serafina VVoronina, também moradora de Stalingrado, mostra 0s
momentos de pesadelo a que vivenciou durante a batalha. Ela relata que nem os
soldados envolvidos na batalha sabiam o momento que o embate terminaria. Eles
estavam cansados e disseram que nunca tinham lutado por tanto tempo. A
moradora conta que ja estava hd 30 dias no abrigo, desde que comegaram 0s

bombardeios.

“26 de setembro. Depois de tomarmos o silo, os russos continuaram lutando de
forma dura. Eles ndo podem ser vistos, estdo escondidos em prédios e pordes,
disparando de seus abrigos em todas as direcfes e usando a tatica de bandidos. Os
russos pararam de se render. Se conseguimos fazer um prisioneiro, é s6 porque ele
é mortalmente ferido e incapaz de se mover. Stalingrado esta um inferno. Aqueles
que ficaram feridos tém sorte, pois eles irdo para casa comemorar a vitoria em

familia...” (Do diario do soldado alem&o William Hoffman)

O diario do soldado alemdo William Hoffman relata a visdo de um
sobrevivente alemdo na guerra em territorio russo. Ele nos conta que 0s russos
continuaram lutando de forma dura mesmo com grande parte do territério ja
tomado pelos aleméaes. Os russos se escondiam e utilizavam a tatica de bandidos
na qual atiravam para todos os lados.

Os soldados ja ndo estavam mais aguentando lutar e comecgaram a associar
a cidade de Stalingrado a um grande inferno. Os russos ndo se rendiam e a
matanca nao tinha prazo para terminar. William Hoffman também nos coloca que
os soldados feridos tiveram grande sorte ja que iam para casa comemorar a vitoria

em familia e ndo veriam mais seus companheiros de farda sendo mortos.

c) Memodrias de Pearl Harbor

A Guerra na regido do Pacifico foi marcada pelas ofensivas japonesas no

leste asiatico. Na década de 30, do século passado, o Japdo havia adotado uma
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politica de grande expansdo de terras em busca de recursos naturais para suas
inddstrias.

Uma das primeiras conquistas japonesas foi a regido da Manchuria, em
1931. Dai para frente o Japdo foi conquistando terras ricas em minérios até que
em junho de 1941 os japoneses conquistaram a Indochina — &rea de grande
interesse dos americanos.

Apds a conquista japonesa a Indochina os Estados Unidos congelaram os
bens de todos os japoneses que viviam em territorio americano e bloquearam

também o envio de petréleo ao Japao.

https://www.editoracontexto.com.br/blog/7-de-dezembro-1941-ataque-
japones-pearl-harbor/

Desta maneira, 0s japoneses decidiram atacar a base naval americana em
Pearl Harbor no dia 7 de dezembro de 1941. Com o ataque foram destruidos 18
embarcacdes, 300 aeronaves e morreram cerca de dois mil soldados americanos.
Um dia ap6s o ataque em Pearl Harbor, o Congresso americano aprovou uma
declaracdo de guerra contra os japoneses. Tendo a Alemanha e Italia como aliados
dos japoneses entraram nessa disputa contra os Estados Unidos. Os outros paises

do Ocidente, seguindo orientacdo americana, declaram guerra ao Eixo.

- “Ginger,” moradora de Pearl Harbor
7 de dezembro de 1941

“Eu fui acordada as 8h da manha por uma explosdo em Pearl Harbor. Levantei-me

pensando que algo surpreendente, provavelmente, estava acontecendo por 1a. Mal
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sabia eu! Quando cheguei a cozinha, toda a familia, & excecéo de meu pai, estava
observando o Arsenal de Marinha. Ele estava sendo consumido por fumaca preta
e mais explosdes enormes... Entdo, eu fiquei extremamente preocupada, assim
como todos nos.

Mamée e eu fomos a varanda principal para ver melhor, e trés avibes passaram
zunindo sobre nossas cabecas, tdo perto que nds poderiamos quase toca-los. Eles
possuiam circulos vermelhos em suas asas. Foi ai nos demos conta! Nesse
momento, bombas comecaram a cair por toda Hickam. Nés nos pusemos nas
janelas, ndo sabendo o que mais poderiamos fazer, e observamos os fogos. Era
exatamente como os cinejornais da Europa, s6 que pior.

NOs vimos um grupo de soldados vindo dos quartéis correndo a toda em nossa
direcdo, e, logo em seguida, uma fileira de bombas caiu atras deles, derrubando-os
todos no chdo. N6s ficamos imersos em uma nuvem de poeira e tivemos que
correr que nem loucos para fechar todas as janelas. No meio tempo, um grupo de
soldados havia entrado em nossa garagem para se esconder. Eles foram totalmente
pegos de surpresa, e a maioria deles ndo tinha sequer uma arma ou qualquer coisa

parecida.”

A moradora Ginger, de Pearl Harbor, esta relatando como foi acordada no
dia do ataque japonés a base naval de Pearl Harbor. Ela ouviu os barulhos e
acordou sem saber 0 que estava acontecendo. Ela procurou abrigo dentro de sua
casa para tentar se proteger do que acontecia em sua cidade.

Ao chegar a cozinha de sua casa percebeu que todo arsenal da marinha
americana estava sendo destruido. Tudo pegava fogo. Eram muitas explosoes.
Querendo saber o que acontecia, Ginger foi a varanda de sua casa, junto a sua
mde, quando avides cruzaram os céus. Foi neste momento que ela se deu conta
que estava no meio de um bombardeio. Tudo foi muito chocante e impactante
para ela.

Vale ressaltar que os proprios soldados americanos foram pegos de
surpresa. Eles estavam desesperados fugindo das bombas que caiam em todas as
partes a todo momento. Alguns se esconderam na garagem de sua casa € ndo
carregavam armas ‘“ou qualquer coisa parecida”. Tal fato evidencia o quanto os

americanos foram pegos de surpresa.
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d) Memadrias dos Campos de Concentracéo

O campo de concentragédo foi um centro de confinamento militar, instalada
em &rea de terreno livre e cercada por telas de arame farpado ou algum outro tipo
de barreira, cujo perimetro é permanentemente vigiado para combater a fuga dos
prisioneiros de guerra e prisioneiros politicos.

As pessoas que ficavam nos campos de concentragdo foram em sua grande
parte vitimas do antissemitismo alemdo. O ddio, o preconceito e a hostilidade
contra os judeus foi uma forma violenta que vitimizou tantas pessoas durante o
governo nazista. Os alemaes difamavam os judeus como um grupo inferior e
negando-lhes direitos basicos — como o de viver em territério dominado pelo

Estado Nazista.

- David Koker, prisioneiro do campo de concentracao
4 de fevereiro de 1944

“Um homem pequeno, de aparéncia insignificante, com um rosto um tanto quanto
bem-humorado. Chapéu pontiagudo, bigode e 6culos pequenos. Eu penso: se vocé
quisesse reviver todo o sofrimento e horror em apenas uma pessoa, seria ele. Em
volta dele, varios colegas com os rostos cansados. Homens muito grandes,
fortemente vestidos. Eles se dirigem para qualquer lado que o homem segue,
como um enxame de abelhas, trocando de lugar entre si (eles ndo ficam parados
por nem um momento) e se movendo como se fossem uma coisa s6. A impressao
que passam € fatalmente alarmante. Para qualquer direcdo que eles olham, ha algo

a ser focalizado.”

O prisioneiro David Koker relatou em sua carta o comportamento dos
prisioneiros que conviveram com ele dentro do campo de concentragdo. Ele
transmite em seus escritos todo o sofrimento, a tristeza e o horror que ele e seus
companheiros passaram durante o periodo em que estiveram presos.

Vitimas do antissemitismo, os judeus eram tratados com hostilidade. Os
nazistas ndo aceitavam seus costumes por pertencerem a outra etnia — eram
semitas e ndo arianos. Os judeus ndo tinham direitos a absolutamente nada. Eles

eram excluidos de tudo e viviam da pior maneira possivel. Eram considerados
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pelos nazistas como um grupo inferior negando-lhes o direito, assim, de
conviverem junto com os alemées de raga ariana.

Na carta acima, David Koker prioriza em seus escritos todo o sofrimento
passado pelos prisioneiros dentro dos campos de concentracdo. As mortes eram
desumanas. Os nazistas construiram camaras de gas — destino dos judeus. N&o
havia distingdo: criangas, mulheres e homens foram colocados nessas camaras e
morriam todos juntos. Desta forma, milhGes de judeus morreram nestes espacos
criados pelos nazistas.

Além dos judeus, outros individuos também foram destinados aos campos
de concentracdo, tais como: prisioneiros politicos, testemunhas de Jeova,
deficientes fisicos e homossexuais. Estes também ndo eram vistos como
individuos que pudessem fortalecer o Terceiro Reich. Vale ressaltar que a maior
parte destes prisioneiros foram de judeus.

A carta relata um pouco da sofrida realidade vivida pelos que 14 ficaram e
trabalharam por um periodo de suas vidas. Simplesmente por ndo pertencerem a
raca ariana foram condenados pelos nazistas pelas mais humilhantes torturas e
mortes. Este fato faz parte de uma das mais tristes paginas da histéria da
humanidade.

e) Memdrias da Bomba de Hiroshima

Em 6 de agosto de 1945 uma bomba atémica foi detonada pelos japoneses
sobre a cidade de Hiroshima, no Japdo. Ela matou cerca de duzentas mil pessoas
sendo que setenta mil delas morreram automaticamente.

O ataque americano as cidades de Hiroshima e Nagasaky no ano de 1945
foi para abreviar o final dos combates experimentando contra o seu inimigo uma
nova arma — a bomba atdmica. Os americanos utilizaram este ataque para mostrar
todo o seu poderio bélico, principalmente para a Russia comunista. A partir deste

momento comecaria uma nova disputa — A Guerra Fria, capitalismo x socialismo.
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- Michihiko Hachiya, um morador de Hiroshima
6 de agosto de 1945

“Nos comecamos a andar, mas depois de 20 ou 30 passos, eu tive que parar.
Minha respiracdo ficou dificil, meu coragdo disparou e minhas pernas néo
aguentavam mais. Uma sede avassaladora tomou conta de mim e eu implorei a
Yaeko-san para que encontrasse um pouco de agua para mim. Mas ndo havia
agua. Depois de algum tempo, consegui recuperar minhas forcas e nds pudemos

prossequir.

Eu ainda estava nu e, embora ndo sentisse 0 minimo de vergonha, eu fiquei aflito
ao perceber que o pudor havia me deixado... Nossa caminhada em dire¢do ao
hospital foi interminavelmente lenta, até que, finalmente, minhas pernas, duras de
sangue seco, se recusaram a me levar mais adiante. A forca, e até mesmo a
vontade de continuar me abandonaram, entdo, eu disse a minha mulher, que
estava tdo gravemente ferida quanto eu, para seguir sozinha. Ela se opds, mas nao

havia escolha. Ela tinha que continuar e encontrar alguém para nos ajudar.”

O autor da carta, Michihiko Hachiya, morador de Hiroshima, relata que
estava em casa no momento da explosdo. A bomba caiu perto de sua residéncia e
causou grandes transtornos a sua vida e de sua esposa nagquele momento.

Ele relata que o calor queimou as suas roupas e criou graves queimaduras
em seu corpo. Ele e sua esposa caminharam cerca de 20 a 30 passos para pedir
ajuda, mas sofreram diversos tipos de contratempos, como: respiracao dificultosa,
coracdo disparado e pernas que ndo respondiam mais as suas vontades.

Michihiko e sua esposa tentavam chegar ao hospital mais préximo. Porém
num determinado momento ele ndo conseguiu Mais prosseguir. Sua esposa numa
atitude de solidariedade queria cuidar dele e acompanha-lo naguele momento.
Porém, como o proprio Michihiko colocou, precisavam de ajuda e ordenou que
sua esposa buscasse ajuda.

O fato € que o arremesso da bomba atémica levou a diversos moradores da
cidade de Hiroshima e Nagasaky consequéncias que marcaram suas vidas. O
sofrimento, o desespero e o horror vivido por vitimas inocentes revelam o lado
tragico e chocante de uma guerra mundial. As memorias das familias que viveram

esse tragico incidente sdo muito tristes. Ate hoje vitimas das bombas sofrem
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sequelas deste episodio. Que o0 nosso mundo ndo repita episodios tdo tragicos
como o que viveu a familia Hiachiya por conta da bomba atémica

Anélise do trabalho pelo professor das turmas

O grupo teve como objetivo trabalhar com as memarias dos sobreviventes
que presenciaram episodios importantes que marcaram a Segunda Guerra
Mundial. O desenvolvimento do trabalho ficou dividido em cinco momentos
importantes inseridos no contexto da Segunda Guerra Mundial: 1- Os movimentos
da Segunda Guerra Mundial, 2- Memoérias da Batalha de Stalingrado, 3-
Memorias de Pearl Harbor. 4- Memorias dos Campos de Concentracdo e 5-
Memorias da Bomba de Hiroshima. Os fatos histéricos selecionados pelo grupo
permitiram uma boa compreensao dos episddios que marcaram a Grande Guerra a
partir dos relatos escritos de civis que revelaram todo o sofrimento, angustia e dor
vividos por eles.

Os relatos dos sobreviventes foram a base da producéo textual do grupo.
As discussdes em sala sobre a importancia das fontes histéricas escritas, orais e de
cultura material como crucias para o estudo da histéria conduziram a escolha de
um tema em que os alunos-autores decidiram dar “voz” a personagens andnimos
que presenciaram os efeitos da Segunda Guerra Mundial. Os alunos se dispuseram
a fazer com que os relatos destacados se mantivessem vivos nas nossas
lembrancas como forma de mostrar realidades individualizadas pouco trabalhadas,

mas de grande relevancia para compreenséo da guerra.

Andlise do trabalho pelos professores avaliadores

A professora Clarissa Fernandes do Régo Bastos formulou um relatério
avaliativo sobre o trabalho do grupo que apresentou o tema “As memorias da

Segunda Guerra Mundial”. O relatorio avaliativo coloca:

“O grupo apresentou uma leitura e interpretacdo de relatos para contar a
historia da Segunda Guerra Mundial. Houve dominio do contetudo. Os alunos
demonstraram clareza nas ideias e compreenderam a relagdo fundamental entre

memoaria e histoéria.
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Houve um debate sobre diferentes visdes da histdria a partir da anélise de
relatos com os diferentes pontos de vista. O grupo realizou uma apresentacao oral
excelente. Os integrantes se posicionaram bem, demonstraram dominio de

conteddo e interesse sobre o assunto. O tema foi muito interessante.”

O relato revela que durante a apresentacdo do grupo foi predominante o
dominio dos assuntos relatados a partir das memdrias expostas nos documentos
avaliados. Através da oralidade os alunos conseguiram transmitir algumas
reflexGes sobre o tema que foram além da producéo textual realizada por eles. A
ideia de alunos contadores de histéria formados a partir da compreensdo sobre 0s
fatos historicos apresentados demonstrou os efeitos imediatos da leitura e escrita
como potencializadores de uma visdo critica de mundo. Estes alunos que durante
0 oitavo ano demonstraram dificuldades em realizar anélises criticas de textos e de
escreverem o que haviam compreendido atingiram um positivo letramento em
Histéria a partir do trabalho realizado pelo professor durante dois anos

consecutivos.
Andlise do trabalho pelos alunos

Algumas perguntas foram realizadas aos alunos dias ap6s a apresentacéo

dos trabalhos. Dentre elas foram feitas as seguintes:

a) Por que vocé escolheu o seu tema?
b) A leitura e a producdo de texto contribuiram para o seu crescimento na

matéria de historia?

A aluna-autora Bianca Oliveira Guimarées respondeu da seguinte forma:

a) Eu escolhi o meu tema porque achei bem interessante. Eu sempre quis
saber mais sobre a vida nos campos de concentragdo. Eu queria saber o
porqué dos alemées terem esse 0dio contra os judeus. E com o trabalho

eu descobri tudo e muito mais.

b) Sim, contribuiu bastante. N&o consigo explicar o quanto foram boas as
leituras. Elas me explicaram a verdade. Foi muito bom aprender a

verdade e foi bom aprender o que € historia.
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Alguns pontos dentro da resposta da aluna Bianca Oliveira Guimarées sdo
importantes serem destacados: o primeiro refere-se a curiosidade da aluna em
entender o motivo que tiveram os alemdes a prenderem e matarem tantos judeus
durante o governo nazista na Alemanha. Por falta de leitura possivelmente esta
aluna nunca tinha tido um contato com documentos que pudessem ter sanado as
suas duvidas sobre o assunto escolhido. O trabalhado realizado por ela garantiu o
conhecimento de um episodio que sempre agucou a sua curiosidade: os campos de
concentracdo. Porém esse desejo de conhecer a verdade sé foi possivel a partir do
momento em que houve uma interacdo do professor com o aluno que mostrou a
ela os caminhos para que chegasse as informacdes que desejava.

A segunda parte importante do relato refere-se a convicc¢do da aluna do
qguanto a leitura foi importante para o seu crescimento como estudante. A
sensacdo encontrada por ela foi que a leitura dos documentos e a producdo textual
possibilitaram, em sua visdo, o contato com a verdade desconhecida por ela. Além
disso, 0 encerramento de sua frase: “foi bom aprender Histéria” revela que até
entdo ela nunca tinha entendido o sentido da importancia da matéria Historia para

a sua vida e para seu amadurecimento como pessoa e cidada brasileira.

2.6.3 - Analise do terceiro trabalho: A Segunda Guerra Mundial
em charges — a trajetéria da Alemanha

O terceiro e ultimo trabalho a ser analisado por aqui tem como tema: “A
Segunda Guerra Mundial em charges — a trajetéria da Alemanha”. Os alunos-
autores deste trabalho foram: Alexanderson da Penha Medeiros, Daniel de
Almeida Pimenta, talo Torres Vasconcellos, Igo Souza da Silva, Weyller Faria da
Silva e Yuri Vieira da Silveira. O trabalho do grupo é composto por oito paginas
onde estdo contidas as analises dos integrantes a partir dos documentos e textos
presentes no seguinte livro didatico: “Estudar Historia — das Origens do Homem
a Era Digital — 9°ano”, de Patricia Ramos Braick e das charges encontradas pelos

alunos nos seguintes sites:

> https://incrivelhistoria.com.br/charges-segunda-querra-mundial/

> http://mautexjrhistory.blogspot.com/2014/04/sequnda-guerra-mundial-

em-charges.html



https://incrivelhistoria.com.br/charges-segunda-guerra-mundial/
http://mautexjrhistory.blogspot.com/2014/04/segunda-guerra-mundial-em-charges.html
http://mautexjrhistory.blogspot.com/2014/04/segunda-guerra-mundial-em-charges.html
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A Segunda Guerra Mundial em charges - A trajetoria
da Alemanha

GEGUNDA GUERRA
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https://www.youtube.com/watch?v=PKHRDBzgla8

Autores:

Alexanderson da Penha Medeiros
Daniel de Almeida Pimenta
italo Torres Vasconcellos
Igo Souza da Silva
Weyller Faria da Silva
Yuri Vieira da Silveira
a) Os Governos Totalitarios — Fascismo e Nazismo

Entre as década de 1920 e 1940 houve o fortalecimento em alguns paises
europeus de governos totalitarios, como: o fascismo e 0 nazismo. Estes sistemas
politicos ganharam forga apos a Primeira Guerra Mundial depois da crise politica,
econbmica e social geradas na Alemanha e na Itélia.

Na Italia, o fascismo foi representado pelo lider italiano Benito Mussolini.
Na Alemanha, Hitler foi o simbolo do nazismo. Estes governos perduraram até o
final da Segunda Guerra Mundial, em 1945, quando houve a derrota dos paises do

Eixo.
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Os governos totalitarios estdo apoiados na ideia de que o lider era o

representante de todo povo e responsavel por criar melhores condi¢bes para o

desenvolvimento e reestruturacdo de seus paises. Havia um culto ao lider — ele era

exaltado como um grande herdi e cultuado com muita adora¢do por muitos

adeptos que foram conquistados durante este periodo em que estes governos

estiveram em vigor. Outras importantes caracteristicas so:

a)

b)

d)

f)

Nacionalismo: Ideologia baseada na ideia de que s6 o que é do pais passa a
ter valor. Valorizagcdo extrema da cultura do proprio pais em detrimento
das outras que séo consideradas inferiores;

Militarismo: Altos investimentos na producao de armas e equipamentos de
guerra. O fortalecimento das forcas armadas como forma de ganhar
poderio frente as outras nagdes. Havia 0 objetivo de expansdo territorial
através das guerras.

Culto a forca fisica: Os governos totalitarios treinavam seus jovens para
uma possivel guerra. A preparacdo de soldados fortes e saudaveis
representaria a forca necessaria para alcangar os objetivos principais destes
governos — a conquista de terras.

Censura: Hitler e Mussolini usaram estes dispositivos para coibir qualquer
tipo de critica aos seus governos. Nenhuma noticia ou reportagem
contrérias ao sistema poderiam ser publicadas em jornais, revistas ou
transmitidas nos programas de radio. Aqueles que arriscassem a criticar o
governo poderiam ser perseguidos, presos e até condenados a morte.
Propaganda: Os lideres dos governos totalitarios usaram os meios de
comunicacdo para divulgar suas ideias. Os discursos dos lideres eram
transmitidos nos programas de radios, as propagandas publicadas nos
jornais, revistas e livros escolares e desfiles militares eram realizados para
mostrar o poder bélico do governo.

Violéncia contra as minorias: Na Alemanha, por exemplo, 0s nazistas
perseguiram judeus, ciganos, homossexuais, deficientes fisicos os levando
aos campos de concentragdo. Muitos morreram por ndo pertenceram a raca

ariana, considerada pelos alemées como a superiora.
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g) Anticomunismo: Estes governos se colocaram contra 0S governos
socialistas. Defendiam o capitalismo, tanto que obtiveram apoio politico e

financeiro de banqueiros, ricos comerciantes e empresarios.

b) O Caso Aleméao — O Nazismo

Com o fim da Primeira Guerra Mundial, uma grave crise econdmica
atingiu a Alemanha. Por isso, uma série de medidas foram tomadas para combater
a desvalorizacdo da moeda nacional e reestrututar o pais apés o conflito mundial.

Neste contexto que surgiu o partido nacional-socialista dos trabalhadores
alemédes, em 1920. Esse partido, conhecido como nazista, adotou a suastica como
simbolo e se tornou 0 mais popular na Alemanha a partir da década de 30.

As caracteristicas do partido nazista estdo inseridas dentro do contexto das
caracteristicas dos governos totalitarios. Porém, além das citadas, os nazistas
tinham como meta:

= O antissemitismo: o 6dio aos judeus — a quem Hitler atribuia a culpa

por varios problemas que a Alemanha enfrentava, sobretudo os de
ordem econdmica. Fato este que culminou com o holocausto que levou
a morte de seis milhdes de pessoas nos campos de concentracdo tendo,
dentre elas, a maioria de judeus.

= Racismo: Associado ao antissemitismo estava a nogdo da

superioridade do homem branco germanico, ou da raga ariana, e a
constru¢do de um “espago vital” para que esta raca continuasse a
construir um grande império;

= O espago vital: Esse espago compreenderia as vastas regifes do

continente europeu que, segundo os planos de Hitler, deveriam ser
invadidas e conquistadas pelos germanicos por conta da superioridade

destes perante 0S outros povos.

As ideias de Hitler convenceram grande parte da populacdo alemé que
relacionou a sua figura de lider a uma garantia de uma Alemanha préspera e
triunfante. Essas caracteristicas do governo nazista conduziram a Alemanha a

Segunda Guerra Mundial — guerra esta mais sangrenta que a anterior.
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¢) As Charges — O caminho aleméo durante a Segunda Guerra

TGERMANY SHALL NEVER BE ENCIRCLED.™

A charge representa a ideia de Hitler de conquistar territérios e formar
a Grande Alemanha — ter o seu espaco vital composto por alemées da raga ariana

— e dominar o mundo.

A charge acima representa a tomada dos aleméaes na Tchecoslovaquia.
A ideia inicial de Hitler era o de anexar a regido dos Sudetos, na Tchecoslovaquia.
A Conferéncia de Munique, reunido entre Alemanha, Italia, Franca e Inglaterra,
permitiu a tomada dos Sudetos por Hitler que, ao final, descumpriu o acordo e

tomou terras que ndo estavam no acordo assinado em Munique.
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A charge acima representa o Pacto de Ndo-Agressdo entre Alemanha e
Unido Soviética. Neste pacto Hitler e Stalin assumiram o compromisso de um nédo
atacar ao outro no periodo de 5 anos. Porém, mais tarde, os alemé&es ndo cumprem

com o acordo e invadem a Unido Soviética em 1941.

A charge representa a invasdo alemad a Pol6nia — Através deste ato é
iniciada a Segunda Guerra Mundial em 1939. Os alemaes utilizaram da
neutralidade russa conseguida pelo pacto de ndo agressdo e da passividade de
Inglaterra e Franca diante dos atos dos alemaes até entdo realizados. Porém, apés
0 ataque do exeército nazista a Polonia no dia 1 de setembro de 1939, Franca e

Inglaterra declararam guerra aos alemaes.
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A charge acima mostra a tatica aleméd da guerra relampago onde o exército
nazista atacava com seus principais elementos de guerra: melhores armas, tanques
de guerra e utilizacdo de sua forca aérea. Desta forma, a Alemanha conquistou
Noruega, Dinamarca, Bélgica e Frangas em poucos meses.

E 0 JOGO CONTINUA R U

A imagem acima aponta para 0 embate entre ingleses e alemaes. Na
chamada Batalha da Inglaterra, em 1940, os alemé&es ndo conseguiram 0 mesmo
éxito conquistado anteriormente na tomada de varios paises. Como vemos, Hitler,
como atacante, chuta ao gol, mas todas as bolas sdo defendidas pelos ingleses,

representado pelo primeiro ministro inglés — Churchill.
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A charge acima representa a derrota do exército nazista na Batalha de
Stalingrado, na Unido Soviética, em 1942. Na imagem nota-se a fragilidade dos
soldados alemaes ap6s um grande periodo de guerra e, além disso, foram

vitimados pela fome e pelo frio.

A imagem acima mostra Hitler momentos antes de seu suicidio. Apds a
invasdo dos russos e o ataque inglés na outra frente, Hitler ndo suportou a

humilhacdo da derrota e comete o suicidio.
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A imagem acima aponta para a derrota dos governos totalitarios na
Segunda Guerra Mundial — a suastica, simbolo nazista, se mostra destruida
juntamente com a representacdo do mapa da Italia — evidenciando a derrota do

fascismo.

Andlise do trabalho pelo professor das turmas

O grupo teve como objetivo avaliar o caminho da Alemanha durante a
Segunda Guerra Mundial contado pelas charges que foram trabalhadas pelo
professor durante as aulas. O desenvolvimento do trabalho ficou dividido em trés
momentos importantes inseridos no contexto da Segunda Guerra Mundial: 1- Os
governos totalitarios — Fascismo e Nazismo, 2- O caso alemdo — O Nazismo e 3-
As charges — O caminho alemé&o durante a Segunda Guerra.

As charges utilizam-se de ilustracdes contendo caricaturas de personagens
gue sdo feitas com o objetivo de satirizar acontecimentos que marcaram um
momento da historia. O recurso das charges foi criativo ja que as sequéncias
utilizadas na organizacdo das ilustracbes se complementaram e contaram a
trajetoria da Alemanha durante a Segunda Guerra Mundial.

O grupo soube compreender as mensagens contidas na satira de cada
charge. Este recurso de interpretacdo requer um dominio apurado sobre o assunto
ja que as associacGes nem sempre sao de facil assimilacdo a seus leitores. Vale
ressaltar que a tarefa escolhida pelos alunos-autores revelou um grande desafio na
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forma em que a apresentacdo foi pensada pelo grupo. Os documentos utilizados
durante as aulas e nas pesquisas realizadas se revelaram de grande valia ja que
possibilitaram um eficiente dominio das categorias histdricas trabalhadas. O
letramento em Histdria resultou numa efetiva relacdo entre a leitura de imagens, a
interpretacdo dos documentos histéricos com uma producdo textual de qualidade.
O grupo conseguiu com éxito contar a cronologia alemd na Segunda Guerra
Mundial de forma inventiva revelando uma alternativa interessante para a

exposicéao do contetdo.
Analise do trabalho pelos professores avaliadores

A professora Clarissa Fernandes do Régo Bastos formulou um relatério
avaliativo sobre o trabalho do grupo que apresentou o tema “A Segunda Guerra

Mundial em charges — a trajetoria da Alemanha”. O relatério avaliativo coloca:

“O grupo buscou compreender através das charges o fortalecimento da
Alemanha através de Hitler e do regime nazista. O trabalho foi estruturado
observando as causas e caracteristicas do nazismo na Alemanha e do conceito de

totalitarismo.

O aluno Igo Souza da Silva demonstrou dominio de conteudo e interesse
sobre o tema abordado realizando uma Gtima interpretacdo das charges
apresentadas como documentos histéricos. Eu adorei a forma com que a Segunda
Guerra foi contada através das charges pontuando a cronologia dos fatos de forma

irdnica e irreverente.”

O relato revela que durante a apresentacéo do aluno Igo Souza da Silva foi
identificado o dominio dos assuntos trabalhados a partir das charges escolhidas
pelo grupo. A critica criativa e bem humorada caracteristica das charges gerou
interesse da turma, dos avaliadores e do professor pela maneira como a

apresentacdo foi estruturada e desenvolvida.
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2.7- O Caderno de Historia

Os trabalhos analisados revelam o resultado do processo de
desenvolvimento de leitura e producéo textual que gerou o letramento em Historia
dos alunos que participaram do projeto. Alguns pontos foram fundamentais para
essa conquista, tais como: a interacdo aluno-professor que possibilitou aos
discentes 0 contato com documentos e textos importantes que contribuiram para
uma nova visdo dos fatos historicos, a abertura para que estes alunos pudessem
contar por palavras ou em producdes textuais suas visdes sobre o que leram e a
utilizacéo do livro didatico da escola.

Ha de se destacar que os livros didaticos, a partir da influéncia de seus
autores, exercem uma importante contribuicao para o letramento dos alunos. Uma

nova visao sobre os episddios historicos é constatada através das leituras.

[...] Assim, os autores ao produzirem livros didaticos,
interpretam as orientagdes oficiais, ou seja, reelaboram segundo
as suas ideias pedagdgicas e, ao mesmo tempo, incorporam
expectativas dos professores, buscando atrai-los para seu
consumo. Discursos oficiais e ndo oficiais sdo hibridizados,
bem como formas de organizagdo curricular, muitas vezes
reproduzidas de modo naturalizado pelos professores.
(MONTEIRO, 2009, p.176)

Outros agentes influenciadores contribuem para a construcdo do
letramento dos alunos. As ideias e concepgdes trabalhadas pelos autores dos livros
didaticos muitas das vezes sdo as primeiras a que os alunos passam a ter um
contato mais direto. A partir da leitura de suas ideias é que o aluno busca outras
fontes de pesquisa para confrontar ou consolidar uma interpretacdo pessoal. A sala
de aula torna-se muitas vezes o primeiro espaco de contato dos alunos com o0s
conceitos historicos ensinados pelos professores a partir da leitura do livro
didatico e dos recursos textuais ou visuais levados para o enriquecimento da aula.

E importante ressaltar que a autonomia do discente nio deve ser
confundida em deixa-lo livre para pensar o que ele quiser. A histdria ensinada tem
o0 professor como um personagem de destaque que dentro da sala de aula encontra
no livro didatico o suporte necessario para consolidar um pensamento ou ideia. Os

recursos didaticos oferecidos revelam que o objetivo do professor devera se ater a
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fazer com que seu aluno compreenda e aprenda as categorias histéricas
trabalhadas dentro do espaco escolar.

O Caderno de Histdria proposto como produto final desta pesquisa surgiu
com a ideia de fazer com que os proprios alunos pudessem ser autores sobre 0s
diferentes temas trabalhados em sala de aula. Este recurso ndo teve como
finalidade dar ao aluno uma autonomia ilimitada que desse a ele uma
oportunidade de criar textos que fugissem as realidades dispostas nas diferentes
fontes historicas trabalhadas. A producéo textual de cada grupo deveria ter como
base uma pesquisa historiogréfica relevante que contribuisse para a qualidade de
seus textos e de uma apurada visdo critica sobre os fatos. A partir dessas
diferentes leituras, os discentes deveriam refletir sobre os temas e escreverem a
partir de suas préprias interpretacées.

A ideia assumiu um caminho que foi dividido em quatro momentos
importantes: o aluno-leitor, o aluno-escritor, o aluno-autor e o aluno-contador de
Histdria. O primeiro passo possibilitou o primeiro contato dos discentes com as
diferentes fontes historicas trabalhadas em sala de aula (charges, fotos,
documentos e livro didatico) dos temas referentes ao conteldo do nono ano. Esse
momento foi de grande relevancia ja que ele orientou os alunos nas escolhas de
seus respectivos temas para os trabalhos.

A partir do momento que assumiram seus temas e tiveram contato com
todas as suas fontes de pesquisa, os discentes comecaram a produzir as suas
analises a partir de suas producfes textuais. Essa etapa permitiu que eles
pudessem se expressar tendo como base de seus pensamentos 0Ss autores
consultados nos documentos, livros didaticos e sites. O desenvolvimento destes
textos revelou a construgdo de alunos-escritores de Histdria. O contato direto com
as informagdes encontradas permitiu a elaboracdo de reflexdes, ideias e opinides
que demonstraram que os temas abordados foram apreendidos. O conhecimento
foi adquirido e o letramento em Historia alcangado.

Desta maneira, os alunos tornam-se escritores de Histdria j& que véo
consolidar a sua autonomia a partir do momento que se constituirem letrados em
Histdria. O aluno-escritor vai exercer um papel importante ao desenvolver a sua
producdo textual. Ao construir 0s seus pensamentos textualmente, teremos
documentos que nos permitirdo entender como aquele aluno compreendeu os

temas tratados em aula. O conhecimento adquirido pelos alunos tera uma funcéo
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importante: permitir que os professores trabalhem com as mdltiplas referéncias
constituidas dentro da sala de aula criando possibilidades de promover debates,
discussOes e didlogos que desenvolvam ainda mais a capacidade argumentativa

dos seus discentes.

2.8- De alunos- autores a contadores de historia

Voltamos ao professor llmar Rohloff de Mattos (2006), com o seu artigo
“Mas ndao somente assim! Leitores, autores, aulas como texto e o ensino
aprendizagem de Historia” que, como vimos, destacou a importancia da “Aula
como Texto” tendo o professor de Histéria como autor de novas identidades,
construtor de cidadanias e um ressignificador de memdrias.

Mattos (2006) parte da sentenga de Frangois Furet que “Fazer historia ¢
contar uma histéria” para determinar que “professores e escritores de historia
contam uma histéria; ao texto escrito corresponde a aula. Ambos sdo autores:
ambos fazem historia.” Desta forma, Mattos (2006) afirma que todo professor
parte da condicdo de leitor para que atinja a sua condicdo de autor. As producdes
historiograficas daqueles que escrevem a Historia tornam-se fundamentais para a

construcao de um autor.

Somente aquele que 1€ o texto parece se completar plenamente;
e um autor em particular ja ndo mais detém o monopélio do
texto que produzira (...) Qualquer que seja o suporte, qualquer
que seja a referéncia dos textos que lhes sdo oferecidos, é ao
leitor que parece caber o papel privilegiado, porque a leitura é
sempre apropriacédo, invencdo e producdo de significados. E,
mais do que nunca, o leitor se mostra capaz de transitar entre o
mundo da leitura e a leitura do mundo. (MATTOS, 2006, p.10)

A aula é resultado da leitura dos textos historiograficos que é construida a
partir da apropriacdo do professor sobre o tema formando, assim, um novo texto.
A partir deste momento o professor torna-se autor que vai se dirigir dentro da sala
de aula a novos leitores, que séo os alunos, que vao produzir outros novos textos.
Portanto, tornar a Aula de Historia como texto torna-se condi¢do imprescindivel
para que o professor assuma o papel de autor.
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O professor torna-se um construtor de um texto de historia que seré
direcionado a todos os seus alunos. Da sua proposta de leitura do passado surge
uma histdria nova fruto da interacdo professor-aluno que possuem experiéncias,
realidades, leituras e visdes de mundo diferentes.

Mattos (2006 p.11) afirma que “por meio de uma aula, também se conta
uma histéria; que ao se contar uma historia por meio de aula, também se faz
historia; e que somente ao se fazer histéria por meio de uma aula nos tornamos
professores de histéria. Por lermos de um modo singular uma proposicéo,
podemos afirmar que também somos autores”. Desta forma, podemos destacar
que a construcdo de uma autoria dentro do campo da Histéria resulta na acao de se
contar a Historia, por meio de uma aula. Os textos historiograficos possibilitam
diferentes leituras que sdo ensinadas e, portanto, contadas a um novo grupo de
leitores.

Tendo como base as reflexdes dispostas no artigo de Mattos (2006)
entendo que o papel desempenhado pelo professor na sala de aula promove a
formacdo de novos leitores de Histdria. A ideia me permitiu pensar que alunos
também podem contar Historia. As aulas e as leituras dos textos historiograficos
os levam a apropriacdes e producdes de significados que permitem que eles
também facam Historia.

Como vimos anteriormente, o Caderno de Historia possui cinquenta e trés
paginas e foi dividido em oito capitulos. Eles foram divididos da seguinte forma:
Capitulo 1: O caso da Itdlia na Primeira Guerra Mundial; Capitulo 2: A
Revolucdo Russa — A Guerra Civil; Capitulo 3: O Domingo Sangrento Russo;
Capitulo 4: O horror do Holocausto; Capitulo 5: As memdrias da Segunda
Guerra Mundial; Capitulo 6: A Segunda Guerra Mundial em charges — A
trajetdria alemd; Capitulo 7: Propaganda Infantil no Fascismo; Capitulo 8: Os
efeitos das bombas em Hiroshima e Nagasaki

Todos os capitulos foram produzidos tendo como base os textos dispostos
no livro didatico, em sites e documentos disponibilizados pelo professor e
pesquisados na internet. A producéo textual dos alunos teve uma reconhecida base
historiografica como instrumento imprescindivel para a formacdo dos alunos-
escritores. Mattos (2006 p.11) afirma que a “historia comega na escrita (...) sem

documentos ndo ha historia” e, desta forma, a leitura realizada pelos alunos
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permitiu as apropriacdes necessarias sobre os temas e abriu caminhos para 0s
questionamentos e concordancias com os autores lidos.

Os discentes ao concluirem seus trabalhos também podem ser
considerados autores. A singularidade de cada uma das producles textuais
demonstra visGes, apropriacdes e questionamentos sobre os fatos historicos
escolhidos. As relagOes efetuadas entre o que foi lido pelas diferentes fontes
historicas, interpretado e visto nas aulas levaram a formacéao de alunos-autores.

O texto escrito pelos discentes resultou nas apresentacdes orais feitas aos
professores Clarissa Fernandes do Régo Barros e Vinicius Ferreira Natal, ao
professor de Historia da turma e aos alunos presentes na sala de aula. As
apresentacdes revelaram o dominio das categorias historicas. Os alunos partiram
da condicdo de leitores a autores e tornaram-se contadores de Histdria. Enfim,
alunos também fazem histéria: os envolvidos na pesquisa fizeram Historia e
contaram Historia por meio de uma aula.

As imagens a seguir mostram 0 espaco em que 0s alunos-autores e
contadores de histéria puderam apresentar seus trabalhos. As carteiras foram
substituidas por cadeiras para que as duas turmas pudessem se alocar na sala de
aula com mais conforto. Ao fundo da sala havia uma grande mesa onde 0s
professores convidados ficaram para avaliar os trabalhos dos oito grupos das
turmas 900 e 901. Compondo o espago proximo ao quadro 0S Qrupos
apresentaram seus textos e as imagens utilizadas nas suas produgdes. Houve
debates, discussdes e uma enriquecedora troca de ideias e experiéncias que
contribuiram para a qualidade das apresentacdes. O texto como aula revelou

novos contadores, autores e formadores de Historia.
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Imagem 1: Apresentacido do tema: “As memoérias da Segunda Guerra
Mundial”

Como podemos observar na imagem, os alunos Bianca Oliveira Guimaraes
e David da Silva Jardim contaram a sua Historia para uma atenta e curiosa turma
gue aguardava com expectativa os temas que seriam abordados pela dupla de
contadores de Historia. Para lembrarmos, os dois alunos abordaram oralmente o
tema dos relatos dos sobreviventes da Segunda Guerra Mundial. As memdrias das
cartas encontradas se revelaram um importante e precioso material para trabalhar
0 assunto da Segunda Guerra Mundial. Contar a histéria da guerra utilizando
como instrumento os relatos de quem participou dela foi de uma criatividade que
se revelou eficiente por agucar a curiosidade daqueles que assistiram a
apresentacéo.

Os alunos apresentaram seus temas em pé, a frente do quadro, utilizando
as imagens dos slides para debater com a turma e professores o que perceberam
como relevantes a construcdo do conhecimento histérico. O nervosismo foi
vencido pela confianca apresentada. A leitura das memorias escolhidas foi
contada a0 mesmo tempo em que apareciam as imagens dos episédios da Segunda
Guerra. A associacdo relato — imagens foi um ponto positivo na apresentagdo e
serviu como um facilitador para o entendimento dos assuntos trabalhados durante
a apresentacao.
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Imagem 2: Apresentacao do tema: “A Revolucdo Russa - A Guerra
Civil”

A imagem mostra a apresentacdo dos alunos Christian Pereira Nunes e
Julio Cézar Santos Aguiar que contaram sobre a Guerra Civil no contexto da
Revolucdo Russa. O debate entre os alunos e o professor da turma € visto na foto

e revela uma enriquecedora troca de experiéncias.

Imagem 3: Professores Avaliadores

A imagem acima mostra os professores avaliadores Clarissa Fernandes do
Régo Barros e Vinicius Ferreira Natal durante uma das apresentaces de um dos
grupos. Na mesa cada avaliador recebeu um Caderno de Histéria e um formulario

para escreverem suas consideracfes sobre as apresentacdes. O desempenho dos
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alunos, a clareza das apresentagdes, a relevancia dos temas e a qualidade das
producdes textuais foram os pontos avaliados pelos professores.

Imagem 4: O Caderno de Histéria sendo mostrado a turma 900

A imagem mostra o professor abrindo o dia das apresentacdes junto a
turma 900. O Caderno de Histdria, com a juncdo de todas as producfes textuais,
foi apresentado aos alunos. Vale destacar na foto a disposicdo da sala e o local
onde alunos e professores avaliadores se posicionaram durante as apresentacoes.

Houve nesse momento um sentimento de orgulho e emocéao por parte dos
alunos e do professor. Muitos tiveram pela primeira vez a prova de que eram
capazes. Eles se sentiram incluidos numa Historia até entdo vista como distante de
suas realidades. Fazer parte dessa construcao da Histéria como autores os fizeram
perceber que existem enquanto cidaddos e como agentes participativos de um
conhecimento. A dificuldade inicial para a execucdo do projeto teve uma
culminancia amadurecida de alunos que passaram a acreditar que poderiam

alcancar seus objetivos até entdo muito distantes de suas realidades.

2.9 — Considerag0es finais dos alunos e avaliadores sobre as
apresentacoes.

Como vimos, algumas perguntas foram formuladas para que os alunos
pudessem avaliar as suas apresentacfes, expressarem as suas consideracdes sobre
o trabalho desenvolvido e a contribui¢do que a producdo do Caderno de Historia

promoveu na construcdo deles como cidadéos. Vale ressaltar que os alunos néo
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foram obrigados a responderem o formulério de perguntas. Desta forma, fica
explicado o motivo de alunos de alguns grupos ndo aparecerem com Seus
depoimentos. Vou destacar algumas perguntas feitas e reproduzir as respostas

mais relevantes:

a) Como foi receber no ano de 2016 um novo professor de histéria no meio

do ano letivo? A receptividade foi boa?

A aluna Bianca Oliveira Guimardes, da turma 900, respondeu da

seguinte forma:

“Na realidade foi bem horrivel receber uma pessoa (o professor) que eu mal
conhecia para dar aula. Eu fui uma das que detestou em recebé-lo. Eu ndo tinha a
minima ideia do que ele falava. Ele chegou mudando tudo. Entdo foi muito dificil

recebé-lo.”

O aluno Julio Cézar Santos Aguiar, da turma 901, respondeu da seguinte

forma:

“No comeco foi um pouco dificil pelo fato do professor ja ter entrado quase no
meio do ano, mas depois de algumas semanas foi bem tranquilo. A nossa turma

ndo recebeu o professor muito bem, mas ele foi bem legal com todos nos”.

O aluno Christian Pereira Nunes, da turma 901, respondeu da

seguinte forma:

“No comego foi dificil se habituar a nova maneira de estudar historia.
Antes estuddvamos uma histéria que decordvamos as perguntas e faziamos a
prova. Quando o nosso professor assumiu nos apresentou uma historia totalmente

diferente em que se desenvolviam melhor as respostas”.

Os relatos confirmam a dificuldade encontrada pelo professor pela nédo
aceitacdo das turmas a um novo modelo de trabalho. Foram necessarias muitas
conversas para que houvesse a compreensdo das turmas de que o método do
trabalho contribuiria para o desenvolvimento deles como cidadaos

transformadores. Os termos utilizados pelos alunos, tais como: “histéria
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totalmente diferente” e “Ele chegou mudando tudo” revelam que a metodologia
do questionario e da “decoreba” foi suprimida para a utilizagdo da leitura e escrita

como importantes instrumentos para o ensino da Historia.

b) A leitura e a producdo textual em Historia contribuiram para o seu

desenvolvimento como cidaddo?

O aluno Christian Pereira Nunes, da turma 901, respondeu da

seguinte forma:

“Sim, lendo os textos que o professor passava desenvolviamos uma
melhor resposta além de conhecermos fatores que foram essenciais no
passado. Teve também o fato mais importante que foi 0 amadurecimento

da escrita ndo s6 em historia como em outras matérias.”

O aluno Julio Cézar Santos Aguiar, da turma 901, respondeu da

seguinte forma:

“A leitura e a produgdo de texto contribuiram muito no meu
desenvolvimento na matéria de histéria. Agora consigo desenvolver

melhor as minhas respostas”.

A aluna Yasmin Barreto Braz Mauri, da turma 900, respondeu da

seguinte forma:

“Sim. Contribuiu e muito. Com a leitura eu consigo interpretar as coisas
mais facilmente e com a producdo de texto eu consigo deixar bem claro

aquilo que eu consegui interpretar”.

A aluna Nayury da Silva Gomes, da turma 901, respondeu da seguinte

forma:

“Sim. Serviu para alguns erros de portugués serem corrigidos, melhorar a

escrita e no meu desenvolvimento”.
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Os relatos destacados apontam que os alunos identificaram uma
importante melhora na escrita e interpretacdo de textos a partir das novas préaticas
adotadas pelo professor. O que foi mal recebido inicialmente se tornou, com o
tempo, positivo para os alunos. Houve uma perceptivel melhora na leitura e
escrita e, com isso, facilitou o desempenho dos alunos em todas as matérias

escolares. A contribuicdo do trabalho ndo ficou restrita ao campo da Historia.

c) O que vocé achou sobre o trabalho de producdo do Caderno de Histdria?

O aluno Julio Cezar Santos Aguiar, da turma 901, respondeu da

seguinte forma:

“Foi muito interessante essa experiéncia que tivemos, agora temos a
certeza de que somos capazes de fazer um excelente trabalho. Foi muita
responsabilidade s6 de pensar que o professor acreditou em nés. Mas

conseguimos desenvolver o trabalho bem”.

A aluna Bianca Oliveira Guimarées, da turma 900, respondeu da

seguinte forma:

“Eu achei incrivel a ideia do professor (...) de alguma forma isso
contribuiu mais com nosso aprendizado e o essencial: ele nunca deixou de

acreditar que éramos capazes de fazer isso”.

O aluno Christian Pereira Nunes, da turma 901, respondeu da

seguinte forma:

“Achei uma oportunidade de fazer com que todos os alunos envolvidos

experimentassem como ¢ ser autor de um livro de historia”.

Os relatos revelam o receio que alguns alunos tiveram com a

responsabilidade em desenvolver as suas producdes textuais. O termo “acreditar
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em nos” apareceu por duas vezes numa perspectiva de que dentro daquele espago
escolar havia alunos que ndo confiavam em suas capacidades e se inferiorizavam
diante da realidade em que viviam. Ha também que se destacar que um dos alunos
usou o termo autor para se referir a producdo de sua obra. Ele teve a consciéncia
de que sua pesquisa passaria a partir daguele momento a ser considerada como

uma nova fonte de informag@es; uma nova fonte histérica.

d) O que €é ser um autor para vocé?

O aluno Christian Pereira Nunes, da turma 901, respondeu da

seguinte forma:

“Para mim ser um autor ¢ poder contar feitos ocorridos no passado de uma
forma que todos entendam que eles foram essenciais para mudar o0 mundo
em que vivemos e que também existem visGes diferentes da minha e séo

autores com ideologias totalmente diferentes da minha”.

A aluna Bianca Oliveira Guimardes, da turma 900, respondeu da

seguinte forma:

“Eu acho que ser um autor ¢ vocé€ expor suas ideias e expor aquilo que

sente: ¢ pensamento ou talvez modo de entender algo”

O aluno Guilherme Fernandes, da turma 900, respondeu da seguinte

forma:

“E ser um cara cheio de ideias que se passa para o papel”

Os relatos destacados sdo interessantes, pois mostram alguns pontos
importantes que foram retratados nessa pesquisa. O aluno Christian Pereira Nunes
teve a percepgdo de que os fatos histéricos tém o poder de transformar o mundo
em que vivemos. Outro ponto relevante foi a percepgéo de que os documentos que
serviram de pesquisa possuem ideias diferentes que confrontaram com as ideias

defendidas pelo aluno. A atengédo dada as leituras possibilitou a visdo de que cada


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1622004/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1622004/CA

114

texto tem a singularidade do autor em suas frases que revelam diferentes visdes
sobre um mesmo assunto.

Outros alunos associaram a ideia de autoria a algo criado por eles a partir
do que aprenderam com as aulas e leituras feitas durante o ano. Os termos “expor
as suas ideias” e “colocar no papel” permitem associarmos a uma apropriagao das
aulas de forma individualizada. H& uma referéncia de que as producdes textuais
nasceram a partir das ideias apropriadas dos alunos que assumiram suas
interpretacdes como suas verdades. Ao escreverem as suas visdes sobre os temas

escolhidos esses alunos s6 queriam fazer Historia. E fizeram.

e) Para vocé o que era a matéria historia até o oitavo ano e o que se tornou a

partir do nono ano? O seu gosto pela matéria mudou?

O aluno Christian Pereira Nunes, da turma 901, respondeu da

seguinte forma:

“A matéria de histéria no oitavo ano era uma histéria chata ¢ nada
interessante. A professora passava perguntas no quadro e decoravamos
para a prova. No nono ano foi totalmente diferente. Nos liamos os textos e
desenvolviamos mais as respostas. Com isso a prova e a matéria se
tornavam mais interessantes. O meu gosto pela matéria mudou. Eu néo

gostava, mas no nono ano se tornou pra mim a melhor matéria”.

A aluna Bianca, da turma 900, respondeu da seguinte forma:

“Na realidade aquilo que estuddvamos nao era bem historia. Quando ¢
historia aprendemos algo. Tudo era decoreba. (...) Quando o Thiago
chegou na escola ele mudou tudo. Quando digo tudo é realmente tudo.
Essa mudanca foi boa porque hoje eu posso dizer que uma pequena parte
da histéria eu aprendi. O meu gosto pela histéria mudou. Agora € bem
mais interessante. Eu acho que a partir do momento que vocé comeca

realmente a aprender algo a matéria acaba sendo interessante”.
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O aluno Julio Cézar Santos Aguiar, da turma 901, respondeu da

seguinte forma:

“A matéria de historia até o oitavo ano era a historia em que todos
decoravam as perguntas e as respostas para fazermos a prova. Quando a
professora mudava as perguntas eu ndo sabia mais o que fazer, mas no
nono ano com o novo professor a minha visao por histéria mudou. Agora
aprendemos como fazer uma prova sem o professor precisar passar o
questiondrio. O meu gosto por histéria mudou completamente Antes

achava histéria um tédio, mas agora ¢ a melhor matéria”.

O aluno Yasmin Barreto Braz Mauri, da turma 900, respondeu da

seguinte forma:

“Para mim até o oitavo ano a matéria historia era s6 decoracdo. A partir
do nono ano a matéria deixou de ser decoracgdo e virou entendimento. O
meu gosto pela matéria mudou muito. Antes eu achava muito chata e
cansativa. Hoje em dia eu considero a Historia uma das minhas melhores

matérias”.

O aluno Guilherme Fernandes, da turma 900, respondeu da seguinte

forma:

“Historia no oitavo ano era s6 decoracdo e a partir do nono ano eu
comecei a entender historia com os textos e com as explicaces do Thiago.
Mudou, pois com a chegada do Thiago as aulas ficaram mais interativas e

eu comecel a gostar mais da matéria”.

A aluna Nayury da Silva Gomes, da turma 901, respondeu da

seguinte forma:

“Até o oitavo ano eu achava muito chata a matéria de historia por ser
muito extensa. J& no nono ano com a explicacdo do professor comecei a

me interessar e ndo achei tdo chata quanto eu pensava que era. (...) eu
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percebi que essa matéria de historia ndo bastava escrever, mas entender os

conteudos”.

Os relatos identificam que estes alunos até o oitavo ano tiveram
aulas de Historia engessadas no modelo tradicional de questionérios e
memorizagédo de respostas. N&o havia um trabalho com leitura, producéo
textual e aulas expositivas que permitissem a participacdo dos alunos nas
discussbes. Este modelo ultrapassado impossibilitou o gosto dos alunos
pela historia e potencializou o desinteresse pela matéria. Os metodos
trabalhados na dissertacdo de leitura, escrita e letramento se revelaram
eficientes para fomentar o gosto dos alunos pela historia. O empenho em
vencer as dificuldades encontradas inicialmente se mostraram eficientes ao
fazer com que os alunos acreditassem em suas proprias capacidades e
percebessem que a contribuicdo do estudo da histéria ndo serviria apenas
para dentro da sala de aula, mas para a vida. Os alunos sairam do nono ano
com sentimento de cidaddos integrados com uma realidade que
desconheciam.

A visédo politica de mundo adquirida encheu de esperanca corpos
desacreditados e excluidos dos seus proprios direitos. Nao permiti-los ao
acesso a um ensino de qualidade € priva-los dos seus direitos. Nao fazer a
histéria como um instrumento de transformacdo € negar a sua prépria
existéncia; é negar a formacdo ativa cidada dos alunos. A leitura permite o
contato dos individuos com outras realidades, mundos e ideologias. A
Historia tornou os alunos da escola Vereador Edemundo Pereira de Sa
Carvalho autores e contadores de Historia. Seguiram o caminho para o
ensino médio com o desejo de continuarem lendo, compreendendo e

transformando o mundo em que vivem e, com isso, fazendo Historia.

Relatorio apreciativo final da Professora Clarissa Fernandes do
Régo Barros

O relatério abaixo foi feito pela Dra. Clarissa Fernandes do Régo Barros

sobre suas impressdes e conclusfes identificadas nas apresentacfes das turmas
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900 e 901 da Escola Municipal Vereador Edemundo Pereira de S& Carvalho dos
trabalhos ministrados pelo professor Thiago Saldanha Lacerda.

“O HISTORIADOR, A SALA DE AULA E A HISTORIA COMO
FORMACAO PARA CIDADANIA”.

Por Dra. Clarissa F. Do Régo Barros

O oficio do historiador segundo Marc Bloch, é “Ler, escrever e contar”.
Esta prética de registro do passado para compreender o presente e reinventar o
futuro, ganha pragmatismo na educacdo e, em especial, em sala de aula com o
ensino da Historia.

Ser um professor de Historia demanda uma responsabilidade ainda maior
quando ler, escrever e contar tornam-se praticas pedagogicas e didaticas, e
inserem-se em uma dindmica na qual o estudo da Histéria assume um
entendimento critico, humano e empirico de uma formacdo voltada para
cidadania.

No cenario de sucateamento das escolas publicas do pais, a desmotivacao
de muitos docentes soma-se a realidade de precariedade estrutural das institui¢oes,
levando a educacdo a transformar-se em um ato de reproducdo das desigualdades
de classe e raca. Haja vista que o cotidiano em sala de aula estimula a
continuidade de um ensino mecanicista, enciclopédico e distante da realidade
cultural, social, étnica dos alunos. Porém, o oficio do historiador, caracteristico de
poucos professores de Historia, consegue transformar a realidade de desmotivacéao
docente e discente do ensino da Historia factual ¢ “decoreba” em um processo de
construcdo de individuos criticos, autores e contadores da Historia.

Fui convidada pelo amigo Thiago Saldanha Lacerda, mestrando da PUC-
RIO e professor de Histéria da Escola Municipal Vereador Edmundo Pereira de
Sa Carvalho para acompanhar e avaliar o trabalho de Histéria desenvolvido e

realizado por ele com alunos do 9° Ano.
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O trabalho possui singularidade e relevancia em diversos aspectos.
Primeiro por ser um projeto de autoria e contagdo de histdrias realizado com
jovens, surgido a partir do interesse e escolha tematica dos alunos, em escrever e
aprofundar conhecimentos sobre a histéria contemporanea estudados em sala de
aula. A experiéncia didatica e pedagodgica deste projeto estd sendo relatada e
analisada, tedrica e empiricamente, na dissertacdo de mestrado intitulada:
“Leitura, escrita e letramento no Ensino de Histéria. A formacdo de alunos
autores, escritores e contadores de historia”, orientada pela querida Profa. Maisa
Sa.

Outra questdo que ganhou maior centralidade e expectativa em mim
quanto a participar deste trabalho, foi o fato de tratarem-se de alunos de uma
escola municipal localizada na zona rural de Araruama. Eu ficava pensando sobre
quais seriam os temas escolhidos pelos grupos? Como havia sido organizado o
trabalho pelo professor? E de que forma os alunos receberiam dois professores e
historiadores de fora para avalia-los?

No dia 01/11/2017 saimos cedinho de carro rumo & Araruama. Um
sentimento de reencontro, de uma amizade de dois jovens estudantes de historia —
Thiago e eu; agora professores, dividindo experiéncias de sala de aula, saberes,
utopias e sonhos que envolvem o entendimento do processo de ensino da historia
como um letramento humano do papel do individuo, da importancia do estudo do
passado para transformar o presente de forma critica, e de compreender a
educacdo como um movimento para formacdo cidada.

Quando chegamos na escola fui recebida de forma calorosa pela diretora e
demais professores. A apresentacdo do trabalho do 9° ano de Histdria havia sido
transformada em um evento de confraternizacdo e celebracdo de toda escola.
Muita ansiedade, alegria e nervosismo por parte dos alunos e curiosidade ao
mesmo tempo em conhecer e compreender 0 que nads, historiadores, estadvamos
fazendo ali.

Antes de iniciar as apresentagdes, Thiago nos entregou um material que
incluia todos os trabalhos redigidos pelos alunos e agrupados em forma de livro.
Os alunos tomaram conhecimento de que juntos haviam escrito um livro de
Historia no dia da apresentacdo dos trabalhos. O livro com textos foi impresso
colorido, encadernado e entregue as turmas para que cada grupo pudesse ver seu

trabalho de autoria e o resultado de uma verdadeira atividade realizada em grupo.
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E observar um texto de autoria trouxe confianca aos alunos antes da apresentagéo

e perante os professores convidados.

A tematica dos trabalhos € um ponto importante a ser destacado em curtos

topicos comentados a partir das apresentacGes. Sao eles:

O caso da Italia da Primeira Guerra Mundial. Um tema cujo interesse
dos alunos surgiu da atitude da Italia em ter mudado de lado durante o
conflito, deixando a Triplice Alianca para lutar ao final da guerra com a
Triplice Entente.

A revolugdo Russa. A guerra civil. O grupo trouxe uma reflexdo
temética sobre a compreensdo da revolu¢do comunista a partir de uma
disputa de interesses de classe, destacando a conjuntura revolucionaria e a
guerra entre os bolcheviques e mencheviques.

O Domingo Sangrento. Dando continuidade ao processo histérico que
desencadeou a Revolucdo Russa em 1917, este trabalho refletiu sobre o
Domingo Sangrento como um triste episodio de repressdo do czar aos
movimentos e reivindicacdes dos camponeses, operarios e burgueses na
Russia czarista.

O horror do Holocausto. Este tema abordou o Holocausto como uma
consequéncia direta do antissemitismo e do nazismo na Alemanha, a partir
do genocidio dos judeus durante a Segunda Guerra Mundial nos campos
de concentragéo.

As memdrias na Segunda Guerra Mundial. Este trabalho apresentou a
analise e leitura de cartas de pessoas que viveram a guerra de ambos 0s
lados do conflito como: civis da Russia, Alemanha e Pearl Habor
sobreviventes dos bombardeios, e relatos de vitimas dos nazistas que
sobreviveram aos campos de concentragdo. Os alunos puderam interpretar
diferentes documentos e refletir sobre a guerra sob uma perspectiva ampla
e critica acerca do fato historico.

A Segunda Guerra Mundial em charges. A trajetoria da Alemanha. O
trabalho apresentado com charges de epoca permitiu aos alunos
entenderem a Segunda Guerra Mundial a partir de uma viséo sarcastica e
ao mesmo tempo critica. Estes documentos historicos, cuja linguagem
ganha centralidade através da imagem, deixaram o0s estudantes mais

confortaveis em interpretar e explicar o momento historico.
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e Propaganda infantil no fascismo. A profundidade tematica deste
trabalho permitiu um debate interessante sobre o papel da educacdo sob
um sentido doutrinador a partir das propagandas. Os alunos demonstraram
por meio da interpretacdo de cartazes de época o sentido da propaganda
como forma de reforgar o governo totalitarista enquanto um regime
autoritario, nacionalista e centralizado na figura do lider. Foi muito
interessante durante a apresentacé@o o link e o debate que fizemos a partir
de aproximacdes e diferencas com o Estado Novo.

e Os efeitos das bombas atdémicas nas cidades de Hiroshima e Nagasaki.
Este tema retomou o triste desfecho da Segunda Guerra Mundial apés o
lancamento das bombas atdmicas em Hiroshima e Nagasaki. Os alunos
apresentaram e comentaram sobre os efeitos deste fato a partir de
depoimentos de sobreviventes e do poema de Vinicius de Morares: “Rosa

de Hiroshima”.

Denominar-me como professora e historiadora neste momento de encontro
com os alunos implicam em refletir sobre o papel atribuido aos dois professores
de Histdria convidados a assistir, avaliar e participar de um projeto de ensino de
Histdria, cujo objetivo foi analisar o processo de escrita e autoria em grupo de
jovens estudantes da educacdo basica. E mesmo que profissionalmente, muitos
historiadores ndo assumam este papel na carreira docente na Educacdo Bésica, no
momento em que me apresentei aos alunos, a perspectiva didatico-pedagogica e
historiografica demonstraram de forma natural a unidade que juntas definem a
pratica e a docéncia necessaria para ser um professor de Historia.

Caminhar e conhecer a escola me fez lembrar o processo de formagéo
como historiadora, do tempo de escola enquanto aluna e da universidade como
estudante de Historia. E em sala de aula assistindo as apresentagdes dos alunos
refleti sobre a relevancia do ensino da Historia, da troca de experiéncia com
colegas. Os temas transversais trazidos pelos alunos sobre a atualidade e a
realidade a qual estdo inseridos, ratificaram a importancia do ensino da Historia
para além dos aspectos processuais e fatuais, intrinseco a formagdo humana e
cidada.

Além dos trabalhos terem apresentado temas de interesse dos alunos sobre

questdes relativas a historiografia sob uma perspectiva social, cultural e critica,


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1622004/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1622004/CA

121

durante as apresentacdes todos os trabalhos demonstraram um acompanhamento
didatico e pedagdgico essencial do professor de Histéria ao ensinar a ler,
compreender e contextualizar os diferentes documentos utilizados pelos grupos
para escrever e contar os fatos historicos.

Outro ponto importante a ser destacado foi que todas as apresentacdes
suscitaram debates transversais relacionados a histéria do presente e a temas
atuais, criando um ambiente de participacdo coletiva e troca de conhecimento
entre professores e alunos. E ao longo de cada apresentacao, eu e 0 outro colega
convidado, levantdvamos questbes de forma alternada, trazendo diferentes
interpretacfes dos documentos historicos apresentados, instigando frente ao
posicionamento dos alunos, diversas perspectivas em relacdo aos temas
abordados.

Portanto, o exercicio de ler, escrever e contar a Historia é uma ferramenta
do historiador e dos estudantes de historia. A mediacdo do professor de Histdria
ao atribuir a pratica pedagdgica o uso de diferentes documentos historicos como
recurso didatico permite aos alunos refletir, ler aprender, escrever e contar a
Historia entendendo o ensino da Histdria como um processo de formacao para
cidadania, onde o aluno compreende o papel enquanto sujeito da prdpria Histdria:
critico, engajado, politico e humano. Enquanto professora e historiadora,
considero, que esta experiéncia de vida consolidou a paixao por aprender e ensinar

Historia.
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Conclusao

A criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1997,
mostrou que o ensino de Historia tinha um novo e importante objetivo: a
formacgdo para cidadania. A nova abordagem incentivou a discussdo de temas
transversais, tais como: ética, pluralidade cultural, trabalho, salde entre outros.
Azevedo & Stamatto colocam:

0 que se observa é que tanto nas propostas curriculares de
professores de Historia quanto no que finalmente foi publicado
nos PCN, a histdria ensinada aparecia com o objetivo de
formagéo para a cidadania e para tanto, dentro da sociedade
complexa e plural que se dirigia para a escola e da aproximacao
buscada entre escola e universidade, a Historia passava a ser

entendida como instrumento para leitura e compreensdo do
mundo. (AZEVEDO & STAMATTO, 2011, p. 15)

A transformacéo incentivada pelos PCNs possibilitou que os professores
desenvolvessem a formagcdo cidadd dos alunos. E importante destacar que essa
cidadania deve ser ativa no sentido de formar individuos capazes de ler,
compreender e transformar 0 mundo em que vivem. As praticas de letramento, no
entanto, se constituem na histéria ensinada. Logo, ler, escrever e contar ndo
podem ser analisados de forma isolada, mas inseridos dentro de um contexto no
decorrer do aprendizado de modo a atuarem em conjunto num sentido relacional.

O projeto da criacdo do Caderno de Historia, ideia simples se contada de
modo descontextualizado, tornou-se intenso e enriquecedor para um grupo de
alunos que em toda a sua caminhada escolar esteve excluido de praticas que
atuassem para o desenvolvimento de olhares criticos permitidos através da leitura
e escrita. Foi também enriquecedor a mim, professor das turmas que foram
realizadas o trabalho, que pude constatar o crescimento dos discentes engquanto
cidaddos. Tenho a certeza de que eles sairam do ensino fundamental com o desejo
de atuarem como transformadores da sociedade e empenhados para lutarem por
seus direitos combatendo de forma consciente as injusticas impostas pelo Estado a
nossa sociedade.

As producbes textuais realizadas que foram acompanhadas pelas
discussdes em sala no momento das apresentacOes orais revelaram uma

consciéncia critica do dever deles, alunos, com relacdo aos seus direitos. Os temas
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escolhidos foram fundamentais para a visdo de uma realidade de mundo até entdo
desconhecida por eles. A acomodacéo diante das injusticas sociais muitas vezes
presentes no cotidiano daqueles alunos foi transformada em uma vontade de atuar
como agentes garantidores dos seus direitos enquanto cidad&os brasileiros. Desta
forma, a formacéo do Caderno de Historia, tendo como base as leituras e escritas
realizadas, se revelou como um imprescindivel elemento que contribuiu na
formacéo de cidadaos criticos.

A producéo do Caderno de Historia esteve vinculada a uma interacao entre
professores e alunos dentro da sala de aula. Convém ressaltar que essas trocas
realizadas mobilizaram uma série de discussdes envolvendo temas de diferentes
vertentes, tais como: socioculturais, politicos, econémicos e culturais. Cabe entdo
destacar que os fatos historicos discutidos em aula revelaram muitas vezes novas
visoes e reflexdes tanto por parte dos alunos quanto por parte dos professores.
Essas transformacGes na maneira de pensar e refletir revelam a prépria concepgéo
do ensino de histéria. A professora Ana Maria Monteiro vai se posicionar
contraria a visao tradicionalista, memorialistica e tecnicista e pensar o ensino da

histéria como um “lugar”.

Lugar teorico, de produgdo e transmissdo de saberes; ‘lugar de
fronteira’: entre Histéria e Educacgdo, de confluéncia de e com
outros multiplos saberes, o que nos desafia permanentemente ao
dever de vigilancia ética, politica e epistemolégica ao atuar
entre a necessidade de ensinar saberes referentes ao passado, ao
mesmo tempo em que se contribui para desenvolver o
pensamento e a reflexdo critica dos alunos, cidaddos atuantes na
sociedade em que vivem; “lugar de memoria”, na
perspectiva que possibilita relacionar o vivido (memdria
espontaneas) com o ensinado/aprendido  (saberes
curricularizados, saberes ensinados, saberes aprendidos),
rever saberes e compreensdes que os tornam proprios e
particulares, plenos de um saber do mundo na resisténcia,
negacdes. Relacdo que pbGe em confronto diferentes
culturas, visdes de mundo. Cabe indagar: é possivel
ensinar histéria?”’(MONTEIRO, 2007, p.3).

Ana Maria Monteiro vai destacar o ensino como um lugar de fronteira no
sentido de um espaco de trocas em que se percebe muitas vezes o contato de
pessoas de diferentes saberes e fazeres. Seja no espago escolar ou ndo, essas trocas
refletem a esséncia do ensino de histéria. O confronto de ideias possibilita uma
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enriquecedora visdo de mundo que influencia diretamente na formagéo de
cidadaos mais criticos e atuantes na sociedade em que vivem.

O fato ¢ que a compreensdo do ensino de histéria como um “lugar de
memoria” vem acompanhada pela nogao de “lugar de fronteira” revelando, assim,
uma aproximag&o entre memoria e historia. O ensino de histdria vai confrontar os
saberes vividos com os saberes que sdo ensinados e, desta forma, possibilitando
novas visdes de mundo que sdo fundamentais para a formacdo de cidadaos
conscientes de que seu posicionamento particular pode ser questionado e nédo
aceito por outras pessoas. O didlogo entre pessoas que carregam diferentes visdes
de mundo é enriquecedor e possibilita novas reflexdes e pensamentos. Neste
debate é que a historia vai se construindo e mostrando toda a sua pluralidade de
opinides, visodes e reflexdes sobre os diversos temas da historia.

E importante enfatizar que a producéo textual feita pelos alunos é a prova
de que eles entenderam a importancia do papel do ensino de histéria. A leitura, a
escrita e o letramento trabalhados durante todo o processo da pesquisa abriu um
caminho para que houvesse por parte dos alunos a conscientizacao da realidade do
mundo em que vivem. Pensar e refletir a partir das leituras e discussdes feitas em
sala de aula abriu o horizonte de muitos alunos a poderem fazer uma melhor
leitura de mundo. Entendo que o aluno que se mostra atento a realidade em que
vive torna-se consciente de seus direitos e do seu papel na sociedade.

Vimos que trabalhar o conceito de historia local foi um passo importante
para darmos inicio ao trabalho pensado nessa pesquisa. Quando o autor Goubert
nos coloca que a histdria local esta associada a areas de pequenos e médios
municipios e que estas localidades carregam caracteristicas individuais que muitas
vezes fogem as generaliza¢Oes impostas pela histdria, ele nos indica a importancia
de entendermos as experiéncias de vida destes individuos como uma maneira de
pensarmos em estratégias para que as discussdes levantadas em sala fagam mais
sentido para essas pessoas.

Aproximar a educagdo do aluno com a sua experiéncia de vida, aparece
como uma forma de melhorar a qualidade do ensino. Ao trabalhar com Dewey,
pensei em atuar em sala de aula tendo consciéncia da realidade local de vida
desses alunos envolvidos na pesquisa. A ideia foi a de conhecer o aluno — sua
realidade particular - para que, a partir dela, fosse possivel trabalhar com outras

realidades de localidades com dinamicas diferentes das que ele esta acostumado a
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lidar. Dewey vai criticar o distanciamento dos contetdos programaéticos da
realidade vivida pelo aluno e que isso é um dos motivos para que ndo haja dentro
da escola uma aprendizagem efetiva destes discentes. Um dos desafios
enfrentados foi o de fazer com que as experiéncias vividas pelos alunos fossem
um caminho para o processo de aprendizagem. Desta forma, fazer com que a
realidade escolar ndo fosse desinteressante ao aluno.

Acredito que o nosso dever enquanto professores de Histéria é o de
conscientizar nossos alunos de seus direitos e deveres na nossa sociedade. A nossa
luta em busca de uma educacdo de qualidade esta longe de acabar, e, com toda a
certeza, engana-se quem acredita que vamos nos aquietar. E por um ideal de
sociedade inclusiva, pela expansdo da cidadania e pela empatia diante das
diferencas que atuamos diariamente dentro de nossas salas de aula.

A formac8o de alunos-escritores, autores e contadores de Historia foi a
constatacdo da minha grande conquista, até entdo, como professor de Historia.
Receber o carinho e o respeito daqueles que conscientemente entenderam que a
educacdo é o caminho para o desenvolvimento humano de todo individuo, é a
certeza de que o projeto realizado na Escola Municipal Vereador Edemundo
Pereira de S& Carvalho deu certo.

O respeito as minorias e o ideal de justica social sdo principios que regem
a nossa existéncia, e ndo podem ser apenas rascunhos de uma plataforma politica.
Enquanto muitos relativizam a importancia da educagdo e nos tratam como um
obstaculo para um objetivo maior, estamos por aqui, resistindo atrds de nossas
barricadas e trincheiras. A Historia ensina, a Historia conscientiza e impede a
cegueira coletiva. Por isso, somos vistos como uma grande ameaca. Porém € na
dificuldade que mostramos nossa resisténcia. Tenho certeza de que ndo estou (ou
estamos) sozinho(s). Com meus alunos-autores e contadores de Historia lutaremos

por nenhum direito a menos!
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Anexo - Caderno de Historia

1- Considerag®es iniciais

E importante lembrar que este Caderno de Historia foi produzido por
alunos de dois nonos anos — turmas 900 e 901 — da Escola Municipal Vereador
Edemundo Pereira de S& Carvalho, do distrito rural de Sdo Vicente, no municipio
de Araruama, como parte da pesquisa de mestrado realizada pelo professor de
histéria Thiago Saldanha Lacerda, pela PUC-RIO, intitulado: Leitura, Escrita e
Letramento no ensino de Historia. A formacéo de alunos autores, escritores e
contadores de Historia.

A partir do trabalho pratico desenvolvido em sala de aula tendo como base as
leituras e as producgdes textuais, os alunos produziram as suas reflexdes e fizeram
as pesquisas em cima dos assuntos por eles escolhidos para a producdo do
Caderno de Historia. Cabe lembrar que o professor deu todos os auxilios
necessarios, porém a ideia foi a de manter ao méaximo as consideracdes que 0s
alunos chegaram apds todo processo de producdo textual. Por isso é necessario
que o leitor deste caderno compreenda que os autores deste produto, ao
escreverem o0s textos que compOem esta obra, estavam em fase de
desenvolvimento do seu processo de leitura e escrita. Logo, se faz necessario que
haja a compreensdo dos leitores para que este trabalho ndo seja lido como uma
fonte que tenha como caracteristica uma visao mais aprofundada da historia.

As consideracgdes por muitas vezes podem parecer mais simplificadas, mas
fazem parte do processo inicial de desenvolvimento destes alunos que durante o0s
anos de 2016 e 2017 estavam em fase inicial de entendimento de que a disciplina
histéria esta muito distante da ideia de “decoreba”. As reflexdes e conclusoes
dispostas neste Caderno revelam a formacdo de um letramento em histéria
centrado nas conversas e questdes levantadas nas aulas seguindo o conteudo
programatico sugerido pelo plano de curso da escola.

As citagOes e as imagens contidas neste trabalho tambem fizeram parte de

um inicial processo de aprendizado em como integrar as fontes de pesquisa com
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as reflexdes e consideragdes por eles produzidas. Portanto, é importante que este
trabalho seja lido como parte de um processo de formacdo de alunos autores,
escritores e contadores de historia. Desta forma, concluo, que pelo pouco tempo
que estes alunos autores tiveram para a producdo do Caderno, entendo que a
qualidade deste documento revela a importancia do ensino de historia para a
formagéo de cidaddos pensantes e conscientes de mundo.
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O Caso da Italia na Primeira Guerra Mundial
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Antecedentes: Como a Primeira Guerra comecou

Alguns fatores sdo essenciais para entendermos os elementos motivadores que
levaram ao inicio da Primeira Guerra Mundial em 1914, tais como: A Segunda
Revolucdo Industrial, o imperialismo e as disputas nacionalistas.

A Segunda Revolucdo industrial ocorreu a partir da segunda metade do seculo
XIX e caracterizou-se pelo desenvolvimento da indastria, dos transportes e das
comunicacdes que foi acompanhada por novos tipos de energias, como: a
eletricidade e o petréleo.

O imperialismo foi uma medida de expanséo territorial, cultural e econdémica
de uma nacdo em cima da outra. Os paises imperialistas buscavam trés coisas:
matéria-prima, mercado consumidor e mao de obra barata. Observe as imagens

abaixo:

* Divisdo da Africa
s

Binglatera ¢
@Alemanha
SPortugal
QBelgica
Eitdlia
QEspanha
(JOutros

http://juniorhistoriajj.wixsite.com/jjnahistoria/single-post/2016/05/14/As-
consequ%C3%AANcias-do-imperialismo

A primeira imagem, a esquerda, aponta para as consequéncias sofridas pelos
paises africanos ap6s o processo de ocupacdo de suas terras pelas poténcias
imperialistas europeias. A segunda imagem mostra a divisdo das terras africanas

entre os pal’ses europeus.


http://juniorhistoriajj.wixsite.com/jjnahistoria/single-post/2016/05/14/As-consequ%C3%AAncias-do-imperialismo
http://juniorhistoriajj.wixsite.com/jjnahistoria/single-post/2016/05/14/As-consequ%C3%AAncias-do-imperialismo
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As questdes Nacionalistas: Pan- Eslavismo e Pangermanismo

O pangermanismo defendeu a unido dos povos germéanicos da Europa Central
e 0 pan-eslavismo buscou a unido dos povos eslavos, na regido dos Balcas.

- > U

AR weoirennaneo
TN

IR

. Raaa SR
A dominac¢do austriaca sobre os Balcds (na Bésnia-Hezegovina) provocou o surgimento de
movimentos nacionalistas locais, como o dos sérvios, que comandavam com apoio da
Russia, que desejavam uma saida para o mar.

ke ssor Murio Se e vides

Um dos acontecimentos que colaborou para essa rivalidade entre ambos os
lados foi a busca dos germanos em tomar as terras dos eslavos para aumentar seu
poderio econdmico e politico na regido. Os eslavos ganharam apoio dos russos
que tinha interesses nos Balcds por conta da saida destas regibes para o Mar

Mediterraneo e Negro.

O assassinato do arqueduque Francisco Ferdinando, em Sarajevo — na
Bdsnia — foi a gota d"agua para se iniciar, de fato, o conflito mundial.

A Formagcéo das Aliancgas

A Triplice Alianca foi um acordo militar em que tinha como seus
principais integrantes a Alemanha, a Italia e o Império Austro-Hungaro, entre
alguns aliados. Formalmente estabelecido em 20 de Maio de 1882. Esse acordo
determinou que cada uma das partes da Alianca apoiaria as demais caso houvesse
um ataque de duas ou mais poténcias sobre uma das aliadas. Foi garantido apoio
correspondente da Alemanha e da Italia caso recebessem um ataque da Franca.
Entretanto a Italia especificava que tal apoio ndo se estenderia contra 0 Reino
Unido, deixando assim sua situagdo um tanto quanto desequilibrada na Alianca,
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visto que sua populacdo era contra este acordo com o Império Austro-Hlngaro
que tinha sido seu inimigo no periodo de sua unificacao.

A Triplice Entente formada em 1907 foi uma alianca feita entre o Reino
Unido (Inglaterra), Franca e o Império Russo (Russia) para lutarem na Primeira
Guerra Mundial contra 0 Pangermanismo e as expansfes alemées e austro-
hangaras pela Europa. Criada justamente pelos principais rivais da Alemanha nas
disputas por mercados e areas coloniais. Caso ocorresse um conflito e Alemanha
saisse vitoriosa, esta poderia se tornar senhora do comércio internacional, pais
predominante politicamente na Europa e ainda conquistar varios territorios
coloniais, expandindo o seu império. Enfim, era o sonho maximo dos
pangermanistas, os simpatizantes de uma supremacia politica e econdmica alema,

apoiada ainda pelo velho Império Austro-Hdngaro.

Politica de Aliancas

TRIPLICE ENTENTE
* Inglaterra

TRIPLICE ALIANCA

* Alemana
» Austria-Hungria
* [talia

* Franca
* Rdassia

MUDANCA DE LADO DA ITALIA

No inicio da Primeira Guerra Mundial, a Italia abandonou a Triplice
Alianca e se recusou a participar do conflito por ser neutra. Com tudo, em funcéo
das promessas territoriais que recebeu, a Italia entrou no conflito ao lado da
Triplice Entente contra a Austria-Hungria em Maio de 1915 e a Alemanha em
Agosto de 1916. A justificativa da Italia era de que a Triplice Alianca era um

acordo de defesa enquanto que na ocasido foram 0s impérios germanicos 0s
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ofensores. A principio, considerando que a Triplice Alianca tinha caréater
defensivo (e a guerra havia sido declarada pela Austria) e a Italia ndo havia sido
preventivamente consultada sobre a declaracdo de guerra, o governo italiano
afirmou ndo se sentir vinculado a tal alianga e que, portanto, permaneceria neutro.
Mais tarde, as pressGes diplomaticas da Gréd-Bretanha e da Franca fizeram-na
firmar em 26 de abril de 1915 um pacto secreto contra o aliado Austriaco
chamado Pacto de Londres.

Neste pacto a Italia se empenharia a entrar em guerra decorrido um més
em troca de algumas conquistas territoriais que obtivesse ao fim da guerra: O
Trentino, O Tirol Meridional, Trieste, Gorizia, Istra (com excec¢do da cidade de
fiume), parte da Dalméacia, um protetorado Albéania, sobre algumas ilhas do
Dodecaneso e alguns territorios do Império Turco, além de uma expansdo das
coldnias africanas; O ndo-cumprimento das promessas feitas a Italia foi um dos
fatores que a levaram a aliar-se ao eixo na Segunda Guerra Mundial

Portanto, somou-se ao antagonismo entre Roma e Viena, o ataque alemao

para o ocidente firmando-se assim a inversdo de aliancas praticada pela Italia.
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A Revolucao Russa:

A Guerra Civil

AREVQLUCA@D

RUSS

TODO:PODER K’g OVIETES

https://www.youtube.com/watch?v=R1MF7AVFgn0

Autores:
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Revolugdo Russa: Seus antecedentes

A Revolucdo Russa ocorreu devido a crise enfrentada pelos russos no final
do século XIX e inicio do século XX. No século X1X a RUssia passava por tempos
dificeis em seu pais. Havia uma crise nacional j& que a populacdo, em sua grande
maioria, sofria com a fome, miséria e falta de mantimentos que contribuiu para o

estado lastimével do pais.

A elite russa, composta pela nobreza e pela burguesia, era detentora de
terras e mercados e viviam em casas grandes e luxuosas enquanto 0s camponeses
e operarios mais pobres tinham casas modestas. Esses russos ndo tinham com o

que se alimentar ja que trabalhavam muito e ganhavam baixos salarios.

No comeco do século X1X a Rassia era um pais atrasado tecnologicamente
em comparacdo a outros paises da Europa. Boa parte de sua populacdo vivia no
campo — cerca de 85% dos russos. Os camponeses trabalhavam por longas
jornadas de trabalho (de 12 a 16 horas por dia), se alimentavam mal e nédo
possuiam equipamentos de trabalho necessarios. Do outro lado, o Czar e sua

nobreza vivia no luxo que vinha da exploragéo de seus trabalhadores.

guerra/revolucao-russa.html

A imagem abaixo revela o grau de desigualdade social presente na Russia

no final do século XIX e inicio do século XX. Os camponeses sofrem com as
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condigBes precarias para a sua sobrevivéncia, tais como: fome, desemprego,
miséria e moradias de baixa qualidade. Ja a elite russa, representada na foto pela
familia Romanov, explora o trabalho destas pessoas de modo a garantir a eles 0s
privilégios caracteristicos de uma nobreza absolutista. A foto € bastante clara ao
mostrar as diferencas do modo de viver de uma familia camponesa e dos membros

da nobreza czarista.

O Socialismo e a divisao politica

O socialismo nasceu na Russia com objetivo de desconstruir o sistema
capitalista no pais. Como vimos, os trabalhadores russos sofriam com baixos
salarios e por longas jornadas de trabalho. As ideias socialistas buscavam acabar
com o sofrimento que os proletérios sofriam, como: acabar com a propriedade
privada, tomar o poder através dos trabalhadores e fazer com que todos na Russia
passassem a ter melhores condi¢cBes de vida de modo a haver uma igualdade

social.

Surgiu também o primeiro partido operario democrata russo (POSDR) que
queria reunir varias organizacdes revolucionarias em um Unico partido. No futuro
o partido ficaria dividido em duas partes: bolcheviques e mencheviques.

Os Mencheviques (minoria) queriam uma alianga com a burguesia para
conseguir derrubar o Czar do poder. Eles desejavam conseguir uma liberdade
democratica e desenvolver o que eles diziam ser de capitalismo ideal, para, sO
entdo comecarem a por em prética o plano socialista.

Os Bolcheviques defendiam uma alianga entre operarios, camponeses e
soldados para retirar o Czar do poder e diminuir o poder da burguesia de forma a
desenvolver plenamente o socialismo na Russia para depois leva-lo para outras
partes do mundo.

O Domingo Sangrento - 1905

Os trabalhadores russos em 1905 se organizaram para reivindicar melhores
condigdes de trabalho e de vida ao Czar. Foram até o Palacio de Inverno, sede do

governo, para entregar uma carta com os seus pedidos ao Imperador. O Czar viu
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tal ato como uma afronta ao seu poder e mandou a tropa imperial atirar nos
manifestantes que ali estavam. Tal massacre ocorreu num domingo e, por isso, 0
episddio ficou conhecido como Domingo Sangrento.

Aplés o massacre do domingo sangrento foi criado o conselho
representante de operarios, soldados e camponeses que ficou conhecido como
sovietes. Os sovietes discutiam sobre as melhorias que deveriam existir para 0s
trabalhadores russos em geral. O conselho era formado por representantes eleitos
e era dividido em dois grupos: a Assembleia Geral e o Comité Executivo,
encarregado de colocar em agao as propostas votadas na Assembleia.

Em outubro de 1905 surgiu o primeiro deputado operario soviete. Ele
convocou uma greve geral que comecou em Moscou e se espalhou para outras
cidades russas. O movimento soviete foi derrotado em dezembro daquele ano com
1500 mortos.

Em 1914 a Rassia entrou na Primeira Guerra Mundial ao lado da Franca e
da Inglaterra. Ap6s a entrada da Russia na guerra, a economia piorou
drasticamente devido aos recursos consumidos para a manutencdo do pais nas
batalhas. 1sso levou a uma maior insatisfacdo popular com o governo czarista. A
Russia era atrasada tecnologicamente e ndo tinha como combater com 0s mesmos
recursos do que as grandes poténcias europeias.

A guerra foi horrivel para a economia russa e, posteriormente, ao Império.
Houve queda nas relagdes comerciais do pais, menor producdo nas industrias e
nas exportacdes e importacbes que era uma das maiores fontes de recursos da
Rassia. A guerra teve efeito sobre os camponeses devido ao recrutamento destes
para 0s combates deixando de lado a producdo agricola que veio a cair
drasticamente.

N&o aguentando mais a situacdo de desespero em que viviam, os cidaddos
russos fizeram greves, passeatas e saquearam mercados na tentativa de melhorar
as suas condicdes de vida. Vendo a situagdo da sociedade russa em crise, grupos
socialistas se movimentaram. Eles defendiam que a guerra sé interessava aos
paises capitalistas e ja tinham causado mais de cinco milhdes de mortes.

Em 1917, no més de fevereiro, iniciou-se um movimento revolucionario na
cidade de Petrogrado. As tropas insatisfeitas com a situacdoem que se

encontravam comegaram a apoias 0 movimento revolucionario e, com isso, outros
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setores abandonaram o Czar Nicolau Il. Desta forma, enfraquecido, o Imperador ¢é
derrubado do poder.

Apols a derrubada do Czar os revolucionarios iniciaram um governo
provisorio liderado por Alexander Kerensky, lider do partido Menchevique. Uma
das medidas tomadas pelo novo governo foi a anistia dos exilados politicos. O
lider bolchevique Lénin foi um dos que retornaram a Russia em 1917.

Lénin, ap0ds a sua volta, apresentou aos bolcheviques as Teses de Abril que
eram ideias defendidas por ele para serem executadas na Rdssia, tais como: a
retirada do pais da guerra, o confisco de terras dos latifundiarios, a ruptura com o
governo provisorio e a tomada do poder pelos sovietes. A populacdo simpatizou
com os ideais de Lénin que fez com que ele ganhasse cada vez mais forca entre

muitos setores da sociedade que comecaram a apoia-lo.

A Revolucéao de Outubro de 1917

Em outubro de 1917, os bolcheviques, comandados por Lénin e Leon
Trotsky, presidente dos sovietes em Petrogrado, ocuparam pontos estratégicos da
cidade e atacaram o Palécio de Inverno — sede do governo provisério russo — e
tomaram o poder.

Lénin foi o escolhido pela populacdo para presidir o Conselho de
Comisséarios do Povo , cargo que pertencia ao Primeiro-Ministro. Ele adotou
diversas medidas, tais como: a tomada de terras da nobreza e da igreja. Ele
distribiu essas terras entre os camponeses na intencdo de levar melhores condigdes
de vida a esta parte da populagdo.

Em dezembro de 1917 o governo dos bolcheviques assinou o armisticio
(acordo) com a Alemanha e retirou a Russia da guerra. Os dois paises assinaram o
Tratado de Brest-Litovisky em que a Ruassia cedia a Alemanha diversos territérios

reivindicados pelos alemdes — territorios estes ricos em recursos minerais.

A Guerra Civil

A assinatura de paz com a Alemanha permitiu ao governo Bolchevique
concentrar suas forcas na defesa da revolugdo que era ameacada pela oposicao

interna e por uma frente de poténcias capitalistas unidas para invadir a Russia.
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A guerra civil iniciou em 1918. Do lado bolchevique lutava o exeército
Vermelho, dirigido por Trotsky. Do lado da contrarrevolucdo estava o Exército
Branco, apoiado por monarquistas, aristocratas e liberais. Algumas poténcias
capitalistas (Inglaterra, Franca e Japao) uniram forcas contra o governo socialista
que seria uma ameaga para 0s governos capitalistas.

Para salvar a Revolugdo, Lénin preparou um governo radical que ficou
conhecido como Comunismo de Guerra. O plano determinou o confisco de cereais
pelo governo, o congelamento dos precos e dos salarios. O Czar e sua familia que
estavam presos foram executados.

A Guerra Civil terminou em 1921 com a vitéria do Exército Vermelho.
Cerca de 9 milhdes de pessoas morreram em consequéncia direta dos conflitos ou

vitimadas por doencas ou pela fome.
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O Domingo Sangrento

F e A
5

http://sierradeltagolf.blogspot.com/2011/04/revolucao-russa-revoltas-
revolucaoes-e.html
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A Russia Pré-Revolucionaria Feudal — Final do Século XIX

As familias camponesas trabalhavam muito. Além de cuidar das terras do
senhor do feudo, homens, mulheres e criancas faziam a colheita, moiam grads, e
construiram pontes, estradas, estdbulos e moinhos. Ao mesmo tempo, cultivavam
seus lotes e cuidavam dos animais e dos trabalhos artesanais e domesticos.

Os camponeses viviam em cabanas cobertas de palha, com piso de terra
batida e a area interna era escura e Umida. Em geral, as cabanas tinham apenas um
cdmodo que servia para dormir e guardar alimentos e até animais. Os mdveis, que
eram rusticos, resumiam-se a mesas e colchdes de palha.

No almocgo ou jantar, 0s camponeses comiam quase sempre pdo escuro e
uma sopa de vegetais, legumes e 0ss0s. As carnes, queijos e Ov0osS eram caros
demais. Em vérios periodos houve falta de alimentos e a fome se espalhou por

muitas regides da Europa que acabou vitimando muitos pobres.

http://guiademoscou.blogspot.com/2015/

Os camponeses eram constituintes da base da sociedade feudal. Eles eram
subordinados a autoridade dos grandes proprietarios de terras pelo sistema de
serviddo. O trabalho dos camponeses era cercado por uma série de dificuldades,
tais como: a precariedade de terras e as limitagdes técnicas do plantio resultaram
em uma producéo agricola nem sempre capaz de atender as necessidades basicas

dos russos.
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O Socialismo

O socialismo é um sistema politico - econémico criado no século XIX para
confrontar o liberalismo e o capitalismo. A ideia foi desenvolvida a partir da
realidade na qual o trabalhador era subordinado naguele momento, como: baixos
salarios, jornada de trabalho de muitas horas e auséncia dos direitos trabalhistas.

Logo, o socialismo vai defender a extin¢do da propriedade privada com o
Estado passando a controlar a economia e 0s meios de producdo tentando
distribuir de forma justa os bens e servicos a populacdo, tais como: saude,
educacdo e habitacdo. Este sistema propde a constru¢do de uma sociedade sem
classes sociais e sem desigualdades.

Nesta sociedade, pregada pelo socialismo, existiria uma maior igualdade
social e um grau superior de bem-estar e liberdade. A economia planificada pelo
Estado criaria condi¢Ges mais justas a populacao.

Os principios basicos do socialismo estariam associados a eliminagdo da
exploracdo do trabalho do homem pelo homem no mercado de trabalho. O intuito
é 0 bem-estar social, o direito a salude, educacdo e trabalho que seriam concedidos
pelo Estado.

O fim da propriedade privada eliminaria a acumulagdo de capitais para
uma pequena parte da populacdo. As préaticas capitalistas foram condenadas por
gerar a desigualdade social. Ou seja, € um sistema em que todos os meios de
producdo pertencem a coletividade onde as instituicdes seriam controladas pelo

Estado de modo a evitar o lucro vindo pela propriedade privada.
O Domingo Sangrento - 1905

Em S&o Petersburgo, chefiado pelo padre Gapdn, pessoas levantando
retratos do czar e icones religiosos houve uma manifestagdo de 140 mil homens,
mulheres e criancas. A maior parte de camponeses levaram as portas do Palacio
de Inverno, sede politica do governo russo, uma declaracdo que pedia ao
“paizinho Czar” uma série de reivindicagdes econdmicas e outras democraticas,
pois estavam passando por um momento de miséria e repressao.

“A repressdao aos manifestantes desarmados deixou centenas de mortos e

milhares de feridas, passando a histéria como o Domingo Sangrento.”
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A marcha foi precedida por greves que, desde 1905, vinha sendo
desenvolvida em todo o pais. Um movimento operario jovem, que em sua maior
parte vinha do campo, realizava greves enfrentando a repressao policial e os
patrGes que os exploravam. A burguesia e os intelectuais confiavam no czarismo e
em suas negociacgdes que prometiam uma espécie de parlamento (Duma).

Em fevereiro de 1904, a RuUssia iniciou a guerra russo-japonesa que
acabou com a derrota dos russos em marco de 1905. Essa guerra agravou a crise
econdmica da Russia que acabou levando a unido dos trabalhadores para pedir
melhores condicbes de vida. Eles apenas ndo esperavam que O czar agisse de
forma tdo violenta. Triste episddio da histdria russa. Que domingos sangrentos

ndo acontecam mais....
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O horror do Holocausto
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Porta do Inferno - Auschwitz Il - Birkenau

Entrada dos trens que transportavam os prisioneiros

http://kellymdiniz.blogspot.com/2013/08/auschwitz-o-campo-de-
concentracao.htmi
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O Tratado de Versalhes

Com o fim da Primeira Guerra Mundial em 1918, a destruicdo tomava
conta de toda a Europa. Algumas tentativas de acordo de paz foram propostas,
mas o que de fato passou a ter validade foi o Tratado de Versalhes assinado em 28
de julho de 1919.

Este tratado de paz assinado pelas poténcias europeias encerrou
oficialmente a Primeira Guerra Mundial. Esse tratado fez com que a Alemanha
tivesse que cumprir varios pontos, tais como: a perda de territérios e a devolugdo
da Alsacia Lorena, rica em minérios, a Franca; o desarmamento alemdo e a
proibicdo de fabricar armas de grande porte; o seu exército ndo poderia ter mais
de 100 mil homens e ndo poderia mais ser formado pelo alistamento obrigatério.

Além disso, os vencedores impuseram uma milionaria indenizacdo aos
cofres dos paises aliados. Desta maneira, a Alemanha sai da Primeira Guerra
humilhada pelas condi¢cdes impostas pelo Tratado de Versalhes. Tal fato fez com
que grupos da direita extremista ganhassem forca por defenderem

posicionamentos radicais para reverter o quadro de crise.

Nazismo

O nazismo foi uma politica da ditadura militar que governou a Alemanha
entre 1933 e 1945, liderada por Adolf Hitler. Esse partido foi criado apds a
Primeira Guerra Mundial quando os paises vencedores impuseram o Tratado de
Versalhes a Alemanha — fato que oficializou a derrota dos alemé&es na guerra.

Em 1923, apds a guerra, Hitler foi preso apés tentar dar um golpe de
Estado e impor o partido nazista como aquele que estaria a frente do governo
alemdo. Durante 0s meses em que esteve preso, Hitler escreveu o seu livro Mein
Kampf (Minha Obra). Nele citou os principais fundamentos do nazismo, tais
como: anticomunismo, antiliberalismo, ultranacionalismo, racismo e o
antissemitismo. Tinha também como objetivo a formagéo da Grande Alemanha.

Em 1933 Hilter assumiu o cargo de chefe supremo do governo aleméo que
ficou conhecido como o Terceiro Reich — Terceiro Reinado. J& em 1935 ele
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instituiu a Lei de exterminio racial dos judeus ja que tinha a ideia de separar 0s
arianos — raca pura e sagrada — de todas as outras que compunham o territorio
alemdo. Assim, os judeus foram perseguidos e enviados aos campos de
concentracdo. L& estas pessoas ficaram presas ja que 0 espago era cercado por
telas de arame ou alguma outra barreira que impossibilitava qualquer tentativa de
fuga. Os prisioneiros eram agrupados e dividiam 0 mesmo quarto e todas as outras

dificuldades, como a fome, o frio e as doencas.

A suastica, no formato da imagem acima, representa o simbolo do
nazismo. Ela simboliza a superioridade cultural da raca ariana — desta forma
associando o seu simbolo a identidade ariana. Ela passou a ser utilizada como
simbolo do Partido Nazista a partir de 1920.

O Antissemitismo

A palavra antissemitismo significa preconceito ou 6dio aos judeus. Em
1879 o jornalista alemdo Witherm Marr criou este termo que passou a ser um dos
pontos mais fortes defendidos pelos nazistas. O governo nazista, encabecado por
Hitler, perseguiu e exterminou dois tercos dos judeus da Europa entre 1933 e
1945,

O antissemitismo é manifestado de diversas formas, como: expressdes
individuais de oOdio e discriminacdo ou violéncia contra os judeus. Existiram
diversos ataques organizados por militares a comunidades judaicas. A ideia da

politica alema era o de “limpar” o Terceiro Império de modo a criar uma Grande
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Alemanha apenas composta de individuos da raca ariana, dito pelos alemédes como
a raga superior a todas as outras.

Holocausto

O holocausto foi o0 assassinato ou genocidio em massa de
aproximadamente seis milhdes de judeus durante a Segunda Guerra Mundial. Um
programa assinado pelo Estado, patrocinado sistematicamente pela Alemanha,
liderado por Hitler e o partido nazista, em todo territério ocupado pelos alemaes.

Em particular, mais de um milh&o de criangas judias foram mortas no
holocausto como foram aproximadamente dois milhdes de mulheres judias e trés
milhGes de homens judeus.

Algumas pessoas usam o termo holocausto para se referir geralmente a
perda de massa da vida, mas a maioria da pessoa usa especificamente para se
referir ao exterminio de milhGes de pessoas em grupos étnicos minoritarios no

quadro do regime nazista enquanto centro de poder politico aleméo.

Campos de Concentragdo

Nos campos de concentracdo, homens e mulheres que ainda sobreviviam
as extenuantes jornadas de trabalho forcado, a fome e as doencas eram fuzilados
ou enviados para as camaras de gas — que eram salfes vedados nas quais 0S presos
morriam pela inalacdo de gases letais. Entre os anos de 1941 e 1945 essa pratica
nazista — conhecida como holocausto — como vimos, exterminou milhdes de

pessoas.
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As memodrias da Segunda Guerra Mundial

Infantaria alema, inverno de 1941, por Zvezda

https://www.lasegundaguerra.com/viewtopic.php?t=11435
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Os movimentos da Segunda Guerra Mundial

Assim que Hitler assume o governo alemédo em 1934 comeca a fazer varias
modifica¢fes importantes na politica daquele pais. Ele tem como meta a formacéo
da Grande Alemanha e, para tal, assimiu 0 antissemitismo — 0dio aos judeus —
como uma maneira de concentrar em suas terras apenas alemées da raga ariana
considerada pelos nazistas como superiores a todas as outras. Desta maneira o
espaco vital alemao seria habitado apenas por individuos fortes que colocariam a
Alemanha no topo do mundo.

Em 1938 a Alemanha anexa a Austria ao seu territério e passou a
reivindicar a segido dos Sudetos, na Tchecoslovaquia. Para ndo comecar uma
guerra antes do tempo, Hitler convoca Franca, Inglaterra e a Italia para uma
reunido chamada de Conferéncia de Munique. A Tchecoslovaquia, principal
interessada na regido, ficou de fora da reunido;

A decisdo foi favoravel a tomada de Sudetos pelos alemdes. Hitler, com
isso, invade a cidade e descumpre o acordo ao tomar outras terras da
Tchecoslovaquia.

Ja em 1939, Hitler faz um pacto de ndo agressdao com seu principal
adversario politico — Joseph Stalin, lider comunista e representante da Unido
Soviética. A Alemanha ndo queria lutar em duas frentes. Logo, Hitler faz um
acordo com Stalin para nenhum dos dois paises atacarem um ao outro num
periodo de cinco anos. Eles também decidem invadir a Pol6nia em duas frentes: a
oeste pelos alemdes e a lesta pelos comunistas soviéticos.

O inicio da Segunda Guerra Mundial ocorre em 1939 com a invaséo da
Alemanha a Polonia. Hitler conquista o “corredor polonés” e toma posse do porto
de Dantzing. Apds esta conquista, Hitler utiliza-se a tatica da “Guerra
Relampago” que levou a um rapido avango das tropas alemads na tomada de

diversos territorios, tais como: Dinamarca, Noruega, Bélgica, Holanda e Franca.
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Em 1940 a Alemanha comega uma batalha contra os ingleses. Hitler ataca
e ndo obtém o mesmo sucesso adquirido nas suas outras investidas e ndo consegue
inserir a Inglaterra num dos paises tomadas pela tatica da Guerra Relampago.

Em 1941 ocorre o ataque de Hitler a Unido Soviética e, com isso,
descumpre o pacto de ndo-agressdo. O objetivo do governo nazista é de adquirir
riquezas minerais, petrdleo e combater 0 comunismo e os judeus. Os soviéticos se
defenderam como puderam. Eles utilizam a mesma tatica utilizada por Napoleédo
Bonaparte quando atacaram a Russia no século anterior — a tatica da terra
arrasada. Os soviéticos destruiram cidades — mercados, casas, hospitais — com o
objetivo de enfraquecer mais rapidamente o exército nazista e ganhar tempo para
a organizacao de seu exercito.

A Unido Soviética retirou os habitantes das cidades invadidas pelos
nazistas e, como vimos, destruiram tudo. As cidades ficaram devastadas para que
0 exército nazista ndo encontrasse nada que pudessem utilizar para seu
fortalecimento.

O frio foi um aliado dos soviéticos. Muitos soldados alemaes comecaram a
sofrer com as baixas temperaturas e a morrer de fome no periodo de invasdo
alemd ao territorio da Unido Soviética. Entre 1942 e 1943 teve inicio a Batalha de
Stalingrado. A vitoria soviética se deu muito pelo enfraquecimento do exército
nazista. Assim, 0s nazistas recuam e 0s soviéticos tomam a Polénia, lugoslavia,

Hungria, Roménia, entre outros paises;

Memorias da Batalha de Stalingrado

“Em 23 de agosto, comecou um bombardeio maci¢o depois do almoco. Em dois
dias, a cidade foi destruida. Primeiro lugar destruiram o bairro central onde eu
morava. Fomos a um abrigo antiaéreo e, no dia seguinte, nossa casa deixou de

existir.” (Das memdrias de Boris Krjijanovski, natural de Stalingrado)

A carta de Boris Krjijanovski mostra os horriveis e tragicos momentos de
bombardeios a cidade de Stalingrado. O autor do relato mostra em sua carta 0s

momentos de horror ao ter que se esconder num abrigo antiaéreo para se proteger


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1622004/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1622004/CA

155

dos ataques alemées a sua cidade. Os dois dias de bombardeio foram suficientes

para que ele perdesse a sua casa.

“21 de setembro. Ontem dois soldados vieram para pedir agua para beber.
Perguntamos a eles: ‘Quando isso vai acabar?’ Responderam que ndo sabiam e
que jamais haviam lutado antes durante tanto tempo quanto em Stalingrado. Hoje
faz 30 dias desde o primeiro bombardeio e 30 dias que ndo saimos do

abrigo.” (Do diério de Serafina Voronina, moradora de Stalingrado)

A carta de Serafina VVoronina, também moradora de Stalingrado, mostra os
momentos de pesadelo a que vivenciou durante a batalha. Ela relata que nem os
soldados envolvidos na batalha sabiam o momento que o embate terminaria. Eles
estavam cansados e disseram que nunca tinham lutado por tanto tempo. A
moradora conta que ja estava ha 30 dias no abrigo, desde que comecgaram 0S

bombardeios.

“26 de setembro. Depois de tomarmos o silo, os russos continuaram lutando de
forma dura. Eles ndo podem ser vistos, estdo escondidos em prédios e pordes,
disparando de seus abrigos em todas as direcfes e usando a tatica de bandidos. Os
russos pararam de se render. Se conseguimos fazer um prisioneiro, é s6 porque ele
é mortalmente ferido e incapaz de se mover. Stalingrado estd um inferno. Aqueles
que ficaram feridos tém sorte, pois eles irdo para casa comemorar a vitéria em

familia...” (Do diario do soldado alem&o William Hoffman)

O diério do soldado alemdo William Hoffman relata a visdo de um
sobrevivente alemdo na guerra em territorio russo. Ele nos conta que 0S russos
continuaram lutando de forma dura mesmo com grande parte do territorio ja
tomado pelos alemdes. Os russos se escondiam e utilizavam a tatica de bandidos
na qual atiravam para todos os lados.

Os soldados j& ndo estavam mais aguentando lutar e comegaram a associar
a cidade de Stalingrado a um grande inferno. Os russos ndo se rendiam e a
matanca nao tinha prazo para terminar. William Hoffman também nos coloca que
os soldados feridos tiveram grande sorte ja que iam para casa comemorar a vitoria

em familia e ndo veriam mais seus companheiros de farda sendo mortos.
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Memobrias de Pearl Harbor

A Guerra na regido do Pacifico foi marcada pelas ofensivas japonesas no
leste asiatico. Na década de 30, do século passado, o Japdo havia adotado uma
politica de grande expansdo de terras em busca de recursos naturais para suas

industrias.

Uma das primeiras conquistas japonesas foi a regido da Manchdria, em
1931. Dai para frente o Japdo foi conquistando terras ricas em minérios até que
em junho de 1941 os japoneses conquistaram a Indochina — &rea de grande
interesse dos americanos.

Apds a conquista japonesa a Indochina os Estados Unidos congelaram os
bens de todos os japoneses que viviam em territorio americano e bloquearam

também o envio de petréleo ao Japao.
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https://www.editoracontexto.com.br/blog/7-de-dezembro-1941-ataque-
japones-pearl-harbor/

Desta maneira, os japoneses decidiram atacar a base naval americana em
Pearl Harbor no dia 7 de dezembro de 1941. Com o ataque foram destruidos 18
embarcacdes, 300 aeronaves e morreram cerca de dois mil soldados americanos.
Um dia apés o ataque em Pearl Harbor, o Congresso americano aprovou uma
declaracdo de guerra contra os japoneses. Tendo a Alemanha e Italia como aliados
dos japoneses entraram nessa disputa contra os Estados Unidos. Os outros paises

do Ocidente, seguindo orientacdo americana, declaram guerra ao Eixo.

- “Ginger,” moradora de Pearl Harbor
7 de dezembro de 1941
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“Eu fui acordada as 8h da manha por uma explosao em Pearl Harbor. Levantei-me
pensando que algo surpreendente, provavelmente, estava acontecendo por 1a. Mal
sabia eu! Quando cheguei a cozinha, toda a familia, a exce¢do de meu pai, estava
observando o Arsenal de Marinha. Ele estava sendo consumido por fumaca preta
e mais explosdes enormes... Entdo, eu fiquei extremamente preocupada, assim

como todos nés.

Mamée e eu fomos a varanda principal para ver melhor, e trés avides
passaram zunindo sobre nossas cabecas, tdo perto que nos poderiamos quase toca-
los. Eles possuiam circulos vermelhos em suas asas. Foi ai nos demos conta!
Nesse momento, bombas comecgaram a cair por toda Hickam. N6és nos pusemos
nas janelas, ndo sabendo o que mais poderiamos fazer, e observamos os fogos. Era
exatamente como os cinejornais da Europa, s6 que pior.

Nos vimos um grupo de soldados vindo dos quartéis correndo a toda em
nossa direcdo, e, logo em seguida, uma fileira de bombas caiu atrds deles,
derrubando-os todos no chdo. No6s ficamos imersos em uma nuvem de poeira e
tivemos que correr que nem loucos para fechar todas as janelas. No meio tempo,
um grupo de soldados havia entrado em nossa garagem para se esconder. Eles
foram totalmente pegos de surpresa, e a maioria deles ndo tinha sequer uma arma
ou qualquer coisa parecida.”

A moradora Ginger, de Pearl Harbor, esta relatando como foi acordada no
dia do ataque japonés a base naval de Pearl Harbor. Ela ouviu os barulhos e
acordou sem saber 0 que estava acontecendo. Ela procurou abrigo dentro de sua
casa para tentar se proteger do que acontecia em sua cidade.

Ao chegar a cozinha de sua casa percebeu que todo arsenal da marinha
americana estava sendo destruido. Tudo pegava fogo. Eram muitas explosdes.
Querendo saber o que acontecia, Ginger foi a varanda de sua casa, junto a sua
mde, quando avibes cruzaram os céus. Foi neste momento que ela se deu conta
que estava no meio de um bombardeio. Tudo foi muito chocante e impactante
para ela.

Vale ressaltar que os proprios soldados americanos foram pegos de
surpresa. Eles estavam desesperados fugindo das bombas que caiam em todas as

partes a todo momento. Alguns se esconderam na garagem de sua casa e nédo
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carregavam armas “ou qualquer coisa parecida”. Tal fato evidencia o quanto os

americanos foram pegos de surpresa.

Memdrias dos Campos de Concentragao

O campo de concentracédo foi um centro de confinamento militar, instalada
em é&rea de terreno livre e cercada por telas de arame farpado ou algum outro tipo
de barreira, cujo perimetro é permanentemente vigiado para combater a fuga dos
prisioneiros de guerra e prisioneiros politicos.

As pessoas que ficavam nos campos de concentracdo foram em sua grande
parte vitimas do antissemitismo alemdo. O 6dio, o preconceito e a hostilidade
contra os judeus foi uma forma violenta que vitimizou tantas pessoas durante o
governo nazista. Os alemaes difamavam os judeus como um grupo inferior e
negando-lhes direitos basicos — como o de viver em territorio dominado pelo

Estado Nazista.

- David Koker, prisioneiro do campo de concentracdo
4 de fevereiro de 1944

“Um homem pequeno, de aparéncia insignificante, com um rosto um tanto quanto
bem-humorado. Chapéu pontiagudo, bigode e 6culos pequenos. Eu penso: se vocé
quisesse reviver todo o sofrimento e horror em apenas uma pessoa, seria ele. Em
volta dele, véarios colegas com os rostos cansados. Homens muito grandes,
fortemente vestidos. Eles se dirigem para qualquer lado que o homem segue,
como um enxame de abelhas, trocando de lugar entre si (eles ndo ficam parados
por nem um momento) e se movendo como se fossem uma coisa s6. A impressao
que passam e fatalmente alarmante. Para qualquer direcdo que eles olham, ha algo

a ser focalizado.”

O prisioneiro David Koker relatou em sua carta o comportamento dos
prisioneiros que conviveram com ele dentro do campo de concentragdo. Ele
transmite em seus escritos todo o sofrimento, a tristeza e o horror que ele e seus

companheiros passaram durante o periodo em que estiveram presos.
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Vitimas do antissemitismo, os judeus eram tratados com hostilidade. Os
nazistas ndo aceitavam seus costumes por pertencerem a outra etnia — eram
semitas e ndo arianos. Os judeus ndo tinham direitos a absolutamente nada. Eles
eram excluidos de tudo e viviam da pior maneira possivel. Eram considerados
pelos nazistas como um grupo inferior negando-lhes o direito, assim, de
conviverem junto com os alemées de raga ariana.

Na carta acima, David Koker prioriza em seus escritos todo o sofrimento
passado pelos prisioneiros dentro dos campos de concentracdo. As mortes eram
desumanas. Os nazistas construiram camaras de gas — destino dos judeus. N&o
havia distingdo: criangas, mulheres e homens foram colocados nessas camaras e
morriam todos juntos. Desta forma, milhGes de judeus morreram nestes espacos
criados pelos nazistas.

Além dos judeus, outros individuos também foram destinados aos campos
de concentracdo, tais como: prisioneiros politicos, testemunhas de Jeov4,
deficientes fisicos e homossexuais. Estes também ndo eram vistos como
individuos que pudessem fortalecer o Terceiro Reich. Vale ressaltar que a maior
parte destes prisioneiros foram de judeus.

A carta relata um pouco da sofrida realidade vivida pelos que 14 ficaram e
trabalharam por um periodo de suas vidas. Simplesmente por ndo pertencerem a
raca ariana foram condenados pelos nazistas pelas mais humilhantes torturas e
mortes. Este fato faz parte de uma das mais tristes paginas da histéria da
humanidade.

Memoérias da Bomba de Hiroshima

Em 6 de agosto de 1945 uma boma atdbmica foi detonada pelos japoneses
sobre a cidade de Hiroshima, no Japédo. Ela matou cerca de duzentas mil pessoas
sendo que setenta mil delas morreram automaticamente.

O ataque americano as cidades de Hiroshima e Nagasaky no ano de 1945
foi para abreviar o final dos combates experimentando contra 0 seu inimigo uma
nova arma — a bomba atdmica. Os americanos utilizaram este ataque para mostrar
todo o seu poderio bélico, principalmente para a RUssia comunista. A partir deste

momento comecaria uma nova disputa — A Guerra Fria, capitalismo x socialismo.
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- Michihiko Hachiya, um morador de Hiroshima
6 de agosto de 1945

“No6s comecamos a andar, mas depois de 20 ou 30 passos, eu tive que parar.
Minha respiracdo ficou dificil, meu coracdo disparou e minhas pernas nao
aguentavam mais. Uma sede avassaladora tomou conta de mim e eu implorei a
Yaeko-san para que encontrasse um pouco de agua para mim. Mas ndo havia
agua. Depois de algum tempo, consegui recuperar minhas forcas e nés pudemos
prosseqguir.

Eu ainda estava nu e, embora ndo sentisse 0 minimo de vergonha, eu fiquei
aflito ao perceber que o pudor havia me deixado... Nossa caminhada em diregéo
ao hospital foi interminavelmente lenta, até que, finalmente, minhas pernas, duras
de sangue seco, se recusaram a me levar mais adiante. A forca, e até mesmo a
vontade de continuar me abandonaram, entdo, eu disse a minha mulher, que
estava tdo gravemente ferida quanto eu, para seguir sozinha. Ela se op6s, mas néo
havia escolha. Ela tinha que continuar e encontrar alguém para nos ajudar.”

O autor da carta, Michihiko Hachiya, morador de Hiroshima, relata que
estava em casa no momento da explosdo. A bomba caiu perto de sua residéncia e
causou grandes transtornos a sua vida e de sua esposa naquele momento.

Ele relata que o calor queimou as suas roupas e criou graves queimaduras
em seu corpo. Ele e sua esposa caminharam cerca de 20 a 30 passos para pedir
ajuda, mas sofreram diversos tipo de contratempos, como: respiracdo dificultosa,
coracdo disparado e pernas que ndo respondiam mais as suas vontades.

Michihiko e sua esposa tentavam chegar ao hospital mais préximo. Porém
num determinado momento ele ndo conseguiu Mais prosseguir. Sua esposa numa
atitude de solidariedade queria cuidar dele e acompanha-lo naguele momento.
Porém, como o proprio Michihiko colocou, precisavam de ajuda e ordenou que
sua esposa buscasse ajuda.

O fato € que o arremesso da bomba atémica levou a diversos moradores da
cidade de Hiroshima e Nagasaky consequéncias que marcaram suas vidas. O
sofrimento, o desespero e o horror vivido por vitimas inocentes revelam o lado
tragico e chocante de uma guerra mundial. As memorias das familias que viveram
esse tragico incidente sdo muito tristes. Até hoje vitimas das bombas sofrem
sequelas deste episddio. Que 0 nosso mundo ndo repita episodios tdo tragicos
como o que viveu a familia Hiachiya por conta da bomba atémica.
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A 223 Guerra Mundial em charges - A trajetoria da

Alemanha
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https://www.youtube.com/watch?v=PKHRDBzgla8

Autores:
Alexanderson da Penha Medeiros
Daniel de Almeida Pimenta
italo Torres Vasconcellos
Igo Souza da Silva
Weyller Faria da Silva

Yuri Vieira da Silveira
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Os Governos Totalitarios — Fascismo e Nazismo

Entre as década de 1920 e 1940 houve o fortalecimento em alguns paises
europeus de governos totalitarios, como: o fascismo e o nazismo. Estes sistemas
politicos ganharam forca ap6s a Primeira Guerra Mundial depois da crise politica,
econdmica e social geradas na Alemanha e na Italia.

Na Italia, o fascismo foi representado pelo lider italiano Benito Mussolini.
Na Alemanha, Hitler foi o simbolo do nazismo. Estes governos perduraram até o
final da Segunda Guerra Mundial, em 1945, quando houve a derrota dos paises do
Eixo.

Os governos totalitarios estdo apoiados na ideia de que o lider era o
representante de todo povo e responsavel por criar melhores condi¢des para o
desenvolvimento e reestruturacdo de seus paises. Havia um culto ao lider — ele era
exaltado como um grande herdi e cultuado com muita adora¢do por muitos
adeptos que foram conquistados durante este periodo em que estes governos

estiveram em vigor. Outras importantes caracteristicas sdo:

a) Nacionalismo: Ideologia baseada na ideia de que s6 o que é do pais
passa a ter valor. Valorizagdo extrema da cultura do prdprio pais em
detrimento das outras que séo consideradas inferiores;

b) Militarismo: Altos investimentos na producdo de armas e
equipamentos de guerra. O fortalecimento das forcas armadas como
forma de ganhar poderio frente as outras nagdes. Havia o objetivo de
expansao territorial através das guerras.

c) Culto a forca fisica: Os governos totalitarios treinavam seus jovens
para uma possivel guerra. A preparacdo de soldados fortes e saudaveis
representaria a forca necessaria para alcancar 0s objetivos principais
destes governos — a conquista de terras.

d) Censura: Hitler e Mussolini usaram estes dispositivos para coibir
qualquer tipo de critica aos seus governos. Nenhuma noticia ou
reportagem contrarias ao sistema poderiam ser publicadas em jornais,

revistas ou transmitidas nos programas de radio. Aqueles que
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arriscassem a criticar o governo poderiam ser perseguidos, presos e até
condenados a morte.

Propaganda: Os lideres dos governos totalitarios usaram os meios de
comunicacgdo para divulgar suas ideias. Os discursos dos lideres eram
transmitidos nos programas de radios, as propagandas publicadas nos
jornais, revistas e livros escolares e desfiles militares eram realizados
para mostrar o poder bélico do governo.

Violéncia contra as minorias: Na Alemanha, por exemplo, 0s nazistas
perseguiram judeus, ciganos, homossexuais, deficientes fisicos os
levando aos campos de concentracdo. Muitos morreram por néo
pertenceram a raga ariana, considerada pelos alemdes como a
superiora.

Anticomunismo: Estes governos se colocaram contra 0s governos
socialistas. Defendiam o capitalismo, tanto que obtiveram apoio

politico e financeiro de banqueiros, ricos comerciantes e empresarios.

O Caso Alemao — O Nazismo

Com o fim da Primeira Guerra Mundial, uma grave crise econdémica

atingiu a Alemanha. Por isso, uma série de medidas foram tomadas para combater

a desvalorizacdo da moeda nacional e reestrututar o pais apés o conflito mundial.

Neste contexto que surgiu o partido nacional-socialista dos trabalhadores

alemédes, em 1920. Esse partido, conhecido como nazista, adotou a suastica como

simbolo e se tornou 0 mais popular na Alemanha a partir da década de 30.

As caracteristicas do partido nazista estdo inseridas dentro do contexto das

=

caracteristicas dos governos totalitarios. Porém, além das citadas, os nazistas

tinham como meta;

O antissemitismo: o 0dio aos judeus — a quem Hitler atribuia a culpa
por varios problemas que a Alemanha enfrentava, sobretudo os de
ordem econdmica. Fato este que culminou com o holocausto que levou
a morte de seis milhdes de pessoas nos campos de concentragédo tendo,
dentre elas, a maioria de judeus.

Racismo: Associado ao antissemitismo estava a nocdo da

superioridade do homem branco germanico, ou da raca ariana, e a
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construcdo de um “espago vital” para que esta raca continuasse a
construir um grande imperio;

= O espaco vital: Esse espaco compreenderia as vastas regides do
continente europeu que, segundo os planos de Hitler, deveriam ser
invadidas e conquistadas pelos germanicos por conta da superioridade
destes perante 0s outros povos.

As ideias de Hitler convenceram grande parte da populacdo alemé que
relacionou a sua figura de lider a uma garantia de uma Alemanha prospera e
triunfante. Essas caracteristicas do governo nazista conduziram a Alemanha a

Segunda Guerra Mundial — guerra esta mais sangrenta que a anterior.

As Charges — O caminho aleméo durante a Segunda Guerra

“GERMANY SHALL NEVER BE ENCIRCLED™

A charge representa a ideia de Hitler de conquistar territorios e formar
a Grande Alemanha — ter o seu espaco vital composto por alemées da raga ariana

— e dominar o mundo.
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A charge acima representa a tomada dos alemées na Tchecoslovaquia.
A ideia inicial de Hitler era o de anexar a regido dos Sudetos, na Tchecoslovaquia.
A Conferéncia de Munique, reunido entre Alemanha, Italia, Franca e Inglaterra,
permitiu a tomada dos Sudetos por Hitler que, ao final, descumpriu o acordo e

tomou terras que ndo estavam no acordo assinado em Munique.

A charge acima representa o Pacto de N&o-Agressao entre Alemanha e
Unido Soviética. Neste pacto Hitler e Stalin assumiram o compromisso de um nao
atacar ao outro no periodo de 5 anos. Porém, mais tarde, os alemées ndo cumprem

com o acordo e invadem a Unido Soviética em 1941.
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A charge representa a invasdo alemd a Polonia — Através deste ato €

iniciada a Segunda Guerra Mundial em 1939. Os alemé&es utilizaram da

neutralidade russa conseguida pelo pacto de ndo agressdo e da passividade de

Inglaterra e Franca diante dos atos dos alemaes até entdo realizados. Porém, apés

0 ataque do exército nazista a Polonia no dia 1 de setembro de 1939, Franca e

Inglaterra declararam guerra aos alemé&es.
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A charge acima mostra a tatica alema da guerra relampago onde o exército

nazista atacava com seus principais elementos de guerra: melhores armas, tanques

de guerra e utilizacdo de sua forca aérea. Desta forma, a Alemanha conquistou

Noruega, Dinamarca, Bélgica e Francas em poucos meses.
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E 0 JOGO CONTINUA TR U

A imagem acima aponta para o embate entre ingleses e alemées. Na
chamada Batalha da Inglaterra, em 1940, os alemdes ndo conseguiram 0 mesmo
éxito conquistado anteriormente na tomada de varios paises. Como vemos, Hitler,
como atacante, chuta ao gol, mas todas as bolas sdo defendidas pelos ingleses,

representado pelo primeiro ministro inglés — Churchill.

A charge acima representa a derrota do exército nazista na Batalha de
Stalingrado, na Unido Soviética, em 1942. Na imagem nota-se a fragilidade dos
soldados alemaes ap6s um grande periodo de guerra e, além disso, foram

vitimados pela fome e pelo frio.
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A imagem acima mostra Hitler momentos antes de seu suicidio. Apés a
invasdo dos russos e o ataque inglés na outra frente, Hitler ndo suportou a

humilhacéo da derrota e comete o suicidio.

A imagem acima aponta para a derrota dos governos totalitarios na
Segunda Guerra Mundial — a sudtica, simbolo nazista, se mostra destruida
juntamente com a representacdo do mapa da Italia — evidenciando a derrota do

fascismo
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Propaganda Infantil no Fascismo

BENITO MUSSOLINI
ama molto i bambini.
I bimbi d'Italia amano
molto il Duce.

“Benito Mussolini ama muito as criangas. Os meninos de Italia amam muito o
Duce” (pagina do livro da primeira classe da escola elementar).

http://malomil.blogspot.com/2013/05/as-criancas-na-propaganda-
fascista.html

Autores:
Thayane de Moura Macedo
Thays Mendongca da Silva

Vinicios de Souza Almeida
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Como surgiu o fascismo?

Apo6s a Primeira Guerra Mundial, a economia da Italia se deteriorou. De
um lado, a crise do po6s guerra e o fortalecimento das organizacfes operarias
fizeram avancar as propostas socialistas, influenciadas pela Revolucdo Russa. Do
outro, desempregados, ex-combatentes e antigos socialistas.

O fascismo ganhou grande apoio da populacéo, principalmente da elite e
das classes mais conservadoras que tinham muito medo do socialismo chegar a
Italia. S6 que Mussolini, lider do partido fascista, percebeu que a populacdo
precisava conhecer melhor seus planos politicos.

Em 1922 eles organizaram uma passeata na cidade de Roma
acompanhada por grande parte da populacdo italiana. Essa passeata mostrou o
poder do partido fascista e o quanto ele tinha apoio de muitas pessoas. Depois
deste episddio chamado de Marcha sobre Roma, muitos italianos passaram a ter
conhecimento sobre o partido fascista e viu como ele era grande e tinha forgas.
Com isso, vérias pessoas fizeram pressdo sobre o Rei da Itdlia para que ele
escolhesse o lider fascista Mussolini para ser p Primeiro Ministro da Italia. Com
tanta pressdo sobre o Rei, ele o escolheu como Primeiro Ministro (como a Italia
era uma monarquia parlamentarista quem mandava mesmo era o0 Primeiro
Ministro, com isso o Mussolini ganhou muito poder). Assim que Mussolini pos as
méaos no poder, ele comecou a instaurar uma ditadura e a perseguir a oposicao

existente, principalmente 0os comunistas.
Caracteristicas do fascismo
As principais caracteristicas do fascismo foram:

= Nacionalismo : exaltacdo do pais italiano que coloca como pais

supremo em termos de desenvolvimento;

4

cerceamento da liberdade civil: pois trata-se de um regime autoritario;
= Unipartidarismo: o Unico partido permitido pelo governo era o proprio
partido fascista;

= Derrota dos movimentos de esquerda;
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= limitacdo ao direito dos empresarios de administrar sua forca de
trabalho.

= Censura: Nenhuma ideia que falasse mal do governo poderia ser
exibido em jornais, revistas ou radios.

= Propaganda: Os lideres fascistas usavam(rédio, cinema, revista e

jornal) como meio de comunicagéo para divulgar suas ideologias.

Criancas na propaganda fascista

Com todo esse poder, Mussolini ndo podia deixar as criangas de fora. Os
pais das criancas eram obrigados a passar uma boa imagem de Mussolini para
seus filhos. O “futuro de um partido fascista” estava nas maos dessas criangas.

Os pais, parentes e professores e tinham que transmitir a ideia para as
criangas de que Mussolini era uma boa pessoa - o heroi da nacdo Italiana. Se em
escolas falassem mal do Mussolini, por exemplo, esse professor poderia ser
perseguido ou torturado. Como eles descobriam? Eles tinham agentes secretos
para vigiar - se alguém falasse mal do partido fascista, essa pessoa era torturada
ou morta.

A utilizacdo de criancas na propaganda fascista

“Benito Mussolini ama muito as crian¢as. Os meninos amam muito o duce”

http://malomil.blogspot.com/2013/05/as-criancas-na-propaganda-

fascista.html


http://malomil.blogspot.com/2013/05/as-criancas-na-propaganda-fascista.html
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Em revistas, jornais, escola, em qualquer lugar da Italia, com isso eles
passavam uma visdo boa de Mussolini para as criangas, muitas criangas levavam
isso tdo a sério que se vestiam com roupas que representavam o governo fascista,
mas também porque estavam sendo orientados para formacédo paramilitar. E as

meninas também.

Propaganda Il — Benito Mussolini ama muito as criangas. As criangas amam

muito o “duce”

Postal de propaganda de 1939

ONTA CRIANCAS!

Vés sois a aurora da vida
Vos sois a esperanga da Patria
Vés sois sobretudo o Exército de amanha

Mussolini

Vearrday =V TTE=TVET =

Com toda essa propaganda as criancas acabavam considerando ele como
seu idolo. Eles passavam que Mussolini amava as criangas € 0 sentimento acabava
sendo “reciproco “. No cartdo postal acima, ha os dizeres: “Vés sois a esperanca
da pétria (...) o Exército do Amanh&” e, com isso, mostra claramente a intengéo
do lider fascista em depositar nas criangas os futuros soldados que terdo como

missdao em defender a nagéo italiana e o partido fascista.
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Propaganda Ill - Criancas que idolatravam o seu lider e eram fas do

fascismao.

http://malomil.blogspot.com/2013/05/as-criancas-na-propaganda-

fascista.html

Mussolini deposita sua confianga nas criancas dizendo que elas séo o futuro
do pais. Na imagem acima mostra uma destas criancas segurando em suas maos o
retrato de Mussolini e as outras criangas atuando com uma certa adoragdo a

imagem do seu lider.
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Os efeitos das bombas atdbmicas nas cidades de Hiroshima

e Nagasaki

Fonte: Disponivel em: <Nagasakibomb.jpg, Atomic_cloud_over_Hiroshima.jpg>. Acesso
:m: 18 fev. 2015.

Autores:
Laiza da Silva Pinto
Melissa de Menezes Pinheiro
Vitéria Marry

Yasmin da Silva Moreira
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O porqué das bombas em Hiroshima e Nagasaki no fim da Segunda Guerra
Mundial

A Segunda Guerra Mundial foi um conflito militar global que durou de
1939 a 1945, envolvendo as maiores poténcias mundiais: Japéo, Estados Unidos,
Unido Soviética, Itdlia, Alemanha, Franca, Inglaterra, dentre outros.

O eixo era formado pela Alemanha, Italia e Japdo. A Franca e a Inglaterra
queriam acabar com 0 expansionismo alemao e, para isso, formaram um grupo
militar chamado de Aliados. Também fez parte desse lado da guerra a URSS ¢, a
partir de 1942, os Estados Unidos. O inicio da guerra foi resultado da politica
expansionista da Alemanha. Apos o ataque a Pol6nia, houve a reacdo dos aliados
contra a invasao dos alemaes.

Ao final da Segunda Guerra os Estados Unidos langaram duas bombas
atdmicas no Japdo: uma em Hiroshima e a outra em Nagasaki. O motivo pelo qual
as bombas foram lancadas no Japéo ainda é muito discutido, alguns acreditam que
foi uma revanche ao ataque japonés a base norte americana de Pearl Harbor e
outros acreditam que foi um aviso para os soviéticos para que eles ndo pensassem
em expandir o socialismo e que eles, os americanos, estavam muito bem armados
caso ocorresse outra guerra.

O lancamento das bombas

Em 06 de agosto de 1945, um bombardeiro B-29, apelidado de Enola Gay
(““little boy’”), despejou uma bomba de urénio sobre a cidade de Hiroshima, que
explodiu a 570 metros do solo. Formou-se uma imensa bola de fogo no céu com
uma temperatura de 300 mil graus Celsius, gerando uma imensa nuvem de fumaca
na forma de cogumelo, que alcangcou mais de 18 km de altura. Estimativas

indicam que mais de 140 mil pessoas tenham morrido.
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A imagem ao lado remete ao
formato de cogumelo, citado
acima, que mostra o formato
da fumaca que se desenhou
apés o0 lancamento das
2 bombas atdmicas nas cidades

: japonesas no ano de 1945.

Trés dias depois, 9 de agosto, as 11h02 da manhd, um novo alvo foi
atingido. Sobre a cidade de Nagasaki, outro bombardeiro B-29, o Bockscar,
despejou a ‘‘Fat Man’’, uma bomba de pluténio mais forte que a que havia
explodido sobre Hiroshima. A topografia de Nagasaki, localizada entre
montanhas, impediu uma maior irradiacdo dos efeitos da bomba. Entretanto, mais
de 40 mil pessoas morreram. Além das mortes em decorréncia da acdo direta das
duas bombas, dezenas de milhares morreram posteriormente em decorréncia da

radiagéo.
As consequéncias do pdés-bomba

Logo ap6s os ataques das bombas de Hiroshima e Nagasaki, as cidades
ficaram totalmente destruidas e com aproximadamente 250 mil mortos e deixando
0S japoneses expostos as altas doses de radiacdo, tal fato resultou em diferentes
tipos de doencas. De nauseas a cancer.

Alguns dos sintomas agudos foram digestivos, neurolégicos, sintomas de
debilidade nos orgaos reprodutores. Outra consequéncia foi para as mulheres que
estavam gravidas ou ficaram gravidas depois dos ataques das bombas. Os efeitos
das bombas levaram a defeitos congénitos nos fetos, como a méa formacdo do
cerebro, incluindo microcefalia.

Mesmo depois de 70 anos do lancamento das bombas, as cidades de
Hiroshima e Nagasaki ainda sdo radioativas e algumas partes das cidades ndo séo

habitaveis para qualquer ser vivo.
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(Foto: B. Hoffman/Getty Images/VEJA)

A imagem acima mostra os efeitos destrutivos causados na cidade de
Hiroshima, no Japdo. O ambiente desolador mostra que poucas construcdes se
mantiveram em pé — mesmo assim ndo em sua totalidade — e alguns habitantes

desolados caminhando pela area devastada.
Depoimentos dos sobreviventes
1- Depoimento 1 (Takashi Teramoto)

“Na segunda-feira 06 de agosto de 1945, as 8h de uma manha ensolarada
em Hiroshima, Takashi Teramoto, de 10 anos, era 0 menino mais feliz doo
mundo. Sua mée tinha se deixado convencer e o trouxera de volta para casa depois
de passar meses recolhido a um refagio infantil. Naquela noite, o garoto tinha
dormido em sua casa pela primeira vez em mais de trés meses. ‘‘Como me senti
confortavel! E uma de minhas lembrancas mais intensas’’, sussurra. As 7h30,
depois de ser acordado por um alarme antiaéreo, havia saido para brincar com
dois amigos. Sua méde o fez entrar as 8h10 para preparar-se para ir ao médico.

Cinco minutos mais tarde as 8h15, explodiu o inferno.”

Takashi nunca voltaria a ser completamente feliz. Em meio a um céu
completamente limpo, o Enola Gay, um B-29 norte americano pilotado por Paul

Tibbets, langou a primeira bomba atbmica - chamada Little Boy.
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Com cerca de trés metros de comprimento e quatro toneladas de peso,
carregava 50 quilos de uranio. A 600 metros de altura sobre o centro da cidade e
43 segundos depois do seu langamento, sua explosdo causou uma bola de fogo de
28 metros de diametro, com uma temperatura de 30.000 graus Celsius. Uma area
de dois quildmetros de raio se tornou apenas terra queimada. 70 mil dos cerca de
350 mil habitantes de Hiroshima, que até entdo ndo havia sido bombardeada na
guerra, morreram imediatamente depois do ataque. Outras 70 mil pessoas

morreram antes do fim daquele ano, vitimas de seus ferimentos ou da radiacao.

*“ Vi de relance um grande clardo azul. E vi um grande estrondo. Depois
ndo vi mais nada. A terra tremia e ndo parava de cair coisas em cima de mim.
Finalmente vi um pouco de luz e sai a rua’’, onde uma vizinha se responsabilizou
por ele. ‘‘Minha mae ainda estava dentro da casa, eu ndo queria sair dali, mas 0s
vizinhos me disseram que cuidariam dela. Quando comecou a cair chuva &cida,
gotas de agua negra, a vizinha me protegeu com um pedaco de lata porque meu
rosto ardia. Ela morreu meses depois, doente por causa da radiacdo. Estou

convencido de que lhe devo minha vida’’ lembra-se Teramoto”.

O inferno ndo tinha acabado para as vitimas. Takkashi, como muitos
outros residentes, viu como perdia o cabelo por efeito da radiacdo. Sangrava pelas
gengivas e pontos negros irrompiam na pele. Teve que ficar de cama até
dezembro. Ele conta que ver as pessoas vomitar sangue se tornou algo normal
naqueles meses. Seu irmdo acabou morrendo depois de um cancer que ele cré ter

sido causado pela bomba. ‘‘Muita gente continua sofrendo ainda hoje. ’
-Depoimento 2 ( Minoru Yoshikane )

Minoru Yoshikane também viu o claréo de relance. Aos 18 anos, estava
terminando a escola secundaria e aspirava a torna-se professor de inglés,
entusiasta que era da literatura e das canc¢des nessa lingua. Havia sido recrutado,
como os demais estudantes da escola secundaria, para trabalhar no esforco de
guerra e encontrava-se numa fabrica esperando ordens. Quando explodiu a

bomba, ele e seus colegas se refugiaram no sétéo.
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“‘Duas horas mais tarde, um de nossos professores nos disse que a escola
corria perigo e tinhamos que sair para oferecer ajuda, e entdo dirigimos ao

centro.”’

Nunca esquecera 0 que viu. Nao restavam casas em pé. Cerca de 90% dos
edificios de Hiroshima ficaram destruidos pela explosdo e pelos incéndios que se

seguiram.

““Vi o que parecia ser um exército de fantasmas vindo até mim. A pele caia em

pedagos. Também havia muitos mortos. Fiquei muito assustado. ’

Poema de Vinicius de Moraes

Rosa de Hiroshima

Pensem nas criangas mudas telepdticas,
Pensem nas meninas cegas inexactas,
Pensem nas mulheres rotas alleradas.
Pensem nas feridas como rosas cdalidas,
Mas nGo se esquegam da rosa da rosa,
Da rosa de Hiroshima a rosa hereditdria,

A rosa radioactiva estupida e invalida,

A rosa com cirrose a anti-rosa atémica,
Sem cor nem perfume sem rosa sem nada.

Vinicius de Morais

IN MEMORIAM: Em 6 de Agosto de 1945,

foi lancada sobre Hiroshima o primeira
bomba atémica, que destruiu por complelto
a cidade, causando uma terrivel
mortandade enfre os seus habifantes.

Vinicius de Moraes (1913-1980) concebeu um poema logo ap6s 0s
Estados Unidos lancarem a primeira das duas bombas nucleares sobre o solo
japonés, em agosto de 1945. Sendo contemporaneo desse evento tragico, 0 poeta
procurou registrar com sensibilidade o terrivel impacto provocado pelo emprego
dessa arma de destruicdo em massa contra a populacéo civil. Das duas cidades
japonesas atingidas pelas bombas, Hiroshima e Nagasaki, 0 poema, como 0
proprio titulo indica, trata da primeira delas.

No trecho “Pensem nas criancas / Mudas telepaticas/ Pensem nas
meninas /Cegas inexatas /Pensem nas mulheres /Rotas alteradas /Pensem nas

feridas /Como rosas calidas” 0 autor busca mostrar o quanto o efeito desta
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bomba alterou rotas, ou seja, 0s objetivos destas pessoas e como as marcas fisicas
marcaram a vida destas pessoas para sempre.

No trecho que coloca: “rosa radioativa estipida e invalida” refere-se a
ndo necessidade do ataque americano utilizando-se da bomba atémica e como tal
fato mostrou o quanto uma guerra é prejudicial a populacdo civil — onde temos
diversos inocentes que pagam pelas estupidez daqueles que se sentem os donos do

mundo.
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