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Resumo

Esta monografia trds uma reflexdo sobre a roda de conversa como uma
possibilidade de escuta para a construcdo de uma educacdo democrética.
Assim no primeiro capitulo trarei um breve historico da minha trajetoria inicial
no municipio do Rio de Janeiro. Em dialogo com Paulo Freire e Madalena
Freire trataremos sobre a falta de escuta para o professor e 0s possiveis
reflexos sobre sua préatica. Ainda em dialogo com estes autores, no segundo
capitulo falaremos sobre a experiéncia da escuta tendo a roda de conversa
como ponto de partida e seus desdobramentos, através da documentacdo
pedagdgica onde a fotografia se revelou para mim também como forma de
escuta. Por fim, mas ndo menos importante, no terceiro capitulo discutiremos a
importancia das conversas para as criancas da turma EI-52 e os reflexos dessa
pratica no nosso dia-a-dia tendo Jorge Larrosa Bondia, Daniela Guimaraes e

So6nia Kramer, além de outros autores como interlocutores.

Palavras-chave: Escuta, Roda de conversa, educacdo democratica.

Abstract

This monograph brings a reflection on the talk wheel as a possibility of
listening for the construction of a democratic education. So in the first chapter |
will bring a brief history of my initial trajectory in the city of Rio de Janeiro. In
dialogue with Paulo Freire and Madalena Freire we will deal with the lack of
listening to the teacher and the possible reflections on their practice. Still in
dialogue with these authors, in the second chapter we will talk about the
experience of listening having the conversation wheel as a starting point and its
unfolding, through the pedagogical documentation where the photograph has
revealed itself to me as a way of listening. Last but not least, in the third chapter
we will discuss the importance of the conversations for the children of the EI-52
class and the reflections of this practice in our daily life, with Jorge Larrosa
Bondia, Daniela Guimardes and Sonia Kramer, as well as others authors as

interlocutors.

Key words: Listening, Wheel of conversation, democratic education.



O aprendizado do ensinante ao ensinar ndo se da
necessariamente através da retificacdo que o aprendiz Ihe faca
de erros cometidos. O aprendizado do ensinante ao ensinar se
verifica @ medida em que o ensinante, humilde, aberto, se ache
permanentemente disponivel a repensar o pensado, rever-se
em suas posicdes; em que procura envolver-se com a
curiosidade dos alunos e dos diferentes caminhos e veredas,
que ela os faz percorrer. Alguns desses caminhos e algumas
dessas veredas, que a curiosidade as vezes quase virgem dos
alunos percorre, estdo gravidas de sugestdes, de perguntas
gque nao foram percebidas antes pelo ensinante. Mas agora, ao
ensinar, ndo como um burocrata da mente, mas reconstruindo
0s caminhos de sua curiosidade — razdo por que seu corpo
consciente, sensivel, emocionado, se abre as adivinhacdes dos
alunos, a sua ingenuidade e a sua criatividade — o ensinante
gue assim atua tem, no seu ensinar, um momento rico de seu
aprender. O ensinante aprende primeiro a ensinar mas aprende
a ensinar ao ensinar algo que é reaprendido por estar sendo
ensinado. (Freire, P.. 2001, p. 259)
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1.INTRODUCAO

Minha trajetéria como professora na educacgdo infantil no municipio do
Rio de Janeiro comegou em 2014. Desde o inicio, percebi que esta seria uma
experiéncia um tanto quanto desafiadora por ja conhecer algumas historias
contadas por amigas que estavam na rede municipal a alguns anos. Parte
deste desafio que se apresentava para mim, era com relagcdo ao quantitativo de
criangas por turma, que geralmente sdao compostas com 25 criangas, exceto
nos casos de inclusdo em que uma crianca com necessidades especiais
preenche duas vagas na turma. Mas porque esta preocupacao?

Na rede particular minha experiéncia era outra. As turmas geralmente
ndo chegavam a 20 criancas, além de poder contar com o auxilio de mais um
adulto na sala para compartilhar e trocar as observacdes. Este adulto podia ser
uma auxiliar de turma, um estagiario ou até mesmo os dois.

Acredito na educacdo como um meio de explorar o mundo, ampliando o
conhecimento que construimos a partir do que vivemos antes e durante o
periodo escolar. Nesta perspectiva, o professor assume o papel de mediador e
observador das acbes das criancas, vivenciando as experiéncias criadas a
partir do desejo do grupo. Em meu trabalho com as criangas, busco respeitar a
premissa de que,

A construgdo do conhecimento pela crianga se da por meio das
relacbes dela com os adultos e com as outras criancas,
reconhecendo e incluindo suas sugestbes e demandas para
gue novos saberes sejam elaborados por todos, em uma acgéo
conjunta, mediada e seguida de registros sobre o processo de
aprendizagem.(OCEl, 2010)

Fortalecida pelas minhas convic¢cdes e embasada pelos documentos que
regem a educacao infantil e por teéricos que norteiam minha préatica, como por
exemplo, Freinet, iniciei o trabalho nas creches da prefeitura. Passei por
diferentes escolas e em cada uma delas encontrei mais e mais desafios. Como
estratégia para lidar com as questdes que surgiam, investi em cursos e leituras
para embasar minha prética.

Em 2015, passei pelo periodo mais dificil do meu trabalho em que me
desconstrui diante de tantas dificuldades, falta de escuta e apoio. Foram meses

de trabalho em que muitas vezes me perdi no cumprimento de tarefas, nas



relacbes de agressividade que as criangas estabeleciam e estendiam a mim.
Observei que 0s encontros muito vezes eram pouco qualitativos entre elas.

A relacdo com as familias era praticamente inexistente, uma vez que
nao havia este movimento da escola em direcdo a elas e nem o contrario,
apesar dos convites que insistentemente fiz chamando as familias para
conversar e nos conhecermos. Com a direcdo o didlogo também era dificil.
Aqueles que tinham a oportunidade de me ajudar a transformar minha prética
para ajudar as criangas naqueles momentos, ndo paravam para me escutar.
Quando isto acontecia, a pessoa s0 estava ouvindo, mas ndo me escutando.

A escuta que eu tinha era da minha familia, em casa. Meus pais me
ajudavam como podiam, mas infelizmente ndo era o suficiente.

Em 2016 comecei a trabalhar em um ESPACO DE
DESENVOLVIMENTO INFANTIL (EDI) chamado Anibal Machado. Cheguei a
esta nova instituicAo com uma postura defensiva, afinal ndo conhecia as
pessoas que l4 trabalhavam. Como mecanismo de defesa, prometi a mim
mesma que so faria 0 meu trabalho e ndo me envolveria com ninguém.

Ao chegar naquele novo espaco, fui acolhida por uma das diretoras que
com muito carinho me explicou que ndo estavam preparadas para me receber
naquele ano, mas que tudo seria resolvido. Da forma que ela falou, as coisas
foram acontecendo, conheci os outros professores da escola e aos poucos fui
me desarmando. Com muita escuta e muito carinho, aquele espaco aos poucos
foi me reconstruindo.

Carregada de indagacdes com relacao a minha pratica e a rotina com as
minhas criancas, decidi que este seria 0 momento ideal para tentar uma vaga
no Curso de especializacdo em Educacdo Infantii da PUC. Depois de me
inscrever, aguardei um tempo até que veio a resposta, fui aprovada. Minha
diretora e minhas amigas do trabalho vibraram, comemorarm e se
emocionaram junto comigo. Foi muito especial viver esse momento com elas.
Entdo, em 2017 iniciei os estudos.

Ao longo do percurso na PUC, entrei em contato com muitos autores.
Alguns ja conhecidos, como Vygotsky e Piaget, outros ainda nao téo
conhecidos por mim como Bakhtin, Benjamin e Buber. As trocas com o0s
professores das disciplinas e colegas da turma me fizeram refletir bastante
sobre a minha pratica. A cada leitura dos textos do livro “Retratos de um



desafio: criangas e adultos na educacao infantil” organizado por Sénia Kramer,
percebia o quanto a Ultima experiéncia de trabalho havia endurecido meu olhar
para as crian¢as. E como o afeto perdeu espacgo na pratica. Isso me entristecia
muito. Ao invés de me culpar pela insensibilidade, tomei este “soco no
estbmago” como uma oportunidade para mudar e ser cada vez melhor para os
pequenos.

Comecei a observar minha pratica com as criangas, pois “observar, olhar
0 outro e a si préprio significa estar atento, buscando o significado dos desejos
de ambos.” (FREIRE, M. 2014, p.1). Era exatamente isto que eu buscava, um
ponto de intersecdo entre a minha vida e a vida das criancas.

Escolher o tema da monografia foi um desafio. Inicialmente meu desejo
era pesquisar os cadernos de registro dos professores, mas aos poucos e
conversando a professora Sylvia Néli e as amigas do grupo de trabalho da
disciplina, percebi que este talvez ndo fosse o tema que mais me instigasse.

Juntas comecamos a pensar no que mais me chamava atencdo na
educacao infantil. Surgiram temas como fila, chamada, ajudante do dia, e
muitas outras praticas da rotina da El que reproduzimos sem pensar no sentido
que elas tem. Por fim, surgiu o tema da roda de conversa. Porque e para que
elas acontecem.

Repensar a roda de conversa foi uma oportunidade de retomar aquilo
gue me constituia como professora consequentemente sensibilizando meu
olhar e me abrindo a escuta daquilo que as criancas revelam e compartilham.
Construindo assim um ambiente democratico em que elas se percebam como
construtoras de sua propria aprendizagem em conjunto com seus pares. Sendo
assim, este trabalho tem como objetivo refletir sobre a roda de conversa como
um espaco de escuta atenta e sensivel e seus desdobramentos, lancando um
olhar sobre a minha pratica com turmas de 4 e 5 anos como professora da rede
publica no Municipio do Rio de Janeiro.

A relevancia deste trabalho se deve a urgéncia e necessidade de
buscarmos estratégias que valorizem o que a crianca tem a nos dizer,
enriguecendo ainda mais suas experiéncias e a construgcdo de uma escola
democratica que tenha a crian¢ga como ponto central de seu trabalho.

Assim no primeiro capitulo trarei um breve historico da minha trajetéria

inicial no municipio do Rio de Janeiro. Em didlogo com Paulo Freire e
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Madalena Freire trataremos sobre a falta de escuta para o professor e os
possiveis reflexos sobre sua pratica. Ainda em dialogo com estes autores, no
segundo capitulo falaremos sobre a experiéncia da escuta tendo a roda de
conversa como ponto de partida e seus desdobramentos, através da
documentacdo pedagogica onde a fotografia se revelou para mim também
como forma de escuta Por fim, mas ndo menos importante, no terceiro capitulo
discutiremos a importancia das conversas para as criangas da turma EI-52 e os
reflexos dessa pratica no nosso dia-a-dia tendo Jorge Larrosa Bondia, Daniela

Guimaraes e Sonia Kramer, além de outros autores como interlocutores.
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2. ENTRE OUVIR E ESCUTAR: DESAFIOS PARA A PRATICA DA
EDUCACAO DEMOCRATICA

A certeza do tema desta monografia veio ao final de um dia de trabalho
quando as criancas da turma da Pré-escola Il me convidaram para participar de

uma conversa sobre o abacaxi que haviam plantado na semana anterior.

- Olha, Carol! Nosso abacaxi esté crescendo!
- Onde ele esta? — pergunto ainda sem conseguir encontrar onde ele esta.
- Aqui! Ele tem essa coisas que espetam.
- Ah, estou vendo! Vocés sabiam que de manha a turma 42 esta pesquisando
coisas que espetam?
Antes que tivesse uma resposta, escutamos a voz da professora.
- Vamos pessoal! Acabou a conversa.

Esta cena me fez pensar sobre quantas vezes no cotidiano com as
criangas, tomamos a rotina de forma engessada e consequentemente
interrompemos momentos importantes de interacdo e construgdes significativas
para as criancas. Refletir sobre esta possibilidade de engessamento também
do olhar e da escuta me leva a Paulo Freire e o que ele nos fala a cerca das
concepcdes autoritaria e dialdgica de educacao.

Entendemos por concepcdo antidialégica ou autoritaria da educacéo
quando o educador se vé como unico detentor do saber e o educando como
um receptor do que o professor tem a transmitir, sendo assim visto como
aguele que ndo sabe. Na concepc¢ao dialégica ou democrética da educacéo,
educador e educando atuam juntos no processo de aprendizagem, ensinam e
aprendem em parceria (FREIRE apud GUSMAO, 1997).

Frequentemente acompanhamos situacbes de autoritarismo e
desrespeito entre criancas e professores que podem levar as escolas ao
fracasso. A rotina muitas vezes pesada e solitaria em nada contribuem com a
pratica do professor, apenas o sobrecarrega. Do outro lado estdo as criancas,
cada uma em sua singularidade, com suas historias, desejos e curiosidades.
Diferentes histérias e expectativas. Afinal, o que uniria tantas histérias em
busca da construcdo de uma nova realidade? Acredito que neste entremeio a
conversa assuma papel fundamental unindo professor e criangas com o intuito

de juntos escreverem diferentes capitulos para esta historia.
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A certeza de que este seria 0 caminho primordial para o trabalho com
criancas e o desejo de buscar respostas para as minhas questoes foi se
fortalecendo, até o dia em que estavamos comecando o dia e sentamos na
roda para fazer nosso planejamento como de costume. Uma das criancas
estava falando muito alto (pratica utilizada por ela durante a maior parte do
tempo), quase gritando e por isso ndo estavamos conseguindo comecar o
planejamento. Me aproximei dela e perguntei:

- Rafael', porque vocé fala tdo alto? N&o estou conseguindo entender.

- Ah, mas é que... Sabe... E porque quase ninguém me escuta. — Ele
respondeu.

- Mas eu néo estou aqui conversando com vocé? — perguntei novamente.

- As vezes vocé também ndo escuta. J& estou acostumado. — Ele respondeu
e foi embora encerrando a conversa naquele momento.

Fiquei sem reacdo, mas foi por pouco tempo. O olhar que ele trouxe da
minha pratica me fez repensar nas diversas situacbes em que realmente
estava escutando aquela crianga ou somente ouvindo, pois conforme aponta
Freire (1996),

Escutar é obviamente algo que vai além da possibilidade
auditiva de cada um. Escutar, no sentido aqui discutido,
significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que

escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as
diferencas do outro.(FREIRE, P. 1996, p. 135)

Sempre acreditei que a aprendizagem acontece nas relacbes das
criangcas com seus pares e entre criancas e adultos. Agora claramente me via
diante de uma questao que foi levantada por uma criangca com muita seriedade.
Naquele momento passei a compreender a crianca como aquela que altera,
surpreende, desinstala as conviccdes dos adultos (GUIMARAES, 2004).

Acreditava que as rodas de conversa supriam a demanda de escuta das
criangas, mas nao era esse o retorno que estava tendo daquela crianca. Ao
fazer uma andlise minuciosa buscando nas minhas memdrias, anotacdes e
registros, a forma como eu conduzia as rodas de conversa nas turmas que
trabalhava, percebi que este momento ndo estava sendo tdo bem cuidado

guanto eu imaginava. Mas, afinal, o que sao as rodas de conversa?

Todos os nomes das criancas sao ficticios.
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As rodas de conversa estdo presentes na rotina das criancas de
educacao infantil tendo como obijetivo principal a estimulagéo da linguagem oral
conforme aponta o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil
(RCNEI, 1998):

[...] o momento privilegiado de dialogo e intercambio de ideias.
Por meio desse exercicio cotidiano as criancas podem ampliar
suas capacidades comunicativas, como a fluéncia para falar,
perguntar, expor suas ideias, dividas e descobertas, ampliar
seu vocabulario e aprender a valorizar o grupo como instancia
de troca e aprendizagem. A participacdo na roda permite que
as criancas aprendam a olhar e a ouvir os amigos, trocando
experiéncias (BRASIL, 1998, v. 3, p. 138)

Minhas anotacdes revelaram que as rodas de conversa planejadas por
mim tinham o objetivo de tratar de assuntos dos quais eu dominava e pretendia
comegar e finalizar a conversa, ou entdo reservava este momento para que as
criancas pudessem falar sobre o que quisessem sem que houvesse didlogo
com as outras pessoas que estivessem na roda.

Refletir sobre a minha pratica me fez perceber que as rodas de conversa
que eu propunha as criancas, ndo estavam sendo acolhedoras, muito menos
provocadoras. Parte da minha esséncia havia adormecido em algum lugar da
minha historia. Mas em que lugar havia ficado aquela professora sonhadora,
até utdpica em alguns momentos, que sempre acreditou na educacdo
democratica, e que também reconhecia a experiéncia do outro como
conhecimento, aprendizagem?

Olhando minha trajetéria de onde estou hoje como pessoa e profissional,
percebo que um dos periodos mais dificeis da minha caminhada se deve a
momentos de falta de escuta. Mas quando isso aconteceu?

Em 2015 a rede municipal de ensino realizou a mudanca de carga
horéaria de alguns professores que desejavam ampliar sua jornada de trabalho.
Incluida neste grupo, precisei mudar de instituicdo para ficar o dia todo em uma
Unica escola.

Cheguei na nova escola de coracdo aberto pronta para viver novas
histérias, conhecer outras pessoas, trabalhar com professores do ensino
fundamental e ansiosa para saber como tudo seria. Muita expectativa tomava
conta de mim. Agora eu ficaria com a mesma turma o dia todo e com uma sala

s6 para mim, coisas que nao tinha vivido ainda na prefeitura.
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No primeiro dia, carregada das minhas expectativas, cheguei na escola
estranhando aquele espaco enorme, bem diferente da creche em que eu
trabalhava anteriormente. No térreo havia um pétio enorme, onde ficavam
estacionados os carros dos professores e funcionarios e um o refeitério. Nos
fundos tinham um gramado enorme, que mais tarde eu descobriria que era
chamado pelas criangas de “matinho”. No meio desse gramado havia uma sala
de leitura, clara e com muitos livres. Um espaco também grandioso e rico.

A rampa, que ficava no meio do patio, dava acesso ao primeiro andar do
prédio. La ficavam a sala da direcdo, sala dos professores, uma copa, sala de
informatica, sala de artes, almoxarifado, banheiros para os professores e outro
para as criancas, banheiro da direcdo e outro para os funcionéarios. Além das
salas de aulas das turmas de 3° a 5° ano.

Ao chegar na sala da direcéo, fui recebida por uma funcionéaria que néo
sabia 0 que eu estava fazendo |4 na escola. Em seguida, a diretora chegou e
pediu que eu aguardasse que ia verificar em que turma eu ficaria. Aguardei na
direcdo enquanto ela subia e descia as rampas tentando encontrar uma forma
de me encaixar em alguma turma. Quando finalmente encontrou uma solucéao,
retornou a sala e informou que eu iria trabalhar com a turma EI-11, uma turma
de pré escola Il com 23 criancas de 5 e 6 anos, e que eu podia retornar na
segunda-feira para comecar meu trabalho.

Retornei a escola na semana seguinte para comecar a construir minha
histéria com os pequenos. Desta vez quem me recebeu foi a coordenadora da
escola. Ela me apresentou a algumas pessoas e mostrou a escola toda,
inclusive a sala da turma EI-11, que ficava no segundo andar e onde eu ia
trabalhar.

Quando encontrei a turma, me apresentei e fizemos algumas
brincadeiras para que pudessemos nos conhecer. As criangcas demonstraram
curiosidade em me conhecer e um pouco de agitacdo. Para mim esta era
explicacdo para a falta de escuta no primeiro momento, afinal, muita coisa
estava acontecendo e ao mesmo tempo. No caderno de registro fiz a primeira
anotacao com a relacdo a turma:

a

O grupo apresenta um comportamento aquem a idade deles,
preocupando-se com questbes que ndo deveriam preocupa-
los. A fantasia e o imaginario ocupam pouco espaco no dia-a-
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dia dos pequenos. (Caderno de registro, 09 de agosto de
2015).

O dia-a-dia aos poucos foi se apresentando de uma forma diferente da
que eu imaginava. O primeiro desafio que surgiu foi com relacdo a uma
inclusdo. Depois de ja ter iniciado o trabalho com a turma, recebi a informacéo
de que havia uma crianca na turma com deficiéncia auditiva que ela ndo estava
frequentando, mas que retornaria a escola ainda naquele dia. Fiquei surpresa
por ndo terem avisado antes para que pudesse me planejar, afinal trabalhava
sozinha na turma.

Frequentemente aconteciam conflitos entre as criancas maiores e até
mesmo entre as criancas menores, da educacao infantil. Presenciei conflitos
entre as criancas e adultos também. O que pude perceber é que as falas “Esse
menino ndo tem jeito!” e “Esse néo vai ter futuro. Se ja estd assim quando
crianga, imagina no que vai se transformar quando for maior!” geralmente eram
as mesmas entre grande parte dos professionais daquela escola. Ouvir aquelas
palavras me causava um desapontamento enorme.

Além das questbes internas, as questbes externas também
transbordavam os muros da escola. A violéncia naquela comunidade ocupava
diversos momentos da rotina das criancas. Os conflitos ndo eram resolvidos
com conversa, mas com agressao fisica. Separa-los era uma tarefa dificil que
comprometia inclusive a integridade do professor ou dos funcionarios da
escola. Nessas situacfes as familias ndo eram chamadas para conversar e
com as criancas também ndo tinha dialogo. Elas seguiam para a direcdo e
ficavam la. Sem serem ouvidas ou convidadas a refletirem sobre o que
estavam fazendo. Talvez um ou outro fizesse essa reflexdo enquanto estava |4,
mas nao posso afirmar. O que eu ouvia era “Nao fala com ele nao porque
estava fazendo besteira.”

Para alguns adultos da escola, aquela rotina era normal e ndo havia o
que se pudesse fazer para transformar aquela realidade. Aqueles que nao
concordavam com o que viam, ja haviam se acostumado com toda a situacao e
como estratégia ndo se envolviam com o que acontecia fora da sala.
Demonstravam preocupagao apenas com 0 que acontecia dentro de suas

proprias salas. Talvez por questédo de sobrevivéncia.
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Esta postura ndo condizia com a minha concepc¢édo de infancia muito
menos com 0 meu ser professora. Era preciso questionar e buscar solugcbes
com o grupo para transformar a realidade que vivencidvamos todos os dias.
Depois das primeiras intervencdes, percebi que questionar a forma como as
coisas aconteciam naquela escola ndo era uma bandeira abracada por outros
profissionais da escola. Foi a primeira vez que percebi que estava carregando
a bandeira sozinha.

Os dias foram passando e a situacao permanecia a mesma. As criangas
dificilmente paravam para me escutar e cada vez mais eu falava mais alto para
conseguir ser ouvida. A nossa rotina era vivida com desgaste.

No inicio, a roda de conversa funcionava bem, mas aos poucos foi
perdendo seu sentido original que era valorizar e compartilhar as experiéncias
entre as criancas. Muitas questdes influenciavam a possibilidade de se ter uma
conversa ou ndo. A comecar pela relagcdo das criancas com suas familias.
Normalmente a participacéo das familias se restringia a festas promovidas pela
escola, convocacdes por parte da direcdo ou quando queriam fazer alguma
reclamacao. Nas reunifes da turma contava com a presenca de apenas dois
ou trés familiares num universo de 23 criangas.

Percebi que ser chamado a escola pela direcdo, ndo era uma ideia
apreciada pelos familiares que la compareciam. Geralmente a conversa
terminava com a mae descendo a rampa batendo na crianca até o portdo de
saida da escola. Em uma dessas ocasifes tentei intervir e o que ouvi foi: “O
filho é meu! Fago do jeito que eu quiser!”.

A falta de escuta do grupo aos poucos foi me transformando. E quando
digo grupo, me refiro a turma com a qual trabalhava e aos profissionais da
escola. Lidar com este desafio estava sendo cada vez mais dificil. Eu ja ndo
tinha mais forca para “nadar contra a maré”. Entdo, a saida que encontrei foi
sobreviver como 0s colegas que eu tanto criticava.

Quando percebi estava sendo autoritaria até nas pequenas coisas.

Conforme aponta Paulo Freire(1996):

0 educador autoritario comporta-se como 0 proprietario da
verdade de que se apossa e do tempo para discorrer sobre ela.
Para ele, quem escuta sequer tem tempo préprio pois o tempo
de quem escuta é o seu, tempo de sua fala. Sua fala, por isso
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mesmo, se da num espaco silenciado e ndo num espaco com
ou em siléncio.(FREIRE, 1996, p.132)

A roda de conversa, para mim, ndo funcionava mais com as criancas
falando das suas experiéncias, porque sempre acabavam brigando ou me
desrespeitando, passei a trazé-la apenas como momento para transmissao de
conteludos. Entdo eu comecava e terminava a roda como bem entendia.
Quando alguém pedia para falar, geralmente eu perguntava se era sobre o que
“‘estavamos” falando. Normalmente ndo era, entdo eu ndo permitia, sem levar
em consideracdo as possiveis assococia¢cdes que a crianca estava fazendo
naquele momento. Ouvi-las era algo que jA ndo me interessava mais. Desta
forma os dias foram ficando ainda mais dificeis. Até com as criancas que havia
conseguido estabelecer alguma relacdo de afeto no inicio, mas que aos poucos
foram se afastando.

Revisitando esta experiéncia por meio das minhas memoérias e de
algumas imagens que encontrei no celular, vejo como a falta de escuta para
guestbes que eu comecava a carregar naquela escola foi deixando a minha
pratica longe do que era a minha esséncia.

Registrar a minha préatica ndo era mais prioridade contrariando o que
aponta Madalena Freire (2008):

O registro da reflexdo sobre a pratica constitui-se como
instrumento indispensavel a construgdo desse sujeito criador,
desejante e autor de seu proprio sonho. O registro permite
romper a anestesia diante de um cotidiano cego, passivo ou
compulsivo, por obriga pensar. Permite ganhar o
distanciamento necessario ao ato de refletir sobre o proprio
fazer sinalizando para o estudo e busca de fundamentag&o
tedrica. Permite também a retomada e revisdo de
encaminhamentos feitos, porque possibilita a avaliacdo sobre a
pratica, constituindo-se fonte de investigagdo e replanejamento
para a adequacéo de acdes futuras (FREIRE, M., 2008, p.58).

Sem o registro, a reflexdo ndo acontecia fazendo com que a rotina
acontecesse de forma mecanizada e sem expressao de vida.
Cada vez mais longe dos “desejos de vida que sdo aqueles que nos
impulsionam para os conflitos, para os problemas na busca da superagéo,
transformacdo, mudanc¢a” (FREIRE, M., 2008, pag. 65), os dias foram

acontecendo com cada vez menos escuta e mais autoritarismo até o fim do
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ano quando tive a oportunidade de recomecar a minha histéria em outra
unidade escolar.

Voltar a esse lugar, momento da histéria, em que passei por essa
experiéncia me faz refletir sobre o quanto a falta de escuta para as questdes
gue levantava junto a coordenacdo e direcdo fizeram com que eu nao
percebesse que as criancas também precisavam ser ouvidas. Percebi o
guanto as rodas de conversa poderiam ter contribuido para o crescimento do
grupo e para o meu préprio crescimento. Mas de que forma a conversa em
roda poderia garantir um espaco de escuta, dialogo e troca de experiéncias?

Quando comecei a trabalhar no EDI Anibal Machado, o primeiro ano
apos o periodo no CIEP foi vivido ainda carregado de muita experiéncia do
ano anterior. N&o estava mais na mesma escola, mas ela ainda estava dentro
de mim. Os registros no caderno da turma trazem apenas informacdes sobre
a rotina, atividades descritas em tépicos e nenhuma reflexao.

Os primeiros encontros com a turma EI-24 (PRE 1), foram de muita
desconfianca, por minha parte, e pouco acolhedores. No inicio ndo estabeleci
lacos de afeto com nenhuma crianca. Até que um dia uma das meninas da
turma disse: “Carol, vocé é téo legal!” e me deu um abrago e um beijo sem
gue eu esperasse por isso. A atitude dela me fez refletir sobre o quanto eu
estava longe das criancas e que pouco as conhecia.

Como primeiro passo para tentar me aproximar da turma, comecei a
utilizar as cantigas de roda e brincadeiras que resgatei das minhas memdrias.
Por um tempo esta estratégia de aproximacao teve resultado positivo, mas
sempre que me via em alguma situacdo que significasse falta de controle,
percebia que estava falando mais alto com as criangas.

Uma relacdo especifica me mobilizava e chamava muita atencéo.
Eduardo era uma crianca que demonstrava ser muito carinhosa, mas que ao
mesmo tempo se envolvia em constantes conflitos por coisas que, para mim,
tinham solugbes simples. Como por exemplo, a divisdo de brinquedos ou de
espaco. Usar a forca fisica era a estratégia utilizada por ele para resolver
esses conflitos, o que gerava ainda mais confusdes no grupo.

Viver este tipo de experiéncia fazia com que eu voltasse ao periodo de
trabalho no CIEP, e tomasse atitudes mais autoritarias como por exemplo,

deixar toda a turma sem ir ao parque.
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Mais uma vez me sentia incomodada por agir desta forma com as
criangas. Ainda ndo estava a vontade para pedir ajuda as outras professoras,
mas entendia que era necessario pensar nas questdes do grupo e encontrar
outros meios de solucionar os conflitos sem ser autoritaria.

Uma das alternativas foi tentar saber mais da histéria da crianca. Ao
conversar com a familia, descobri o quanto a histéria daquela crianca era
dificil, desde o abandono dos pais biolégicos a situacdes de violéncia que ele
presenciava.

Tomar ciéncia da histéria dele, me fez pensar na responsabilidade em
ser professora. Em uma turma temos 25 vidas, 25 historias, uma diferente da
outra. Meu papel neste processo era ser uma “educadora que se disponha a
aprender enquanto ensina, trabalhando seus rancos autoritarios e
espontaneistas na tentativa, na busca da construcdo de uma relagéo
democratica.” (FREIRE, M., 2008, pag. 31)

A tomada de consciéncia e o incobmodo me colocavam em diregdo a um
novo caminho, uma nova abordagem. Era necessario buscar algo a mais,

mas o fim do ano ja se aproximava. E 0 que iremos discutir no proximo

capitulo.
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3. A EXPERIENCIA DA ESCUTA ATRAVES DA RODA DE CONVERSA
COM CRIANCAS PEQUENAS E SEUS DESDOBRAMENTOS

A chegada de um novo ano, trazia consigo a oportunidade de fazer
diferente. Em 2017, trabalharia com o mesmo seguimento: uma turma de Pré
escola | com criancas de 4 anos.

O dia da turma EI-42 comecava quase sempre com a roda de
planejamento. Com a rotina internalizada, as criangcas chegavam a sala
cumpriam o que chamavamos de rotina (pegar agenda e copo na mochila) e
se sentavam na roda. Todos participavam, uns mais outros menos. Percebi que
todas as criangcas que queriam, falavam, mas Jodo sempre perdia a
oportunidade. Todas as vezes que queria falar a turma ja havia levantado e
tinha saido da sala. Depois disso ele ndo falava mais, ainda que dissessem
gue ele podia falar com toda a turma mesmo estando fora da sala.

Passado o episédio, estAvamos organizando a roda até que imenso um
falatdrio tomou conta da sala. Ninguém se escutava, todos queriam falar. Intervi
explicando que se a turma ndo se escutasse nao teria como nos entender e
conversar. Entdo perguntei:

- Pessoal, vocés conversam em casa?

Em uma turma de 23 criangas, apenas 4 responderam que sim. Com
esta resposta das criancas, comecei a me perguntar se eu também estava
ouvindo e de fato conversando com elas.

Voltei minha atencéo para as conversas e as rodas de conversa. Nas
conversas individuais ou em pequenos grupos, consigo me aproximar mais de
cada crianca. Nas rodas tenho a possibilidade de reunir todas as criangcas do
grupo em torno de um mesmo tema. Este seria entdo o caminho.

Depois de muito investimento em leituras e trocas de experiéncias com
outros professores que tinham como base de trabalho a escuta para a crianca,
comecei a pensar em estratégias que pudessem me auxiliar no inicio desta
nova caminhada. A primeira coisa que fiz foi sentar-me ao lado das criangas no
momento do desjejum para tomar café junto com elas. Normalmente eu

permanecia de pé para garantir que todos estavam sob meu controle. A



21

primeira reacdo delas foi de surpresa, afinal eu nunca sentava a mesa com
elas. Passada a surpresa, uma das meninas que estava na mesa em que
sentei comecou a falar:

- Carol, vocé sabia que eu vou me mudar? — perguntou Bianca.

- Nao sabia, mas agora estou sabendo porque vocé estad me contando. —
respondi.

- E. Minha mée nio estd mais com meu pai ha muito tempo. Agora ela vai
morar com o Tio Juan, namorado dela. A gente vai também, eu e meu irmao. — ela
continuou.

- E 0 que vocé esta achando disso tudo? — perguntei.

- Eu gostei da ideia porque la onde vai ser nossa casa, tem balanco. E também
tem a filha dele que agora € minha amiga. Estou muito animada! — respondeu Bianca
COM um sorriso enorme no rosto.

- Que bom que vocé esta feliz! Fico feliz por vocé também.

Finalizamos a conversa com um abraco. Durante esse pequeno
momento de conversa, percebi o quanto as criangas tem a dizer. Contam sobre
suas vidas, suas experiéncias, das coisas que gostam de fazer, do que as
deixam felizes.

Continuei meu investimento na perspectiva da escuta sensivel
observando as criancas. Esta pratica comecou através de uma proposta de
trabalho da disciplina “Teorias do Conhecimento e a Crianga de 0-6 anos” no
curso de Especializacdo na PUC que consistia em observar o dialogo entre um
grupo de criancas e fazer o registro de um evento que nos chamasse a
atencdo. A cada observacdo podia perceber algo diferente que elas me
“‘mostravam” todos os dias. “Percebi que para romper com esse modelo
autoritario, a observacdo é a ferramenta basica neste aprendizado da
construcao do olhar sensivel e pensante.” (FREIRE, M., 2008, p.45).

No EDI Anibal Machado estamos “engatinhando” na perspectiva do
trabalho com projetos. Para que cada turma defina seu projeto, planejamos o
lancamento do Projeto Norteador, um evento com experiéncias praticas
relacionadas ao tema. Por exemplo, em 2017 o projeto trabalhado foi
“TEMPERANDO A VIDA COM ARTE, EXPERIMENTOS E SENSACOES”.
Para o lancamento do projeto planejamos uma oficina de artes em que as
criangas puderam explorar diferentes técnicas artisticas livremente. Entre as
atividades propostas, tinha pintura no jornal, pintura com contraste de cores,
diferentes tipos de papéis e riscadores, etc. Depois da experiéncia, cada turma

fez o registro do que vivenciou. O papel do professor depois da experiéncia é
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observar e promover novas experiéncias a partir do interesse demonstrado
pelo grupo de criangas.

ApG@s participarmos da oficina, a turma continuou falando sobre arte mas
sem demonstrar um interesse especifico. O desafio agora era observar,
registrar e planejar as proximas acbes em busca de um tema instigasse as
criangas.

Nos registros do grupo, localizei uma anotacao que dizia que:

Nossa turma demonstra ser curiosa e observadora. No inicio do
ano, era comum encontrar 0s pequenos investigando as coisas
gue achavam pelo chdo da escola. Desde pequenas pedras a
insetos.

Em uma dessas observacdes, uma das criangas encontrou o
fio de uma vassoura piacava e levou para a roda de conversa.
Ela mostrou para a turma e falou: “Olha! Isso espeta!”. Outra
crianga completou dizendo que sua avo tem rosas em casa e
guando ela foi pegar uma, espetou o dedo. Uma outra lembrou
gue o porco espinho espeta. A partir desta conversa, decidimos
pesquisar as coisas que espetam.

No dia seguinte conversei com a turma sobre nosso projeto
anual “Temperando a vida com arte, experimentos e
sensagbes” e perguntei o que eles achavam de fazer arte
utiizando as coisas que espetam. As criangas aceitaram a
proposta e assim comecamos nhosso projeto. (Caderno de
registro, margo de 2017)

Esta anotacao revela o quanto o meu olhar para as criangcas comecgou a
mudar. Resgatar a préatica do registro me fez perceber a riqueza escondida na
rotina, na corrida do dia a dia e o quanto as criancas nos fazem perceber
pequenas coisas que sao tao significativas, por exemplo, quando encontram
um formiga e comegam a refletir sobre como elas vivem, sobre a forga que
fazem para carregar um pedacinho de folha. Ou quando param para observar
um borboleta que passa voando baixinho bem perto delas, e ficam na davida
se realmente é uma borboleta ou uma mariposa.

Ainda sem saber, minha pratica ja estava embuida dos Instrumentos
Metodoldgicos (a observacédo, a reflexdo da pratica/teoria, a avaliacdo e o
planejamento) utilizados por Madalena Freire. Em seu texto “Sobre
instrumentos metoldgicos na concepgao democratica de educacéo”, ela aponta
que:

0s instrumentos metodolégicos possibilitam o exercicio
sistematico da reflexdo para a construcdo e apropriacdo da
disciplina intelectual. O educador estando em qualquer funcéo
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na escola (professor, coordenador, diretor) € um profissional do
conhecimento, um estudioso, um intelectual - seu
compromisso esta em promover que seus alunos entrem em
contato com seu préprio processo de conhecimento. Para isso,
a disciplina intelectual é ferramenta bdasica. Assim como um
pedreiro necessita de instrumentos metodolégicos para a
construcdo permanente da disciplina intelectual, para o estudo
permanente que alicerca sua autoria e autonomia. (FREIRE, M.
2014, p. 2)

Apesar de ter tomado consciéncia da importancia do registro da minha pratica
e de ter comecado a fazé-lo, ainda que timidamente, sentia que ainda faltava
algo. Como fazer do espaco em que trabalho um ambiente democratico em que
as criancas tenham a liberdade de se expressarem, falando dos seus
sentimentos desejos e criticas, tendo consciéncia de que as outras criancas do
grupo também sentem o0 mesmo?

Durante esse periodo de reflexdo, a leitura do texto “Os encontros e
desencontros de criangas e adultos na educacéao infantil” escrito por Kramer et
al (2016) que apresenta uma pesquisa que teve como objetivo refletir sobre as
relacbes na educacao infantil tendo Martin Buber como principal interlocutor,
foi fundamental. Pois,

foi preciso ver e ouvir. Ver: observar, construir o olhar, captar e
procurar entender, reeducar o olho e a técnica. Ouvir: escutar o
gue foi dito e o nado dito, valorizar a narrativa, entender a
historia. (...) Esse aprender de novo a ver e a ouvir (a estar la e
estar afastado; a participar e anotar; a interagir enquanto
observa a interacdo) requer sensibilidade e teoria, produzidas

na pesquisa, na trajetéria vivida e no cotidiano. (KRAMER et al,
2016, p. 141)

Depois de tragcar com 0 grupo 0 caminho para nossa pesquisa, comecei
a refletir sobre a roda de conversa, em parceria com a professora articuladora®
da nossa escola. Juntas buscamos formas de tornar o espaco da roda um
ambiente provocador que instigasse e estimulasse as criancas para que juntos
pudéssemos construir novos conhecimentos e compartilhar nossas
experiéncias.

Na primeira semana, comeg¢amos a conversar sobre as coisas que

conheciamos que espetavam.

% Funcao de coordenacdo pedagdgica exercida por professor regente na Rede Municipal do Rio
de Janeiro.
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- Pessoal, para a gente comecar a nossa pesquisa sobre as coisas que
espetam, precisamos escrever o gue sabemos sobre o assunto. — Falei.

- Mas, Carol, coisas que espetam ndo sdo aquelas coisas que furam o dedo. —
disse Luiz Renato

- Sim. E sera que a gente conhece muitas coisas que espetam nosso dedo? —
Respondi.

- Eu conheco as rosas, o0 porco espinho. — disse Rafael.

De repente todas as criangcas comecaram a falar todas ao mesmo tempo.
Precisei intervir.

- Pessoal, se falar todo mundo de uma vez, a gente néo vai conseguir escutar o
que o amigo esté falando. — Recomendei ao grupo.

- Mas eu quero falar. — Disse Rafael.

- Vocé vai falar, todos podem falar, mas a gente também precisa escutar—
Lembrei.

Mesmo depois de algumas conversas sobre a escuta, alguns falatorios
acabavam acontecendo eventualmente. Para ajuda-los nesses processo,
faziamos um exercicio da escuta que conheci quando ainda era estagiaria com
uma professora que tinha e ainda tem uma pratica muito sensivel para a
crianca. No inicio da roda de conversa, entregava um canetinha ou um outro
objeto de formato parecido que simbolizava o Bastdo da Fala. A crianca que
quisesse falar deveria segurar o objeto e depois passar para a proxima crianca
gue desejasse falar. Paulo Freire (1996) aponta que,

O primeiro sinal de que o sujeito sabe escutar é a
demonstracdo de sua capacidade de controlar ndo s6 a
necessidade de dizer sua palavra, que € um direito, mas
também o gosto pessoal, profundamente respeitavel, de
expressa-la. Quem tem o que dizer tem igualmente o direito e 0
dever de dizé-lo. E preciso, porém, que quem tem o que dizer
saiba, sem sombra de duvida, ndo ser o Unico ou a Unica a ter
o que dizer.( FREIRE, P., 1996, p. 131)

Aos poucos a turma EI-42 foi demonstrando que estava tendo uma
escuta diferente para as conversas, o que ficou evidente em nossas rodas de
planejamento, conforme revela esta anotacao

Nos dias em que ndo pudemos ir ao parque, por conta da
chuva, as criancas demonstraram mais agitacdo. Ao mesmo
tempo sugeriram novas propostas para substituir a ida ao
parque. Neste dia brincamos de cabana na sala. (caderno de
registro, 14/03/2017)

A turma também viveu a chegada de uma crianga com necessidades

especificas, Sindrome de Down. Durante a roda de conversa, Marcelo
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mostrava-se muito atento a fala das outras criancas mas ndo esbocava o
desejo de falar. Até que um dia ele esperou que alguém terminasse a sua fala
e comegou a balbuciar algumas palavras. As criangas logo reagiram “O
Marcelo esta falando!”, “O que ele estd querendo dizer?”, “Ah, ndo estou
entendendo nada.” Intervi lembrando que todos tem o direito de participar e que
este era 0 momento de ouvir e tentar compreender o que ele tem a nos dizer.
Assim as criangas faziam, quando Marcelo comecava a falar, eles paravam
para ouvi-lo ainda que as palavras ndo fossem téao claras.

Perceber o quanto o grupo se transformou desde o primeiro dia em que
nos encontramos em que eles demonstravam nao sentir-se a vontade ou ndo
percebiam a possibilidade de buscar outras alternativas para resolugédo dos
conflitos de interesse que surgiam, ficando a cargo da professora decidir o que
seria feito, foi gratificante e revelador, pois percebi que aprendi e aprendo muito
com cada crianga, pois

criancas e adultos, quando se encontraram nha escola, em
especial na Roda, podem se tornar grandes parceiros, grandes
interlocutores a altura uns dos outros, para dialogarem,
conversarem e, juntos, conhecerem sobre si, sobre o outro e
sobre 0 mundo(...). (BOMBASSARO, 2010, p. 9)

A prética da roda de conversa enriqueceu e tornou muito mais qualitativa
a relacdo crianca-crianca e crianca-adulto. Elas demonstraram muito mais
seguranca e confianca para tecer comentérios, reflexdes e fazer proposicoes
na escola e também na relacdo com a familia. Nao foram poucos os relatos de
familias contando o quanto suas criancas estdo mais falantes. Uma das
familias me procurou e falou:

- Carol, vocé sabe que estava em casa no sabado com a Maria Eduarda, mas
estava chovendo. Ai ndo deixei ela brincar do lado de fora de casa. Entdo falei
para a gente ir deitar um pouquinho, mas ela falou que ao invés de deitar para
dormir a gente ir conversar um pouquinho. E comecou a contar sobre as coisas
gue anda fazendo na escola. Ela n&o fazia isso. Achei legal!

Este relato revela o quanto a roda de conversa contribui para que as
criangas ampliem a prética do dialogo para além da escola. Pois como aponta
Vargas (2016) a roda de constitui-se de extremo valor para que as criangas
tornem-se sujeitos criticos, criativos, posicionando-se criticamente nos mais

diversos assuntos.
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Aos poucos a escuta foi sendo ampliada para além dos momentos de

conversa na roda e para além da palavra.

3.1 - O mundo visto pelo olhar da crianca: fotografia e escuta

A pratica do registro fotografico revelou uma outra forma de escutar e
perceber o que as criangas nos mostram todos os dias, mas as vezes nao
percebemos. A utilizacdo da fotografia trouxe uma nova possibilidade de
escuta, que nos revela a beleza e os detalhes percebidos pelas criancas.

Esta pratica comecou quando Marcelo pegou meu celular que estava em
cima da mesa, porque eu havia acabado de usar para fotografar uma vivéncia,
e tentou tirar novas fotos. Emprestei o telefone para ele fotografar o que
desejasse, mas antes combinamos que ele deveria pedir permissao quando
quisesse usa-lo. Depois acompanhei a producdo de imagens, mas sem
interferir no processo.

No dia seguinte, durante a roda de conversa, uma crianga prop6s uma
brincadeira de pique-pega e outra sugeriu 0 pique-esconde para depois do
almoco. ApoOs fazermos uma votagdo, 0 pique-pega ganhou. Quando saimos
do refeitério e fomos para o péatio para comecar a organizar a brincadeira,
Maria Eduarda (uma das criancas da turma) pediu para fotografar o momento.

Foram estas as imagens produzidas por ela:

Figura 1: Brincadeira de pique-pega.

Foto de Maria Eduarda.
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Figura 2: Brincadeira de pique-esconde.

Foto de Maria Eduarda.

Olhando para as imagens, a principio, vemos apenas o0 registro de
momentos vivenciados pela turma. A professora brincando com as criancas
pode ser algo banal para quem vé, mas, para esta crianga, a imagem tem um
significado maior.

-Maria Eduarda, porgue vocé quis tirar essa foto? — perguntei.
-Ah, porque vocé quase ndo brinca com a gente. Foi muito legall! — ela
respondeu.

A fala desta crianca me fez refletir sobre quanto tempo de fato tenho
dedicado para estar na relagdo com elas. Ao observar novamente estas
imagens, lembrei do quanto foi prazeroso viver este momento com elas.
Daguele momento em diante outras imagens foram surgindo.

A principio ndo imaginei que as fotografias produzidas pelas criancas
pudessem ser uma forma de escuta. Esta possibilidade surgiu durante uma
aula no curso de especializacdo da disciplina ‘Crianga e Cultura” em que as
professoras Denise Gusmao e Cristina Porto falavam sobre as pesquisas que
realizaram tendo a fotografia como ponto de partida. Comecei a pensar a
linguagem fotografica como disparadora de outros modos de olhar o mundo,
enriquecendo as possibilidades de apresentacdo dos fatos, objetos, pessoas e
acontecimentos (PINTO,2011).
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Desta forma, passei a observar que com as cameras em maos, as
criangas registraram muitos momentos do dia que eram significativos para elas.
Como por exemplo, o painel de coisas que espetam ou 0 amigo brincando com

um aviao.

Figura 3: Brincando Figura 4: Mural de coisas que espetam

Fotos de Luiz Fellipe.

Observar as imagens produzidas pelas criangas foi um exercicio.
Atraves delas pude perceber e conhecer um pouco mais de cada criangca. Uma
prefere registrar os momentos de brincadeira, a outra gosta de fazer fotos no
parque, uma outra aprecia as brincadeiras no espaco da sala e assim por
diante. A fotografia possibilitou uma nova prética, novas interpretacées, novos
sentidos para constru¢éo do nosso dia-a-dia (Pinto, 2011).

A experiéncia produzida pela fotografia, me fez perceber que a escuta
transcende a conversa em roda. Além da fotografia, ela esta na observacao
das acbes do dia-a-da, nas conversas em pequenos grupos, nos pequenos
gestos, nas fei¢cOes da crianga, em pequenos sinais dados por ela.
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Durante o ano de 2017, a roda de conversa possibilitou ampliar meu
olhar para as experiéncias das criangas valorizando o conhecimento que elas
tem, e o olhar delas para que se percebessem como produtoras de
conhecimento também.

A disponibilidade para o dialogo mostrada pela equipe e pela direcdo do
EDI Anibal Machado foi um fator fundamental para que a construcdo desta
monografia se desse de forma tranquila, pois seria necessario que eu
permanecesse com a mesma turma durante o ano de 2018, a fim de que
pudesse acompanhar o desenrolar da pratica que vivenciei com a turma EI-42.

Foi o que aconteceu pois ao longo do primeiro semestre desse ano,
observei mudancas que se revelaram apOs a experiéncia das conversas. E o

que discutiremos no préximo capitulo.
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4. PARA TUDO: REFLEXOES SOBRE UMA PRATICA DIALOGICA

Depois de um semestre intenso e de muitas novidades para mim e para
as criancas, o ano de 2018 comecava carregado de muita expectativa e
ansiedade em encontrar o grupo. As criancas ainda ndo sabiam, mas eu
permaneceria mais um ano com elas. O relatério de vivéncias do grupo,

revelou como foram vividos os primeiros meses de reencontro.

As férias terminaram e n0ossos pequenos voltaram
demonstrando muita energia, alegria e saudade do nosso dia-
a-dia. O que ficou evidente quando viram que eu permaneceria
na turma com eles e me receberam com um longo e apertado
abraco, e pela expectativa com a chegada de cada crianca do
grupo. Este ano permanecemos com grande parte da turma,
mas com a saida de quatro criangas por motivo de mudanca,
recebemos novas criancas no grupo. A chegada desses
pequenos mexeu com a dindmica da turma, uma vez que
novas relagbes foram se estabelecendo. (Trecho do Relatorio
de vivéncias da turma EI-52)

A parceria construida ao longo de 2017, permaneceu ao longo do
primeiro semestre de 2018 em diversas situacbes do nosso dia. Algumas
mudancas foram perceptiveis na relacdo do grupo, entre as criangas e na
relacdo com os adultos da escola. O grupo estava entrosado e desta forma a
confianca possibilitou que eles se sentissem ainda mais a vontade para
expressar seus desejos e também suas insatisfacdes nas relacdes. A roda de
conversa e as conversas fora da roda aconteceram com mais fluidez. Pois, ao
mesmo tempo em que é escutada, a crianga vai incorporando o desafio de
escutar, considerar a presenca do outro, compreendendo a diversidade como
riqueza no cotiano (GUIMARAES, 2004). O que ficou evidente neste trecho do

relatério de vivéncias da turma.

Seguir com o grupo foi muito enriquecedor, pois o fato de ja
nos conhecermos tem possibilitado momentos de conversa em
gue 0s pequenos expressam seus desejos e ideias. Até as
criancas que demonstravam mais timidez ao falar no grande
grupo, tem se expressado com mais seguranga durante nossas
conversas. (Trecho do Relatorio de vivéncias da turma EI-52)
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Esta experiéncia me fez perceber que as rodas de conversa contribuiram
para que as criancas desenvolvessem entre elas a pratica do didlogo na
resolucdo de questdes ou conflitos no grupo. As disputas que surgiam na
divisdo dos brinquedos da sala, eram resolvidas conversando.

Na relacdo com os adultos, as criangas demonstraram mais
desenvoltura e seguranga, o que ficou evidente, por exemplo, nos encontros
com a professora de educacdo fisica. Ela relatou que antes de fazer qualquer
proposta para o grupo, as criangas propdéem que conversem um pouco para
gue possam contar suas novidades.

As conversas que envolviam tomadas de decisdao pelo grupo,
aconteceram de forma mais tranquila que no ano anterior em que 0s pequenos
disputavam espaco tentando falar mais alto. Quando estavamos na roda e varias
criangas comegavam a falar ao mesmo tempo, uma delas sempre dizia: “Gente,
se todo mundo falar ao mesmo tempo, ninguem vai se escutar”.

Este ano cada turma escolheu um nome que o0s represente, com intuito
de que eles se percebam cada vez mais como grupo, observando as
semelhancas e diferencas de cada grupamento. Em nossa turma o processo
aconteceu de forma tranquila. Em roda conversamos sobre 0s nomes que
poderiamos escolher, pensando no que mais gostamos de fazer ou 0 que muito
nos interessa. Surgiram varios nomes como, por exemplo, investigadores,
pesquisadores, dinossauros, e muito mais. Como a duvida estava deixando a
escolha mais dificil, lembrei que o grupo gosta muito de pesquisar. Foi entdo que
umas das criangas lembrou que somos uma turma curiosa. Acrescentei dizendo
gue eles estdo em uma idade curiosa. Entdo decidimos por nos chamarmos de
CURIOSA IDADE.

A turma tem demonstrado cada vez mais interesse pela pesquisa. Um
tema tem puxado o outro e aos poucos fui percebendo o quanto as pesquisas
tem enriquecido o vocabulario e o imaginario delas. Por exemplo, durante uma
de nossas rodas de conversa uma das criangcas comecou a falar sobre os
dragbes, uma outra crianca lembrou que dragdes que cospem fogo néo
existem mais, mas que hoje existem alguns lagartos na terra que se parecem
muito com eles e que o dragdo de Komodo seria um deles. Depois de muito

pensar, uma outra crianga perguntou “O que sera que ele come?”.
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Com estas reflexdbes postas na roda de conversa, montamos um
caderno chamado “Caminhos da pesquisa”, em que registramos nossas
descobertas com palavras e desenhos com o intuito de eternizar nossas
investigacoes.

A observacdo e a reflexdo da pratica/teoria foram o0s suportes
necessarios para que eu pudesse fazer a avaliacdo do que vivenciamos e
consequentemente construir um planejamento que fosse de encontro com as

necessidades do grupo.

4.1 — Curiosidade, experiéncia e o protagonismo infantil como caminhos

para uma educacgdo democratica

Ao fazer a avaliacdo das experiéncias que o0 grupo estava vivenciando,
me deparei com um livro da literatura infantil que me chamou muita atencéo, “A

curiosidade premiada” escrito por Fernanda Lopes de Almeida.

Figura 5: Capa do livro “A Curiosidade premiada”
k

A curiosidade
premiada

Fonte: https://www.saraiva.com.br/a-curiosidade-premiada-col-passa-anel-
2625364.html

Este livro conta a historia de Glorinha, uma menina muito curiosa que
estd o tempo todo fazendo perguntas aos adultos que encontra. Seus pais
estdo a ponto de enlouguecer, quando decidem procurar uma vizinha e
professora muito sabia que tinha respostas para tudo, Dona Domingas. Ela
esclarece que Glorinha tem curiosidade acumulada e que a solucdo para a

guestdo, € que seus pais respondam as perguntas que ela faz. Assim eles
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fazem comecam a responder a todas as perguntas que a filha faz e quando
ndo sabem, fazem uma pesquisa em familia. Quando a familia se da conta do
que esta acontecendo, percebem que a curiosidade de Glorinha contagiou toda
a familia e que agora todos se transformam em pesquisadores.

Assim me vi na relacdo com as criancas. Durante a roda de coversa uma
pergunta vai puxando a outra. As questdes que surgem tem sido respondidas
pelas préprias criangas. Por exemplo, durante uma manhd, iniciamos o dia
conversando sobre animais. De repente, Rafael lembrou que no fim de semana
viu um documentario sobre animais raros, em que o Morcego Fantasma era o
animal estudado. A turma demonstrou bastante interesse na fala do amigo,
tanto que ficaram durante um bom tempo escutando o que ele tinha para falar,
e também fizeram perguntas. Até que chegou um certo momento em que uma
crianca fez uma pergunta que Rafael ndo sabia como responder.

- Rafael, mas ele come sO frutas ou come sangue de gente também? —
perguntou Mariana.

- Olha isso eu nao sei responder. Acho g ndo prestei atencéo nisso. — Rafael

- Entdo porque a gente néo pesquisa? A gente pode pesquisar isso, Carol? —
Pergunta Renato.

- Claro! Vamos la no computador. — Respondo.

Percebi que até que eu fosse convocada na conversa, nao seria
necessario que fizesse nenhuma intervencéo, pois

numa pratica dialogica, confirma-se o lugar ativo e interativo da
crianga, a importancia da sua palavra e da sua presenca. Ela
pode sentir-se autora e protagonista dos projetos cotidianos,
junto com o professor e todos os envolvidos. Paralelamente, o
lugar ativo do professor também é assegurado, a medida que
produz organizacbes e propostas em sintonia com 0s
movimentos das criancas. (GUIMARAES, 2004, p. 3)

Quando finalizamos nossa investigagcdo sobre o Morcego Fantasma,
cada crianca levou uma proposta para casa para que pudessem pesquisar
outros tipos de animais estranhos. Quando os cadernos retornaram, uma das
criangcas mostrou a lista com nomes e fotos dos animais que pesquisou com
sua familia. As criangas ficaram muito animadas com a quantidade de animais
gue estavam vendo. O caderno passou pela roda para que todos pudessem ver
as imagens de perto. Quando o caderno chegou as maos de Daniel,

imediatamente ele reconheceu o peixe-bolha.
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- Nossa! E o peixe bolha. Este peixe vive nas profundezas do mar e quase
niguém consegue ver. Ele tem um corpo gelatinoso. E o peixe mais feio do mundo. —
disse Daniel.

- Daniel, vocé conhece esse peixe? Eu nunca tinha visto. — eu disse.

- Sim! Vi ele na televisdo da minha casa. — ele respondeu

A cada pesquisa eu me surpreendia com o conhecimento dos pequenos
e percebia que eles sabem muitas coisas diferentes, mas ndo menos que 0s
adultos (COHN, 2005). Tanto que ao terminar a pesquisa sobre o peixe-bolha,
uma das criangas pediu para pesquisarmos o lagarto basilisco, porque ele tinha
visto um desenho chamado “Irmédos Kratts”, que conta historias de dois
pesquisadores que fazem expedicdes pela natureza. Entdo nos reunimos na
sala do computador para ver o desenho.

Ao final do dia, depois da saida das criancas, fiz o registro e a avaliacdo
do que vivenciamos. Percebi a grande contribuicdo da roda de conversa que é
uma construcao feita pelo grupo cheia de significados e de experiéncias que os
pequenos trazem de sua casas, de suas vidas para além dos muros da escola.
Bondia (2002, p.21) conceitua a experiéncia como “aquilo que nos passa, nos
acontece, nos toca”.

A experiéncia ganha tanto sentido quando a crianca é escutada, que ela
deseja que as pessoas a sua volta também vivam aquele momento. Por
exemplo, nossa turma estava resolvendo um conflito que surgiu entre duas
criancas quando Renato percebe que ha algo muito importante acontecendo
perto dele. Entdo ele decide interromper a conversa por um instante para

mostrar algo que para ele € imperdivel.

- Gente! Para tudo! Olha essa borboleta que pousou aqui! — diz Renato.

- Mas isso € uma Mariposa. — responde Daniel.

- Olha como ela é pequeninha. Cuidado para ninguém pisar em cima dela. — diz
Renato.

As criancas passam um curto tempo observando a mariposa até que ela decide voar
novamente.

- Ah, ela foi embora. Agora a gente pode continuar a conversa. — diz Renato
retomando o assunto anterior de onde paramos.

Percebo que tocadas pela experiéncia, as criangas criam como uma
rede de compartilhamento entre si e entre os adultos. Sobretudo a familia que
ao longo do processo esteve junto da crianca.

Como a pratica dialégica ndo podia ficar s6 na escola, estendi também

as familias. Para que eles pudessem conhecer e entender melhor o que
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estdvamos vivenciando, além do que as criancas contavam em casa, fiz a
leitura da historia “Curiosidade premiada” nas reunibes de turma. Durante a
contacdo da histéria muitos enxergaram seus filhos na figura da Glorinha, e
disseram:

- E mesmo, Eles querem saber tanta coisa. E acontece da gente estar cansada depois

do trabalho também.

Em nossas conversas, falamos da importancia de ouvir 0 que as
criancas tem a nos dizer. Aos poucos os reflexos da pratica dialogica retornam
em forma de uma conversa que a crianga compartilha com a turma ou quando
enviam coisas relacionadas a nossa pesquisa. Por exemplo, enviamos uma
proposta para casa contando sobre o terrario que a turma fez e na semana
seguinte, uma das familias enviou uma colecéo de insetos que tinha em casa.
Ter a participacdo da familia nesse sentido, foi muito importante para a crianca
e para 0 grupo como um todo.

Rever a experiéncia vivida com a turma CURIOSA IDADE, me fez

concluir que

€ necessario levar em conta o dialogo com a expressividade
das criangas, 0 incentivo as suas capacidades de criar cenas,
narrativas (com varios suportes), invencdo de situacoes,
solugbes inusitadas para as questdes que emergem no
coletivo, permitindo-lhes prosseguir, testar suas hipoteses,
experimentar formas novas de relacdo, sustentar o que
constroem. (GUIMARAES, 2012, p. 91)

Nesse sentido, ouvir as criancas foi o0 primeiro passo para uma
educacgédo que valorize a experiéncia e o conhecimento que elas possuem. Sem
a escuta, eu nao teria reavaliado a forma como estava conduzindo nossas
rodas de conversa. Muito menos teria vivenciado esses ricos momentos de

autenticidade e protagonismo dos pequenos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Alguns desafios surgiram ao longo da construgcao deste texto. Problemas
de vazamento na sala da turma, doenca na familia, a falta de tempo para me
dedicar com mais afinco a escrita e a leituras importantes para o
desenvolvimento dessa monografia, e muitas outras questbes. A0 mesmo
tempo a escuta de pessoas sensiveis, como minha orientadora Denise
Gusmao, minhas diretoras Ana Cristina e Catia, de amigas do traballho e da
pos, além da minha familia, contribuiram para que tudo tivesse uma solucéo e
se desenrolasse com mais fluidez. Fago essa reflexao inicial para trazer a
discusséo a importancia que a escuta tem em nossas relacgoes.

Trabalhar por um periodo em uma escola em que a escuta praticamente
nao existia, me fez perceber o quanto ela € valiosa e 0 quanto ganhamos ao
ouvir de coracdo aberto aqueles que estao a nossa volta.

Com os pequenos aprendi a ver o mundo com outro olhar. Com olhar
daquele que investiga e que ndo se cansa de buscar resposta para 0 que
deseja saber e conhecer melhor. Com um olhar curioso que a cada dia vé algo
NOVO nas mesmas coisas.

Trazer a experiéncia do que vivemos no EDI Anibal Machado instigada
pela proposta feita pelo curso de especializacdo da PUC, foi algo
surpreendente que revelou coisas das quais eu ndo fazia a menor ideia, como
por exemplo, a escuta por meio da fotografia, mas que indicaram que a
observacéo aberta e sensivel as atitudes das criancas € um caminho a ser
seguido. Pois, a partir de um clima de confianca, o educador participa da vida
dos educandos, para além da intencdo pedagdgica, e assume a
responsabilidade que deriva do encontro pedagogico(KRAMER et al, 2014).

O ano de 2018 é o ultimo da turma Curiosa Idade no EDI Anibal
Machado. Em 2019, eles trilhardo novos caminhos em outras escolas, com
outras criangas e com certeza levam muito da experiéncia que vivemos juntos
em dois anos de parceria e amizade. Escrevo este trecho com lagrimas nos
olhos e uma imensa gratiddo aos pequenos e a todos aqueles que foram
quebrando a camada de concreto que me revestia, trazendo a sensibilidade

novamente a flor da pele.
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Trazer os instrumentos metodoldgicos de Madalena Freire para a minha
pratica, agora de forma clara e consciente, fez com que eu me aproximasse
das criancas e tivesse ainda mais clareza dos seus desejos e necessidades.
Sem deixar o meu papel como professora pesquisadora que estuda e reflete
sobre sua propria pratica de lado.

Acredito que a pratica de uma educacdo democratica, que respeita a
crianca em sua individualidade e singularidade, comeca pela escuta e perpassa
pela curiosidade inerente a infancia.

Muitos problemas presentes hoje na educacédo e na vida sao oriundos
da falta de escuta. Aos professores fica o apelo. Em tempos em que as
pessoas se falam muito, mas se escutam pouco, ougam suas criangas e
percebam que vocés também fazem parte da vida delas.

Finalizo este trabalho com um trecho do poema “Eu n&o sou vocé, vocé

néo é eu” de Madalena Freire (2012):

Eu nao sou vocé

Vocé néao é eu.

Mas sou mais eu, quando consigo

Lhe ver, porque vocé me reflete

No que ainda sou

No que ja sou e

No que quero vir a ser...

Eu ndo sou vocé

Vocé nao é eu.

Mas somos um grupo, enquanto
Somos capazes de, diferenciadamente,
Eu ser eu, vivendo com vocé e

Vocé ser vocé, vivendo comigo.(FREIRE, M., 2012, p.96)
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