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Resumo

Essa monografia reflete sobre as orientacdes para o cotidiano com bebés e criancas bem
pequenas, expressas na Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017). Para tanto,
além dos dispositivos legais dedicados a Educacdo Infantil no pais, as DCNEI (BRASIL,
2010) e a BASE (BRASIL, 2017), as reflexdes baseiam-se nos trabalhos de Walter
Benjamin (2002) e Jorge Larrosa (2002), em especial, no conceito de experiéncia. A anélise
de dois documentos, a Base Nacional Comum Curricular (2017) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2010) nos faz compreender a visibilidade
desse curriculo a partir deles. Por fim, traco um marco histérico sobre o curriculo a fim de
entender a partir da histéria como estamos na perspectiva atual deste tema, embasando-me
em Leite Filho (2013) e Silva (2010). Neste contexto realizo uma discussdo sobre 0s
caminhos que levam a uma préatica por campos de experiéncias a partir da abordagem
Reggio Emilia. Foi realizada uma pesquisa bibliografica com anélise dos documentos
tracando um paralelo com o curriculo e os campos de experiéncias. O mote desta pesquisa
busca inferir sobre a vinculacdo dos campos de experiéncias na pratica com bebés e
criangas pequenas reconhecendo as suas subjetividades e vozes. Torna-se também um
convite a reflexdo sobre a nossa observagdo como poténcia para buscar compreender as
possibilidades do que os bebés e as criangas pequenas realmente querem nos narrar
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Sé&o as criancas, que sem falar,

Nos ensinam a razdo para viver.

Elas ndo tém saberes a transmitir

No entanto, elas sabem o essencial da vida.

Rubem Alves
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Por que precisamos falar de curriculo para bebés?

A infancia ndo é a idade da ndo-fala: todas as
criancgas, desde bebés, tém mudltiplas linguagens
(gestuais, corporais, plasticas e verbais) por que
se expressam.

Manuel Sarmento

Comeco essa introducdo com a citagdo de Sarmento, emociona-me muito,
pois fala das possibilidades de enxergar as maltiplas linguagens das criangas, se nos
propormos a observa-las com um outro olhar: da escuta, da observacdo, da néao-
falta.

Ao adentrar no universo da Educacdo Infantil como estagiaria, ainda na
graduacdo, observei que em varias escolas o contetido de forma mais tradicional
sempre era o foco principal. Mesmo tendo uma proposta pedagdgica voltada para
as brincadeiras e interacdes, na pratica, isso ndo acontecia. Utilizava-se livros
didaticos, o curriculo baseado em datas comemorativas, além de praticas de nédo
respeito ao corpo e ao tempo das criancas.

O presente trabalho surgiu a partir das muitas inquietacbes derivadas da
pratica como professora, que ocorreu no ano de 2016 em uma Escola privada de
Educagéo Infantil, localizada num bairro da zona sul do Rio de Janeiro, em duas
turmas com criangas de 2 a 3 anos. A partir das reflexdes, alguns questionamentos
foram levantados: como pensar em um curriculo para os beb&s? Como dar voz para
essas criancas para que elas possam se sentir protagonistas do processo de
aprendizagem?

O curriculo dessa instituicdo, para essa faixa etaria, continha objetivos que
me fizeram refletir sobre essa necessidade, por exemplo, de aprenderem a
guantificar até o nimero 5, e a forma com que essa préatica é realizada para se
alcancar tal objetivo. A partir dessas praticas na Educacao Infantil e os estudos do
Curso de Especializagdo!, inquietou-me para tentar entender: como 0s bebés
aprendem as coisas do mundo? Poderiamos pensar em um curriculo voltado para

essa faixa etaria permitindo que a brincadeira e as interacGes sejam realmente 0s

1 Curso de Especializagdo em Educacéo Infantil: Perspectivas de Trabalho em Creches e Pré-Escolas
realizado no periodo de margo/2016 a julho/2017.
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eixos principais? Como trazer essa teorizagdo para a pratica? O que vem a ser um
curriculo que considere as especificidades dos bebés e das criangas pequenas?

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2010) sdo documentos
oficiais vigentes que apontam caminhos para as praticas, que instiga refletir sobre
a acao pedagdgica. Os apontamentos desses documentos estdo relacionados entre
si? Ha divergéncias, coeréncias? Que tipo de proposi¢do seus textos orientam a
seguir no cotidiano? Além de refletir sobre o fazer pedagogico, precisamos refletir
sobre a relacdo estabelecida entre esses dois documentos que atualmente estdo em
vigéncia no campo da Educacéo.

Discutir e pensar sobre curriculo implica falar sobre um campo carregado
de significacdo, ja que ao longo do tempo, com as mudancgas na sociedade, a
inclusdo da mulher no ambiente de trabalho, discuss6es no campo da inféncia e suas
concepcdes, percebeu-se uma necessidade de modificacdo no espaco escolar,
reconhecendo a crianga como sujeito do conhecimento passando a ter um papel
ativo no seu aprendizado.

Quando compreendemos que 0s bebés sdo sujeitos histdricos, de direitos e
capazes, estamos afirmando que eles fazem uma imerséo intensa, sofisticada, nos
processos culturais nos quais estao inseridos, por meio das experiéncias de infancia
comprometidas com as interac@es, brincadeiras e ludicidade, criando sentido com
0 mundo que as cerca. Um olhar minucioso consegue observar o intenso trabalho
que os bebés fazem para pertencerem. Tomando essas reflexdes iniciais,
indagamos: A Base Nacional Curricular Comum, ao incluir no seu texto, tanto a
terminologia bebés, quanto propostas para o trabalho, traz avangos para se pensar o
trabalho cotidiano e institucional com eles?

Este estudo tem como objetivo principal compreender o curriculo para o
cotidiano e trabalho pedagogico com bebés a partir da Base Nacional Comum
Curricular, em que se organiza um curriculo por campos de experiéncia para
Educacdo Infantil. O artigo 92 da DCNEI (BRASIL, 2010), afirma que as praticas
pedagdgicas da Educacao Infantil devem estar atreladas a dois eixos norteadores:
as interac0es e as brincadeiras. Como incorporar esses eixos de forma que a pratica
pedagogica vivencie realmente estes eixos? Como organizar 0 espago para
favorecer essas brincadeiras e interacfes? E de que modo a BNCC avanca ou

provoca um retrocesso nessa concepgao?
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Partindo dessa problematica, foi realizada uma pesquisa bibliogréafica em
que me propus a analisar, no capitulo um, a relacdo entre os dois documentos
vigentes no Brasil, BNCC e DCNElI, que abordam o curriculo de criangas pequenas,
entrelacando-os criticamente sobre as suas diferencas e aproximacoes.

Ao falar sobre curriculo para bebés, precisamos conceituar o termo e definir
sobre que tipo de curriculo iremos abordar. Para isso, me baseei, entre outros
autores, em Silva (2010), que apresenta a discussdo sobre a ndo neutralidade do
curriculo e que esse faz parte de uma selecdo. Oliveira (2009), Leite Filho e Nunes
(2013) nos ajudam a compreender como foi 0 processo histdrico sobre a Educacéo
Infantil e o lugar do curriculo neste periodo. Utilizo-me de Barbosa (2010), que
aborda questdes sobre os desafios para o curriculo de criancas pequenas nas escolas,
e Mattos (2018), que aposta numa certa definicdo da categoria bebés, considerando
0 conceito de subjetividade e relacéo.

Adentrar no universo curricular consiste em falar também sobre a crianca,
as concepcdes de infancia e as transformacdes significativas, trazendo reflexdes
sobre uma educacdo centrada nas relagdes. Utilizo-me de Walter Benjamin (2002)
e Jorge Larrosa (2002) para conceituar o conceito de experiéncia. Por fim, levanto
a intencionalidade sobre os campos de experiéncia, sendo este sugerido como
arranjo curricular para educacdo infantil na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Propor um curriculo que olhe, observe, escute e acolha o bebé. O que sédo
as experiéncias para os bebés? Para me apropriar deste tema, utilizo-me de Mattos
(2018), Edwards, Gandini e Forman (1999) e a abordagem Reggio Emilia.

A monografia estd organizada da seguinte forma: a introducdo, na qual
descrevo a justificativa para esse estudo e apresento 0s objetivos que norteiam esta
pesquisa. O capitulo um, em que analiso os dois documentos que regem a Educacao
Infantil, a BNCC e a DCNEI. O capitulo dois, em que apresento um contexto
historico sobre o curriculo. O capitulo trés, em que explicito sobre o conceito de
experiéncia dialogando com os campos de experiéncia. Por fim, a conclusdao em
que apresento algumas consideragdes significativas e destaco o que foi relevante ao

realizar e construir este estudo.



2.
Didlogo entre a DCNEI e a BNCC

Esta secdo tem por objetivo estabelecer relagdo entre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil (DCNEI, 2010) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017), detalhando aspectos considerados importantes
para um maior entendimento dos documentos vigentes. Esta secdo esta dividida em
trés subsecdes: na primeira subsecdo apresento uma breve descricdo da DCNEI. Na
segunda, descrevo sobre a BNCC. Por fim, na ultima subsecdo apresento as

relacBes, aproximacdes e distanciamentos entre esses documentos.

2.1.
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil

Em 2009, o Ministério da Educacdo (MEC) langou a Resolugédo n°5, de 17
de dezembro, que fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Infantil que teve por finalidade apresentar a concepcdo de Educacdo Infantil
vigente. A DCNEI (BRASIL, 2010) foi um marco decisério na legislacdo para a
infancia, tendo um papel importante a fim de orientar o trabalho junto as criancas de
até trés anos em creches e como assegurar praticas junto as criangas de quatro a
cinco anos para garantir a continuidade do processo de aprendizagem e
desenvolvimento dessas criancas.

Na DCNEI, notamos que hd uma organizacdo contextual e histdrica sobre a
Educacao Infantil e as etapas percorridas para chegar neste documento. Além disso,
versa sobre as especificidades da Educacdo Infantil, como a identidade nesta etapa

da educacéo basica, a fungdo sociopolitica e pedagogica fazendo-nos refletir:

“cumprir funcéo sociopolitica e pedagdgica requer oferecer as melhores condigdes
e recursos construidos histérica e culturalmente para que as criangas usufruam de
seus direitos civis, humanos e sociais e possam se manifestar e ver essas
manifestacBes acolhidas, na condicdo de sujeito de direitos e de desejos. Significa,
finalmente, considerar as creches e pré-escolas na producdo de novas formas de
sociabilidade e de subjetividades comprometidas com a democracia e a cidadania,
com a dignidade da pessoa humana, com o reconhecimento da necessidade de
defesa do meio ambiente e com o rompimento de relacdes de dominacéo etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa que
ainda marcam nossa sociedade” (BRASIL, 2010, p.5. Grifo meu).
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Ao ler essa parte do documento, podemos refletir sobre a funcdo das
instituicdes e dos profissionais que nela atuam, sobre a nossa responsabilidade
social e politica na sociedade e na formacdo de bebés e criangas pequenas. A
educacdo infantil € lugar de formacdo, de descobertas e de aprendizagens, e a forma
com que elas ocorrem ird fazer diferenca na vida de cada crianca.

Quando falamos sobre rompimento de relagdes de dominacdo etarias,
étnico-racial, de género, entre outras, que marcam a nossa sociedade, que tipo de
pratica realizamos para diluir essa dominagdo? Ja paramos para pensar que muitas
vezes reafirmamos essas relacbes? Um documento que traz em suas linhas reflexdes
e debates sobre essas questdes sociais almeja uma mudanca de concepcédo, de
educacdo. Educar para a vida!

O documento transcorre sobre o curriculo e como ele é entendido na
educacdo infantil, além de discorrer sobre a crianga como sujeito histérico e de
direitos. A crianga como centro do planejamento curricular. Esta secdo esboga sobre
a importancia das brincadeiras e interacdes na vida cotidiana das criancas, incluindo
0 educador neste momento, orientando-0 que ao brincar junto com as criancas,
promove o desenvolvimento da capacidade infantil de conhecer o mundo e a si
mesmo e, também ampliam as possibilidades do educador de compreender e
responder as iniciativas infantis.

A DCNEI discorre também sobre os principios basicos, subdivididos em
principios éticos, politicos e estéticos, objetivando que as instituicbes de Educacéo
Infantil os promovam por meio de organizagdo de um cotidiano que fundamente
suas praticas nesses trés principios, sendo trés itens sofisticadamente primorosos
que afirmam o compromisso com os bebés e as criangas.

Na secdo sobre os objetivos e condi¢cbes para organizacdo curricular,
destaca-se que “a proposta pedagogica das instituicdes de Educacao Infantil deve
ter como objetivo principal promover o desenvolvimento integral das criangas de
zero a cinco anos de idade” (BRASIL, 2010, p.9). Sendo assim, a DCNEI sugere
algumas condigdes para organizacgdo curricular. Destaca-se a relagdo entre o cuidar
e o0 educar como indissociaveis. Nas discussdes sobre formacdo, bem como na
pratica, percebemos que ainda hoje, apés tantos anos, existem problemas na
compreensdo dos dois termos como unissonos; sdo tratados dicotomicamente; o
combate ao racismo e as discriminacfes de género, socioeconémicas, étnico-raciais

e religiosas, em que aborda uma preocupacéo de como as formas de relagdo com a
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cultura fazem parte do seu processo constitutivo e de construcdo de identidade, por
iss0, deve ser objeto de reflex&o constante.

A DCNEI trata da parceria fundamental com as familias, que € o primeiro
contexto institucional, coletivo. Muitos bebés e criancas pequenas podem
frequentar outros espacos de interacdo-integracdo. Contudo, a creche e a pré-escola
sdo portas de entrada para o universo institucionalizado. Por isso, 0 necessario
atendimento dos principios deve ser assumido de antem&o. O cotidiano precisa

garantir experiéncias de qualidade. Os trés principios apontam para que:

“Na elaboracdo da proposta curricular, diferentes arranjos de atividades poderdo
ser feitos, de acordo com as caracteristicas de cada institui¢éo, a orientacdo de sua
proposta pedagdgica, com aten¢do, evidentemente, as caracteristicas das criancas.
A organizagéo curricular da Educagéo Infantil pode se estruturar em eixos, centros,
campos ou moédulos de experiéncias que devem se articular em torno dos
principios, condi¢Ges e objetivos propostos nesta diretriz. Ela pode planejar a
realizacdo semanal, mensal e por periodos mais longos de atividades e projetos
fugindo de rotinas mecénicas” (BRASIL, 2010, p.16).

A DCNEI discorre sobre como desenvolver essas experiéncias com as
criancas, sugerindo e apresentando ideias, sem impor, deixando o curriculo aberto
para que cada instituicdo se guie pelo percurso mais adequado a sua realidade.
Sendo assim, cada instituicdo tem a flexibilidade para montar a sua organizacao
curricular baseada nos principios das Diretrizes, sendo ela por eixos, centros,
campos ou moédulos de experiéncias. O que acontece quando a BNCC é
homologada? Fecha ou amplia essa ideia de organizacdo curricular? Discorreremos
mais adiante na sec¢do 2.3 — Relacgdes entre a DCNEI e a BNCC. Por fim, a DCNEI
relata sobre a avaliacdo na Educacédo Infantil e 0 acompanhamento do processo de
educacéo.

Um dos diferenciais da DCNEI é que sdo estabelecidos dois eixos
norteadores do curriculo para a pratica pedagogica: interacdes e brincadeiras. Os
eixos afirmam que as experiéncias cotidianas devem garantir e promover propostas
que envolvam o conhecimento das diferentes linguagens, o reconhecimento de si e
do mundo, as vivéncias com outras criancas e grupos culturais, entre outros. Sendo
assim, cada instituicdo, na elaboracdo da sua proposta pedagdgica, estabelecera

formas para planejar, organizar, propor e avaliar essas experiéncias.
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2.2.

Base Nacional Comum Curricular

A Educacéo Infantil vive em processo continuo de revisao da sua concep¢ao
de educagéo, por meio de pesquisa e producdo académica, da mobilizacdo dos
estudiosos da area e da sociedade. As discussdes sobre a Base Nacional Comum
Curricular iniciaram em 2014/15, quando comecaram as consultas publicas. A
partir disso, foram inimeros encontros para se chegar a um documento viabilizado
para todos. A Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPED) produziu um conjunto de posicionamentos criticos em relacdo a Base
desde o inicio. Uma das discussdes mais pertinentes sobre a Base, esta relacionada
ao curriculo, referente a falta de contemplacdo da diversidade da educacéo

brasileira e homogeneizacdo das matrizes curriculares.

“Nossa posi¢do é sustentada no entendimento de que a desejavel diversidade,
fundamental ao projeto de nagdo democréatica expresso na Constituicao Brasileira
e gue se reflete na LDB/1996, ndo é reconhecida na proposta da BNCC, na medida
em que nesta estd subentendida a hegemonia de uma Unica forma de ver os
estudantes, seus conhecimentos e aprendizagens, bem como as escolas, o trabalho
dos professores, os curriculos e as avaliagdes, impropria a escola publica universal,
gratuita, laica e de qualidade para todos” (ANPED, 2015).

A partir dessas discussoes, criticas e consultas publicas, a versao final da
Base foi homologada em dezembro de 2017, prevista na Constituicdo de 1988, na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 e no Plano Nacional de Educacao
em 2014. Com base na ampla participacdo da sociedade e de profissionais da area,
constitui um avanco para Educacao Infantil uma base curricular que torna visivel
0s bebés e criangas pequenas. Afinal, de que forma podemos pensar nesse curriculo
para eles?

A amplitude desse documento nos possibilita adentrar em universos
educacionais mais longinquos de uma préatica de qualidade, em que os bebés e as
criangas pequenas tém os seus corpos e suas linguagens invisiveis. Este documento
possibilita-nos ao menos olhar para essa educagéo, discutir esse lugar e repensar as
praticas educacionais.

A BNCC é um documento que visa definir um conjunto de aprendizagens

essenciais que todas criancas devem desenvolver ao longo do seu percurso escolar.
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Serd que a BNCC leva em consideracgdo a diversidade de contextos vivenciados por
grupos de localidades distintas? Podemos decidir que uma criang¢a do Sul e uma do
Norte aprendam a mesma coisa, tendo realidades tao diferentes?

O documento se organiza em dez competéncias gerais que os alunos devem
desenvolver. Além disso, discorre sobre os marcos legais que deram origem a Base.
Os fundamentos pedagdgicos tém o foco no desenvolvimento de competéncias,
alegando que na maioria dos Estados e Municipios do Pais o termo tem orientado
os curriculos. Discorre também sobre a educacao integral, curriculos e sobre a

igualdade educacional, j& que, de acordo com o documento

“a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a
igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e
atendidas” (BRASIL, 2017, p.15).

Sera que ao explicitar o tipo de aprendizagem que a crianca precisa
desenvolver, em tal faixa etaria, ndo fechamos as possibilidades de aprendizagem
das criancas? Em contrapartida, se ndo determina, sera que as redes de ensino se
comprometerdo com uma educacdo de qualidade, baseada nos principios
determinados? Se ndo fossem explicitados, teriamos a oportunidade de ter um
documento que defende uma pedagogia investigativa relacionando com o cotidiano
e experiéncias das criangas?

Assim como ocorre com a DCNEI, a BNCC também se ajusta por regime
de colaboracdo, e um dos pontos de destaque apresenta a ideia de revisdo da
formacao inicial e continuada dos professores. Como acontecera na pratica? Para
que possamos garantir uma pratica de qualidade nessa nova ideia da BNCC, é
preciso subsidiar os educadores com formaces voltadas para esse tipo de educacao.

A estrutura da BNCC estd bem clara e objetiva. Na area da Educacédo
Infantil, de acordo com os dois eixos estruturantes: interacdes e brincadeiras,
apresenta seis direitos de aprendizagens e desenvolvimento. Sdo eles: Conviver;
Brincar; Participar; Explorar; Expressar; Conhecer-se. Considerando esses direitos
de aprendizagem, a BNCC (2017, p.23) estabelece cinco campos de experiéncias.
Séo eles: O eu, 0 outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e

formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades,
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relagOes e transformacOes. Em cada campo de experiéncia, sdo definidos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento divididos por trés grupos de faixas etérias.

H& um contexto historico sobre a educacéo infantil na educacédo bésica, em
que discorre um pouco sobre a concepcao de criancga, falando da intencionalidade
educativa, em que aborda o papel do educador para garantir no conjunto das préaticas
situacOes que favorecam esse desenvolvimento.

Por fim, discorre sobre os campos de experiéncia delimitando os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento para cada faixa etaria e sobre a transicdo da

educacéo infantil para o ensino fundamental.

2.3.
Relagdes entre a DCNEI e a BNCC

O curriculo permeia muitas discussdes na Educacao Infantil no intuito de
perceber o quanto estamos avancando em relacdo a essa infancia, nesse olhar e
nessa escuta, principalmente com os bebés e as criancas bem pequenas. Para que
possamos indagar o nosso curriculo, precisamos aprofundar a reflexdo e a
criticidade nos documentos e politicas vigentes no Brasil. Iremos abordar dois
documentos atuais: a DCNEI e a BNCC.

A partir da leitura dos dois documentos, podemos constatar algumas
aproximagcoes, aprofundamentos e complementos. Nas Diretrizes, o item 11 versa
sobre a préatica pedagogica na Educacdo Infantil e destaca dois eixos norteadores:
as interaces e as brincadeiras. A partir disso, sugere uma lista de experiéncias que
devemos garantir para as criangas. Ao final do item, cada institui¢éo é convidada a
pensar e integrar essas experiéncias. Nota-se que falta no documento um
embasamento tedrico para que as instituicbes aprofundem conceitos, como o de
experiéncia, de diversidade e de autonomia. Este Gltimo, o documento sugere uma
“elaboracdo da autonomia das criancas nas agdes de cuidado pessoal, auto-
organizacdo, saude e bem-estar.” (BRASIL, 2010, p.28). Mas, a que tipo de
autonomia o documento se refere?

O conceito de autonomia tem varias interpretacdes que apontam para cada
viés. Segundo Bondioli e Mantovani (1998), autonomia ndo consiste em uma
separacgdo do adulto, mas a competéncia das criangas se sentirem seguras na sua

relagdo com o outro, possibilitando o distanciamento para realizar as suas atividades
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com a confianca do olhar do adulto presente, mesmo estando distante. E sobre essa
autonomia que o documento se refere?

A BNCC complementa a DCNEI ao esmiucar a ideia inicial de garantir as
experiéncias e deixar em aberto a proposta para as instituicdes que poderiam
organizar o curriculo por centros, eixos, campos, entre outros. A BNCC apresenta
um tipo de organizagdo por campos de experiéncias, propondo objetivos de
aprendizagens e desenvolvimento para cada ciclo de idade, incluindo os bebés e as
criancas pequenas, 0 que antes ndo havia ocorrido em outros documentos, com
tantos detalhes e clareza sobre a faixa etéaria. Ao ler o documento, percebemos que
a concepcao de educacdo imbuida estd de acordo com as Ultimas pesquisas e
producdes académicas, principalmente em relacdo aos bebés e criancas pequenas.
Uma luta de muitos anos pela valorizacdo desse olhar para essas criancas.

A DCNEI nédo apresenta a organizacdo por faixas etarias, pois tem o intuito
de mostrar as ferramentas para que cada esfera educacional possa ter a flexibilidade
de organizar o seu curriculo. A BNCC se apresenta delimitada por faixas etéarias,
com distribuicdo de propostas para cada uma delas. Dessa forma, podemos afirmar
que a Base limita ou amplia?

A BNCC, apesar de delimitar por faixa etaria aproximada, reflete sobre essa
divisdo, ao salientar que: “esses grupos ndo podem ser considerados de forma
rigida, ja que ha diferencas de ritmo na aprendizagem e no desenvolvimento das
criancas que precisam ser consideradas na pratica pedagogica.” (BRASIL, 2017, p.
42). Assim, acredito que o documento amplie as possibilidades de praticas
pedagdgicas. Ndo temos como garantir, pois cada instituicdo tem a sua concepcao
de infancias, de crianca, de curriculo. Porém, temos um documento muito claro

sobre essas percepgOes de ampliagédo de mundo por meio da crianca.

“QO curriculo da Educacéo Infantil é concebido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com 0s conhecimentos
que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico. Tais
praticas sdo efetivadas por meio de relagfes sociais que as criangas desde bem
pequenas estabelecem com os professores e as outras criangas, e afetam a
construcdo de suas identidades” (BRASIL, 2010, p. 6).

Nota-se que a DCNEI, ao discorrer sobre o curriculo, aborda a
responsabilidade de cada instituicdo, insinuando um carater de abertura, garantindo

autonomia ao pensamento e cotidiano de cada instituicdo. Aponta algumas
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sugestBes que devem conter na elaboracdo da proposta pedagdgica priorizando a
participagdo de professores e demais profissionais da instituicdo, familias e
comunidade escolar, atuando de forma democratica. Na Base podemos dizer que
ocorre 0 mesmo?

Na Base, o texto sugere homogeneizagédo, discorrendo sobre o que as
criancas devem aprender em cada etapa, organizando o curriculo e diminuindo o
grau de autonomia das instituigdes. Pela Base temos um curriculo “pronto” a ser
aplicado pelas instituicbes. Como pensar nessa mudanca de paradigma entre um
documento e outro?

Precisamos destacar que os dois documentos foram elaborados por
profissionais da area de pesquisa, mas a DCNEI deixa claro como foi esse processo
de participacdo da sociedade, relatando as etapas e as instituicdes que participaram
do debate. Nota-se uma falta do mesmo percurso na BNCC, o que é descrito no
final s&o os nomes e instituicdo das participacdes.

Ter esses dois documentos que dialogam sobre as especificidades da
Educacdo Infantil € um grande avanco e privilégio, mas ndo garantem que as
praticas serdo embasadas nesses principios. Por que amplio essa discussao? A
BNCC discorre sobre as dez competéncias gerais que devemos assegurar para as
criancas.

Algumas competéncias sdo passiveis ao ndo desenvolvimento quando néo
ha mudanca no conceito de educacao. A décima competéncia fala sobre “agir
pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios.” (BRASIL, 2017, p.10). Quando oportunizamos esse
senso de responsabilidade e autonomia nas criangas, se ainda temos muito
enraizadas a educagdo para a obediéncia e a submissdo? Se as criangas ndo tém voz
e protagonismo, ndo tem como desenvolver a sua autonomia.

Malaguzzi (2001) nos faz refletir quando diz que precisamos seguir as
criangas, e ndo os planos. Continuaremos seguindo os planos, se a prética
pedagdgica continuar desvinculada da teoria reflexiva. Continuaremos seguindo os
planos, se na formagéo dos professores da Educacédo Infantil ndo forem abordados
clara e objetivamente sobre essa mudanca de olhar para as infancias e criangas.

Continuaremos seguindo os planos se as instituicdes enxergarem as criangas como
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uma tabula rasa a ser preenchida. Seguiremos as criancas, se acreditarmos que elas

séo produtoras de cultura e conhecimento a partir do olhar e da curiosidade delas.
A homologacdo da BNCC traz a tona uma discussdo: O que sdo esses

campos de experiéncias? Como podemos garantir uma pratica pedagogica que

p0Ssamos seguir as criangas e nao os planos?



3.

Curriculo: um olhar para os bebés

Este capitulo tem por objetivo refletir sobre o curriculo, a sua trajetoria e
suas concepcdes na Educacdo Infantil e de que forma ele se constitui a partir das
mudancas de conceitos de infancia, crianca e educacdo, além de versar sobre o
curriculo para os bebés e suas vozes. Este capitulo estd dividido em dois
subcapitulos. No primeiro subcapitulo, apresento as mudancas na trajetoria do
curriculo e os documentos que o regem. No segundo, analiso a importancia de um
curriculo para os bebés de forma que eles possam ser escutados, observados e

participantes de uma vida compartilhada.

3.1
Curriculo e a Legislacdo na Educacéo Infantil

Pensar em curriculo nos faz refletir sobre as disputas, sobre a selecdo de
disciplinas, sobre a visibilidade dos bebés e das criancas pequenas. Além disso,
significa que um documento nacional, regional, entre outros, esta legitimando uma
dada forma de concepcdo, a nivel politico e macrossocial desse sujeito. Nem sempre
0 que estd ratificado na politica, confirma ou assegura direitos.

Quando uma Base Nacional é promulgada baseada em um curriculo fechado
para as criancas, ndo levando em consideracdo as diferencas regionais em diferentes
niveis, podemos afirmar que este curriculo tem uma intencionalidade, uma
visibilidade, um projeto. Mas, visivel para quem?

Um curriculo que corrobore com essa concepcdo de educacao voltada para
a escuta das criancas, para a observacao, para as experiéncias e saberes, ainda é um
grande desafio para a Educacédo Infantil, ja que as criangas geralmente tornam-se
executoras e ndo autoras da sua construcdo de conhecimento. A palavra curriculo é
carregada de significados que perduram até hoje. De acordo com Silva (2010, p.15)
“o curriculo ¢ sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes selecionados aquela parte que vai constituir, precisamente

o curriculo.”
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A partir desse trecho podemos refletir: por que alguns conhecimentos séo
selecionados e outros ndo? Ainda de acordo com Silva (2010, p.15), “o que eles ou
elas devem se tornar? Afinal, um curriculo busca precisamente modificar as pessoas
que vao ‘seguir’ naquele curriculo”. O que nos faz entender que um curriculo
contribui para a construcdo das identidades e subjetividades. Por isso, precisamos
pensar no curriculo para os bebés.

Mudangcas ocorridas na educacéo brasileira ao longo dos anos propuseram
uma mudanca de olhar para conceber esse curriculo, dentre elas, as teorias
tradicionais, as criticas e pos-criticas. Segundo Silva (2010), as tradicionais ndo se
preocupavam em fazer nenhum tipo de questionamento aos arranjos educacionais
e, também as formas dominantes de conhecimentos, além de preocupar-se em
desenvolver técnicas de como fazer o curriculo. Para as criticas, o importante era
desenvolver conceitos que nos permitissem entender o que o curriculo faz. As
teorias pos-criticas acreditavam em um curriculo baseado nas ideias de tolerancia,

respeito e convivéncia harmoniosa entre as culturas.

“Q curriculo € lugar, espaco, territorio. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo
¢ trajetoria, viagem, percurso. O curriculo ¢ autobiografia, nossa vida ‘curriculum
vitae’: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo ¢ texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade” (SILVA, 2010, p. 150).

O curriculo participa, impacta, atravessa nossa constituicdo como pessoa, e
por isso, para pensarmos em uma educacao de qualidade e de responsabilidade com
0s bebés, precisamos pensar nesse curriculo o modo como ele contempla uma dada
concepcao de infancia, de bebé, de crianga pequena. Essas discussfes foram
fundamentais para as mudangas ocorridas na Legislacio Brasileira.

De acordo com Oliveira (2009), até metade do século XX, o trabalho junto
as criancas na creche era de cunho assistencial. A preocupacdo girava em torno,
especialmente, da alimentagdo, higiene e seguranca fisica. N&o existia uma
preocupacdo com o desenvolvimento e aprendizado das criangas.

A partir de 1950, e nos anos seguintes, houve uma série de fatores que
acrescentaram mais discussdo para essa primeira infancia. O aumento no nimero
de mulheres da classe média no mercado de trabalho; a reducéo do espaco de brincar
para as criancgas, por causa da industrializacdo das grandes cidades, bem como o

aumento da procura por tal servico por professoras e funcionarias publicas.
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Algumas das entidades filantropicas gradativamente comecaram a esbogar uma
preocupacdo com os aspectos da educagéo formal dessas criangas: “[...] em estudos
da Psicologia destacavam o periodo de zero a seis anos como ‘critico’ para o
desenvolvimento infantil, como rico em possibilidades de construcdo de
conhecimento.” (OLIVEIRA, 2009, p. 21). Percebe-se que as criancas dos
diferentes grupos sociais recebiam uma educacéo diferenciada, ja que, enquanto as
criancas mais pobres advinham da ideia de educacgéo de caréncia e deficiéncia, as
mais ricas eram colocadas em ambientes estimuladores e adequados para uma

educacéo, visando o desenvolvimento integral.

“A década de 80 foi decisiva na formulagdo de uma consciéncia e de uma nova
postura em relacdo aos direitos das populagdes infantis e juvenis. No ambito
especifico da educacdo, € um periodo o qual a sociedade civil organizada pauta a
crianga pequena e sua educacdo em suas reinvindicagbes” (LEITE FILHO;
NUNES, 2013, p. 69).

No final da década de 80 temos um levante significativo no processo de
conquista para a Educacdo Infantil no Brasil: a Constituicdo Federal de 1988. A
Legislacdo nacional passa a reconhecer que as creches e pré-escolas, para criangas
de 0 a 6 anos, sdo parte do sistema educacional. A educacédo antes concebida como
assistencial, passa a ser um direito do cidaddo e dever do Estado. A Constitui¢do
(1988) em seu Artigo 208 afirma: “O dever do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante a garantia de: educacdo infantil, em creche e pré-escola, as
criangas até 5 (cinco) anos de idade? (...).

A inclusdo da creche no sistema educacional torna uma mudanca
significativa para esse espacgo, passando a ter uma funcdo educativa, constituindo
um ganho imensuravel para a educagdo infantil no Brasil. Em 1996, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) foi promulgada norteando a educagdo com
base em principios da Constituicdo, afirmando a educacdo infantil como primeira
etapa da educagdo basica. “Pela primeira vez no Brasil a educac¢do de criangas
pequenas se integra no texto da lei como primeiro nivel de educacdo escolar”

(LEITE FILHO; NUNES, 2013, p. 74).

2 Redacdo dada pela Emenda Constitucional n. 53, de 2006.
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A LDB (1996), em seu artigo 09, inciso IV afirma que se deve estabelecer,
em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os municipios, competéncias
e diretrizes para a educacdo infantil, que norteardo os curriculos e seus contetdos
minimos, de modo a assegurar a formacéo basica comum. A partir de toda mudanca
ocorrida, surge a necessidade de pensar nesses curriculos.

Apo6s dois anos, foi lancado o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI, 1998) que tem como finalidade orientar as praticas
pedagdgicas contribuindo para o planejamento, desenvolvimento, com uma
mudanga no olhar para com as criancas, que sao reconhecidas como sujeitos sociais,
historicos e culturais. Assim, em 2009 chegamos nas Diretrizes Nacionais
Curriculares para Educacéo Infantil (DCNEI) e em 2017 a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) sobre as quais analisamos no capitulo 1.

Entender um pouco da historia da educacdo infantil e de como esse curriculo
foi sendo construido aos poucos, de acordo com as mudancas da sociedade e com
as necessidades e de como tornou-se imprescindivel, dentro do marco processual,
nos faz perceber que precisamos analisar essa base curricular, ja que ela esta na raiz
da nossa subjetividade.

Uma crianca que tem o curriculo pensado para sua autonomia, para
amplitude de questionamentos e para a escuta e respeito pelo o que ela representa,
sera uma crianca que tera construindo a sua identidade de forma diferenciada. Uma
crianga em contato com um curriculo voltado para a submisséo e silenciamento das

vozes tera construido a sua subjetividade com quais principios?

3.2.

Bebés, criangas pequenas: um curriculo de corpo inteiro?

A diferenca entre as criangas e os adultos ndo é quantitativa, e sim, qualitativas. As criangas
ndo sabem menos, sabem outras coisas.
Clarice Cohn

Comeco esse subcapitulo com uma citacdo de Cohn do livro Antropologia
da Crianga, pois este trecho me emociona ao retratar as possibilidades de enxergar

a crianca de outra forma. N&o o olhar repressor, mas o acolhedor que enxerga as
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contribuices e aprendizagens que elas trazem para os adultos. Para falar de bebés?
e criangas bem pequenas* precisamos falar da concepcéo de infancia que rege este
estudo, sendo a crianga um sujeito historico e de direitos. A partir de Barbosa (2010,

p.3), entendemos que as criangas:

“Quando tomadas como seres capazes, se tornam protagonistas no projeto
educacional. Essa ¢ uma mudanca paradigmatica na compreensdo da educagéo dos
bebés, pois se afirma o compromisso com a oferta de um servico educacional que
promova, para todas as criancas, a possibilidade de viver uma experiéncia de
infancia comprometida com a aprendizagem gerada pela ludicidade, brincadeira,
imaginagao e fantasia”.

Barbosa (2010) nos faz refletir sobre como entender os bebés e as criangas
bem pequenas, que antes eram vistos como frageis e incapazes. A partir dos estudos,
passamos a entende-los como seres competentes e potentes para as relagdes sociais,
para cognicdo entre outros, sendo protagonistas, expressando o0s seus desejos por
meio das diferentes linguagens. No final da citag&o, Barbosa (2010) refere-se a uma
aprendizagem imbuida de ludicidade, brincadeira, imaginacéo e fantasia. Em um
espaco permeado de brincadeiras e interacdes, 0s bebés e as criancas bem pequenas
apreendem o mundo observando, experimentando, narrando e construindo
hipoteses e sentidos sobre 0 mundo, a natureza e produzindo assim, a sua prépria
cultura.

Quando Sarmento (2005, p.25) nos diz que “[...] a infAncia ndo ¢ a idade da
ndo-fala: todas as criancas, desde bebés, tém mudltiplas linguagens (gestuais,
corporais, plasticas e verbais) por que se expressam[...]”, nos faz pensar sobre esse
ser que muitas vezes nao fala, mas expressa com um olhar e/ou um gesto demonstra
0 quanto precisamos estar atentos para identificar essas diferentes linguagens dos
bebés e das criangas bem pequenas, ja que elas se desenvolvem a partir das relaces

e interagdes construidas com os adultos e criangas de diferentes faixas etarias.

3 Com base no documento “Praticas cotidianas na Educacdo Infantil”, elaborado em parceria do
MEC com a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, utilizo neste estudo a mesma nomenclatura
para definir que Bebés sdo criancas de 0 a 18 meses.

4 Com base no documento “Praticas cotidianas na Educacéo Infantil” elaborado em parceria do MEC
com a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, utilizo neste estudo a mesma nomenclatura para
definir que criangas bem pequenas sdo aquelas que tem entre 19 meses e 3 anos e 11 meses.
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Mattos (2018, p.98) apresenta um outro viés para pensarmos sobre 0 bebg,
que se constitui como pessoa de relagdo. Podemos nomear, definir quem € o bebé
pela faixa etaria? Encaixa-los apenas por faixa etarias empobrece o sentido dado a
palavra bebé com todos os seus significados e relagcdes. Corroboro com Mattos
(2018, p. 98-99) quando afirma que,

“0 bebé precisa ser tomado em sua singularidade, de modo que seja olhado,
considerado em seus processos subjetivos, com respeito aos seus estados de
integracdo; na previsibilidade e continuidade de agGes que o confirmem na
prerrogativa de ser considerado, antes e sobretudo, pessoa. Ainda, e sobretudo, o
bebé assim compreendido, é essa coisa atual e, por isso, pessoa sobre quem nao
cabe fechar defini¢des, mas, em estado de dedicacdo solidaria e generosa, em
cumplicidade operante caminhar com ele”.

As acOes dos bebés, suas falas, relagdes e descobertas sdo constituintes de
uma construcéo da subjetividade. Falar de bebés e criancas pequenas ¢ falar desse
conjunto que esta imbuindo sentido a eles. Definir bebés e criangas pequenas por
faixas etarias nos auxilia na organizacdo de pensamento, porém, os colocamos em
‘caixas’, delimitando e definindo o que s&o. E importante ressaltar que s&o muito
mais! Tem as suas especificidades advindas da interacao e da qualidade das relagdes
com adultos e criangas, com as suas experiéncias e saberes, portanto, devem ser
respeitados como bebés.

Pensando na aprendizagem por meio dos dois eixos norteadores que regem
a Educacdo Infantil, de acordo com as Diretrizes, como podemos pensar em um
curriculo que potencialize as criangas e suas experiéncias, as suas relacdes, que dé
visibilidade, autonomia?

Um curriculo voltado para os bebés e as criangas bem pequenas deve ser
pautado nas relagdes, nas brincadeiras, nas interagdes e nas experiéncias, de acordo
com as concepgdes contemporaneas sobre bebés, infancia, aprendizagem e a
educacdo. Sendo assim, precisamos pensar em um curriculo que vise o processo de
desenvolvimento de forma integral das criancas compreendendo-a na sua
totalidade.

Além disso, precisamos de educadores que estejam sensibilizados com a
pratica em busca do olhar mais sensivel, de observar a crianca e as relacoes

estabelecidas com as descobertas sobre 0 mundo e a materialidade dos objetos.
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Acompanhar e registrar o desenvolvimento das suas potencialidades. Como
podemos pensar nesse curriculo na pratica pedagogica?

“E preciso lembrar que as criancas pequenas e os bebés aprendem — na
corporeidade de suas mentes e de suas emogOes — a partir da acdo do corpo no
mundo, da fantasia, da intuicdo, da razdo, da imitacéo, da emocéo, das linguagens,
das légicas e da cultura. As criangas produzem seus conhecimentos instaurando
significados e constituindo narrativas sobre si mesmas e 0 mundo. Elas aprendem
ndo a partir de informacdes cientificas parciais ou conhecimentos fragmentados,
mas através de processos dindmicos de intera¢cfes com o0 mundo” (BARBOSA,;
RICHTER, 2009, p.26).

Corroboro com Barbosa e Richter (2009) ao afirmar que as criangas
apreendem nas relacfes, tornam-se sujeitos a partir da interacdo com o outro. Este
trecho nos ajuda a refletir sobre o papel da escola e do educador sobre a construcao
de conhecimento e da aprendizagem, pois ao dizer que elas aprendem em processos
dindmicos de interagdes com o mundo, ampliamos nosso olhar para a préatica
pedagdgica pensada nesses principios.

Um cotidiano criativo, de relagdes e uma pratica humanizadora nos
possibilita enxergar as criangas nas suas potencialidades e especificidades. A
DCNEI (2010) explicita que,

“¢ necessario pensar “um curriculo sustentado nas rela¢des, nas interagdes e em
praticas educativas intencionalmente voltadas para as experiéncias concretas da
vida cotidiana, para a aprendizagem da cultura, pelo convivio no espaco da vida
coletiva e para a producdo de narrativas, individuais e coletivas, através de
diferentes linguagens” (BRASIL, 2009a).

A partir desse curriculo imbuido de experiéncias significativas, que tenha
relagdo com o cotidiano e os saberes das criangas, que tenha possibilidade de
expressao por diferentes linguagens produzindo as narrativas, é que entendemos a
complexidade de praticas que sustentem essa base. Quando pensamos em bebés e
criancas bem pequenas, como podemos organizar esse ambiente e espacos para que
ampliem as suas narrativas, as expressdes e as experiéncias e que essas sejam 0
centro da vida cotidiana? “Pensar e propor um curriculo para e com as criangas
pequenas ¢ favorecer um percurso de ingresso e pertencimento na cultura.”

(BARBOSA; RICHTER, 2009, p. 27)
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A organizagdo do ambiente na Educacdo Infantil é fundamental para
observarmos que tipo de concepgdo estd imbuida. Além disso, o espaco também faz
parte da construcdo do conhecimento, j& que no ambiente preparado para as
narrativas e a corporeidade, as criangas criam e recriam a sua cultura.

Conforme discutido no capitulo 1, a BNCC prop6e uma organizacao
curricular por campos de experiéncias. O que vem a ser a organizagao por campos
de experiéncias? O que esta incutido nesse modelo curricular? Priorizar ou delimitar
as experiéncias dos bebés e das criangas pequenas de forma global? O que vem a

ser experiéncia? O que vem a ser uma experiéncia para um bebé?
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Campos de Experiéncias

A experiéncia seria 0 modo de habitar o
mundo de um ser que existe.
Jorge Larrosa Bondia

O encantamento, os saberes, o0 toque, o afeto, a sensibilidade e as relagdes
permeiam a Educacédo Infantil e seu curriculo. Todos esses elementos passam por
um fio condutor: as experiéncias. Experimentar o encantamento, o toque, o afeto
permeado de relagdes faz parte do cotidiano das criangas constituindo a sua
subjetividade como sujeito relacional e ampliando o seu repertério de
possibilidades. Mas, 0 que s&o as experiéncias?

Neste texto, a problematizacéo do conceito de experiéncia faz-se a partir de
estudos de tedricos do campo da filosofia, com o espanhol Jorge Larrosa e o aleméo
Walter Benjamin. A articulagdo entre os estudos dos fildsofos nos faz pensar, a
partir do que eles pontuam sobre experiéncia, sobre bebés, curriculo, proposta
pedagdgica, além de refletir sobre a pratica pedagdgica e as possiveis
transformacoes.

Larrosa e Benjamin falam de experiéncias a partir de viés diferentes, mas
que nos ajuda compreender a necessidade de pensarmos nessas experiéncias para a
pratica pedagogica, para 0s bebés, para a infancia. Segundo Larrosa (2011) a
experiéncia esta vinculada as acbes fora de nosso controle, momentos que nos
atravessam no encontro com 0 outro e que nos torna outro. Experiéncia segundo ele
é aquilo que forma e que transforma.

Segundo Benjamin, critico do seu tempo, teceu escritos sobre a condicéo
humana na modernidade. Segundo ele, a experiéncia estd indissociavel da
linguagem. Na obra Reflexdes sobre o brinquedo, a crianga e a educacéo, Benjamin
(2002) afirma que experiéncia é uma acdo da vida cotidiana que mexe com a
sensibilidade e traz autoridade, portadora de subjetividade, mas que infelizmente o
homem quase ndo a possui. Como podemos pensar em experiéncias significativas

para as nossas criangas?
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Este capitulo analisa os campos de experiéncias e como eles estdo
organizados na Base Nacional Comum Curricular e, por fim, proponho um diélogo
entre escuta, relacdo e experiéncia, que nos faz entender sobre a importancia dessa

triade para a experiéncia significativa para os bebés e criangas.

4.1.

Experiéncias: Linha reta ou desvio?

A BNCC (2017) propde que os diretos de aprendizagem para a Educagéao
Infantil estejam permeados pelos campos de experiéncias. Segundo Larrosa (2002,
p. 21) “experiéncia ¢ aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca, ou o que nos acontece,
e ao nos passar nos forma e nos transforma.” Somente o sujeito da experiéncia esta
aberto a sua prépria transformacao.

Assim, a experiéncia é algo que nos transforma, que nos modifica, que nos
constréi e nos forma como sujeitos de possibilidades. As experiéncias que
propomos para as criangas nas escolas sdo transformadoras? Segundo Larrosa
(2002), a experiéncia esta atrelada ao encantamento e a paixao, com isso, falar de
experiéncia, encantamento e bebés é tramar o fio da infancia, das relacbes e do
cotidiano.

O encantamento se constitui no olhar, no afeto, no toque, e principalmente,
na troca. Para encantarmos 0s bebés e criangas pequenas, precisamos estar
encantados pelo nosso fazer pedagdgico, pela nossa responsabilidade como
docente, pela educagdo. O encantamento permeia o curriculo nas entre linhas, mas
é fundamental como base de praticas mais dialogicas, que envolvem o acolhimento,
escutar as suas vozes e perceber as suas multiplas expressividades.

Walter Benjamin nos faz refletir sobre o conceito de experiéncia de um
outro lugar, com um outro viés, ja que o filésofo faz uma critica a sociedade
hierarquizada que confere aos adultos a idade da experiéncia, de que ja viveram
tudo e que possuem sabedoria, desvalorizando a juventude e outras categorias.
Assim, Benjamin (2009) afirma que a quantidade de vivéncia ndo determina a

qualidade das Experiéncias.Com isso, nos faz refletir sobre o cotidiano e de que
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forma ele se perpetua na escola. Valorizamos as vivéncias ou experiéncias? De que
forma esses dois conceitos estéo interligados com a construgcdo de conhecimento?

Segundo Pires (2014) Benjamin entende a linguagem como um todo aberto.
O conceito de experiéncia (Erfahrung) esta articulado ao de conhecimento, pois,
segundo Mattos (2013), para Benjamin a estrutura da experiéncia se encontra na
base do conhecimento. Essa triade que Benjamin revela: experiéncia, linguagem e
conhecimento nos faz entender que a experiéncia significativa advém de outros
elementos importantes, como a linguagem, e que a partir dela juntamente com a
experiéncia constroi-se o conhecimento. Sendo assim, a experiéncia torna-se
fundamental para a base constitutiva do sujeito. Benjamin, segundo Corsino (2009),
ainda nos alerta sobre o empobrecimento do intercambio de experiéncia e a
substituicdo da experiéncia pela vivéncia. Compactuando com Benjamin, Larrosa
(2002, p. 21) diz: “A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo,
nada nos acontece”.

Vivemos em uma modernidade em que 0 tempo esta cada vez mais escasso,
0 Ocio produtivo, o pensar e 0 encantar sdo substituidos pela pressdo do tempo, da
rapidez de raciocinio, pelo excesso de informacdes e a escola € um reflexo da nossa
sociedade. Portanto, é cada vez mais recorrente encontramos criangas sem tempo
para viver a infancia, para experimentar o novo, e de novo.

Para os bebés e criancas pequenas é fundamental a repeticdo, o tempo livre,
as experiéncias, a troca nas relagdes. Mattos (2018, p.117. Destaque da autora) nos
faz refletir quando diz que “compreender e dar sentido ao mundo, entdo, para os
bebés passa por estardo lado, com o outro, e, na perspectiva da relacdo como
principio, juntos, tecerem a realidade da qual participam, convergindo acéo
exploratoria com a forga da cultura, das interagdes.” Assim, para pensarmos em um
ambiente em que as criangas possam ter seu tempo para criar, recriar e
experimentar, ser sujeitos de relacdo, precisamos nos aproximar de uma pedagogia

pautada na escuta, nas relagdes e que valorize essas experiéncias.

4.2.

BNCC e os campos de experiéncias
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A BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias nos quais sao
definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Quando determinamos
que tipo de experiéncia a crianca deve ter definida pela faixa etaria, estamos
dialogando com uma formacdo que permeia a curiosidade, a investigacdo e a
descoberta ou uma formacéo pautada em objetivos?

De acordo com a BNCC (2017), os cinco campos de experiéncias que devem

ser propiciados para as criangas, sao:

- Eu, o outro e 0 nés: Com base na interacdo com o0s pares, criancas e adultos, as
criangas se constituem no seu modo de ser e agir, construindo a sua identidade,

possibilitando o contato com diferentes grupos sociais e culturais.

- Corpo, gestos e movimentos: Por meio do corpo € que a crianga explora o mundo,
0 espaco, estabelecem relacdes e se tornam conscientes da sua corporeidade. Por
meio das diferentes linguagens, masica, teatro e as brincadeiras de faz de conta elas

se comunicam e se expressam no entrelagcamento entre corpo, linguagem e emocao.

- Tragos, sons, cores e formas: Vivenciar as diferentes formas de expressao e
linguagem como as artes visuais, a musica, o teatro, o audiovisual. A Educacao
Infantil deve favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da
expressao pessoal para que se apropriam de sua cultura.

- Escuta, fala, pensamento e imaginacdo: Promover espagos para que a crianga
possa falar, ouvir, potencializando a sua participacdo na cultura oral. Dentro deste
campo encaixa-se também as narrativas e a linguagem escrita que deve partir do
gue as criancas conhecem e deixam transparecer. Além disso, o contato com

diferentes historias e géneros literarios.

- Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes: Promover experiéncias
nas quais as criangas possam fazer observacgdes, manipular objetos, investigar e
explorar o seu entorno, levantar hipéteses criando oportunidades para que elas
possam ampliar seu conhecimento mundo fisico e sociocultural.

Com base nesses cinco campos de experiéncias foram criados os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento para cada campo de experiéncia, nos quais se
dividem em faixas etérias estipulando o que a crianga devera aprender. Abaixo, um

exemplo dos objetivos do campo de experiéncias “Tragos, sons, cores ¢ formas”:
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CAMPO DE EXPERIENCIAS “TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

Bebés (zero a 1 ano e 6 meses) Criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)
(EI01TS01) Explorar sons produzidos com o (EI02TS01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos. (EI03TS01) Utilizar sons produzidos por materiais,
préprio corpo e com objetos do ambiente. musicais, para acompanhar diversos ritmos de musica. objetos e instrumentos musicais durante brincadeiras

de faz de conta, encenacdes, criacdes musicais, festas.

(EI01TS02) Tracar marcas graficas, em (E102TS02) Utilizar materiais variados com possibilidades de (EI03TS02) Expressar-se liviemente por meio de
diferentes suportes, usando instrumentos manipulacdo (argila, massa de modelar), explorando cores, desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura,
riscantes e tintas. texturas, superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos criando produgdes bidimensionais e tridimensionais.

tridimensionais.

(E101TS03) Explorar diferentes fontes (E102TS03) Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no (E103TS03) Reconhecer as qualidades do som

sonoras e materiais para acompanhar ambiente em brincadeiras cantadas, can¢bes, musicas e melodias. (intensidade, duracdo, altura e timbre), utilizando-as em
brincadeiras cantadas, can¢des, musicas e suas produgdes sonoras e ao ouvir musicas e sons.
melodias.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Figura 1 — Objetivos do campo de experiéncias “Tracos, sons, cores e formas”
Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2017)

A partir dos campos de experiéncias e dos objetivos, podemos indagar um
ponto importante sobre o distanciamento do olhar para cada crianga na sua
individualidade e especificidade, pois quando limitamos um objetivo especifico
para cada faixa etaria, estamos contemplando as experiéncias e saberes anteriores
da crianca? Segundo a DCNEI (2010, art. 3), que é o documento legislador da
Educacdo Infantil, “o curriculo na educagdo infantil acontece na articulagdo dos
saberes e as experiéncias das criangas com o conjunto de conhecimentos, ja
sistematizados pela humanidade, ou seja, os patrimdnios cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico”.

Em contrapartida, pensando na formagao de professores, muitas vezes téo
precarias e distantes do que acreditamos que poderia ser ideal, a Base de certa
forma, fazendo uma boa reflexao, nos ajuda a entender a diferenca sobre o trabalho
com os bebés, criangcas bem pequenas e criangas pequenas. Acreditar que todos 0s
professores tém uma formacdo voltada para reflex&o, questionamentos e de
valorizacdo da cultura da inféncia, estariamos fechando os olhos para a realidade

da nossa Educacao e o lugar que ela ocupa no nosso Pais.

4.3.

Escuta, relacdes e experiéncias...

Para desenvolver experiéncias de forma significativa para as criangas, de
forma que elas possam relacionar com os saberes ja adquiridos e a partir daquela

experiéncia fomentar novos conhecimentos e saberes, precisamos de um ambiente
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pautado na escuta e nas relagdes. Acredito que um espago em que as criangas Sao
respeitadas, ouvidas, observadas, que tenham a liberdade de interagir e se relacionar
com outras criangas e adultos de forma afetuosa, seja 0 espaco mais propicio para
essas experiéncias.

Uma experiéncia que “nos toca" esta permeada de relagdes, de troca e de
escuta. A linha pedagogica de Loris Malaguzzi nos faz entender sobre a pedagogia
da escuta, pois em Reggio Emilia, lugar de referéncia para educagdo de criancas
pequenas, os professores ndo se preocupam tanto com a transmissé@o de saberes do
curriculo, mas sim, no que as criangas tém a nos dizer, por meio das suas cem
linguagens (EDWARDS, GANDINI e FORMAN, 1999), ja que, acredita -se que a
crianca se expressa ndo so por meio da fala, mas do corpo, do olhar, dos desenhos,

das pinturas e outras.

“A proposta pedagégica da escola da infancia de Reggio consiste em criar
constantemente uma rede de comunicagéo e paz. Os didlogos desenvolvidos entre
crianga-crianga, crianca-professore entre professores sdo essenciais e diferem
enormemente dos espacos onde todos falam e ninguém ouve.” (MIRANDA, 2005)

De acordo com Miranda (2005), os dialogos em Reggio Emilia sdo oriundos
de uma cultura, o respeito ao outro. Além disso, a concepcdo de infancia que aborda
a pedagogia malaguzziana propicia o estabelecimento do dialogo, pois acredita-se
gue a crianca € um ser social que nasce de uma determinada forma e se transforma
a partir da relagdo com o outro.

“Os professores entendem que as criangas falam para dizer algo, para se comunicar,

como necessidade basica de qualquer ser humano €, desenvolvem o que chamam

de Pedagogia da Escuta, ou seja, as falas sdo registradas e se tornam parte da

documentacdo dos projetos relatérios e diarios.”(Miranda, apud Fortunato,
2010, p.164)

Para se desenvolver a documentacéo, a crianga precisa ser observada em sua
individualidade e na coletividade, nas descobertas e invencGes, nas investigacdes e
relacbes. Acreditar que a crianca ndo € um vir a ser e sim, ja é, modifica
completamente o nosso olhar para ela. Pensando sobre a abordagem em
ReggioEmilia, o que podemos indagar sobre o curriculo? Para ter uma escuta

sensivel, registrar o que a criangca comunica por meio do corpo, da fala, da
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manipulacdo dos materiais, € possivel ter um curriculo fechado e centrado em
objetivos?

Fortunato (2010) nos faz refletir sobre o curriculo em Reggio Emilia quando
diz que ele ndo ¢ “unificado, nem segue um unico padrao estabelecido por diretrizes
legais, mas sim flexivel, que vai se adaptando conforme a
necessidades/curiosidades/interesses das criangas vao se modificando. O que nos
move e nos faz refletir na Pedagogia da escuta € a movimentacédo dialética entre a
imaginacéo e producéo, criar e transformar. Enquanto em um ambiente tradicional
educa-se para submisséo e para controle dos corpos, como analisa Foucault (2009),
na Pedagogia da escuta, a criagdo, imaginacdo e investigacdo dos proprios
interesses sao permitidos e incentivados.

A partir de todas as analises sobre 0os campos de experiéncias da Base, sobre
a escuta e as relacdes, entendemos que para ter um ambiente que permeie as
experiéncias significativas dos sujeitos na sua individualidade e coletividade, o
curriculo ndo pode ser fechado, precisa ser flexivel e alinhado ao que as criancas
guerem nos contar por meio das multiplas linguagens. Se a experiéncia é aquilo que
nos toca, segundo Larrosa (2012), para nos tocar e transformar, € preciso partir do
préprio interesse.

Olhar para as criancas, infancias e experiéncias € um ponto de partida, pois
estamos constituindo sujeitos relacionais. Quando penso nas experiéncias, penso
também nas muitas amarras que colocamos e que somos colocados, por falta de
tempo, por ndo entender como se da o processo de constituicdo desse sujeito.
Quando determinamos um tempo para uma atividade, para uma brincadeira,
limitamos todo o processo vivenciado e experimentado pelas criangas. Por isso,
percebo a importancia da escuta sensivel estar presente nesse cotidiano, ja que a
experiéncia esté vinculada ao que lhe toca. Quando um bebé comega a experimentar
um objeto e construir as suas hipoteses, podemos inferir que ela esta vivendo uma
experiéncia significativa, caso tenha tempo habil para explorar. Quando
desenvolvemos uma escuta sensivel podemos perceber 0 que as criangas nos
contam, o que querem descobrir possibilitando um comeco para uma grande
experiéncia significativa. As experiéncias nos conduzem por um caminho de
conhecimentos e saberes. Este estudo me ajudou a refletir e mudou o meu olhar
para a pratica pedagogica, ja que ficou a certeza de que a experiéncia vale muito

mais, 0 processo vale muito mais do que o produto.
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Os bebés, as experiéncias e o longo caminho.

O tema deste estudo, que teve por finalidade analisar as Diretrizes
Curriculares e a Base Nacional Comum Curricular para entender como projetar um
curriculo por meio dos campos de experiéncias para 0s bebés e criancas pequenas,
instiga-me ha um bom tempo. Ao longo da minha vida académica e profissional,
muito se falava dos eixos norteadores para a Educacdo Infantil, mas na pratica ndo
conseguia entender como tramar o curriculo com a agdo pedagogica voltada para
esses eixos.

Ao longo do Curso de Especializacdo comecei a entender sobre a
possibilidade de entrelacar a minha pratica com a teoria de forma mais sensivel.
Além disso, a instituicdo em que trabalho propds uma mudanca na forma de olhar
para essa infancia, promovendo ambientes relacionais, acolhedores e voltados para
o brincar livre, com a finalidade de que as criancas pudessem vivenciar e
experimentar a partir das proprias investigacoes. Assim, tive o privilégio de analisar
a teoria e organizar a pratica pedagdgica com base nos campos de experiéncias.

A escuta, o olhar sensivel e a troca entre os pares foram fundamentais para
esse novo olhar para os bebés e criangcas pequenas. Propor espacos em que as
criangas se tornaram protagonistas e enxergar o quanto elas aprenderam nessas
interacOes e brincadeiras foi um achado na minha vida, para 0s meus principios,
para tudo que eu acredito como educacao. Como dizia Manoel de Barros (2006): A
importancia de uma coisa ndao se mede com fita métrica nem com balancas ou
barémetros. Que a importancia de uma coisa ha de ser medida pelo encantamento
que a coisa produza em nos.

Precisamos buscar esse encantamento na nossa Educacdo, nos bebés e
criangas pequenas, para que possamos enxerga-los na totalidade, na sensibilidade,
na poesia da vida. Este estudo trouxe muitas respostas para as minhas acOes
pedagdgicas, mas também, muitas incertezas. A partir da pesquisa sobre 0s campos
de experiéncias, 0os documentos que regem a nossa Educacéo e a visibilidade dos
bebés e criangas pequenas, questionei-me sobre o fazer pedagogico na Educacdo
Infantil.
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Por entender que a andlise sobre as Diretrizes, a BNCC, o curriculo e 0s
campos de experiéncias podem trazer infinitas reflexes para o0 campo educacional,
fazendo-nos entender sobre a relevancia do dialogo entre esses temas, enfatizo a
importancia de difundir este estudo, para que os profissionais da Educacao Infantil
possam ter clareza de que é possivel uma prética voltada para as interacdes e
brincadeiras.

Ao longo da pesquisa, a partir dos textos e livros lidos do Curso de
Especializacéo e das formacdes pedagogicas na instituicdo em que atuo, percebi o
quanto é enriquecedor essa pratica voltada para a escuta sensivel e observacao da
crianca. Entendo que a partir desses estudos, o professor que tem a possibilidade
de ter uma formacdo continuada voltada para a reflexdo e um espaco para troca
entre pares, esta mais sensivel para a mudanca na pratica. Descobrimos também a
importancia de compreender os documentos que regem a nossa Educacao, para que
possamos pensar e refletir sobre 0os rumos que estamos seguindo. Quando nao
lemos, ndo entendemos, ndo refletimos e nao criticamos, estamos compactuando
com o0 que estd sendo apresentado, podendo ser, totalmente diferente do que
entendemos e acreditamos para nossa Educacéo Infantil.

Outro ponto importante abordado na pesquisa, foi sobre o curriculo e a sua
relacdo de poder, o quanto ele esta vinculado a construcdo de subjetividade dos
bebés e das criancas pequenas. Ah, e as experiéncias... aquelas que nos tocam, nos
atravessam e carregadas de significados vao constituindo o nosso ser. Nos fez
refletir sobre o conceito de experiéncia e a importancia de valoriza-las em nossa
formacao.

Ao longo da pesquisa foram surgindo outros temas e desdobramentos que
poderiam também ser explorados, assim aponto os limites do meu trabalho: uma
possibilidade seria investigar como os professores entendem a nova BNCC e seus
campos de experiéncias. Para eles, como seria trabalhar com base nesses campos?
Outro apontamento relevante que surgiu foi o interesse em vincular a teoria com a
pratica. Como esses campos de experiéncias sdo vivenciados nas Escolas de
Educacao Infantil com diferentes propostas educativas, como construtivistas,
montessorianas, tradicionais? Por fim, ao realizar esse estudo fui munida de
curiosidade para descobrir mais sobre os bebés e suas investidas sobre as
experiéncias nas relacdes, na materialidade dos objetos, nas Escolas da infancia.



38

No ambito da Educacéo Infantil, tivemos muitos avangos, mas acredito que
um dos grandes desafios para a esfera institucional seja conseguir permear a pratica
dos educadores integrando os eixos norteadores: as interacfes e brincadeiras para
que os bebés e as criancas pequenas ampliem suas vivéncias em diferentes
linguagens, experimentando seus saberes e conhecimentos por meio da
manipulagdo e exploracdo do objeto. Construir a subjetividade a partir de um
ambiente relacional ainda se mostra um desafio.

Essa pesquisa foi um pequeno grdo em meio a esse tema téo instigador. Os
questionamentos levantados tiveram um profundo aporte teérico que fizeram-me
compreender e direcionar o meu olhar as questdes levantadas de forma diferente,
critica e reflexiva sobre a infancia e a crian¢a, 0os documentos que regem a nossa
Educacao, o curriculo e as experiéncias. Mas, principalmente, sobre a docéncia e a
oportunidade de estarmos em construgdo, o tempo todo. Como disse Clarice
Lispector:

Mas, ndo sou completa ndo

Completa lembra realizada

Realizada é acabada

Acabada é o que ndo se renova a cada instante da vida e do mundo
Eu vivo me completando...Mas falta um bocado.

O curso de Especializacdo me trouxe essa inquietacdo: a de reconhecer que
estarei sempre em construcdo. Construo-me como pessoa ao acolher um bebé que
chora, ao viver a experiéncia de estar com as criangas compartilhando os saberes e

potencialidades, ao ser escolhida como professora de criangas pequenas.
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