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RESUMO

Este estudo tem como objetivo conhecer de que maneira as brincadeiras
podem ajudar na socializagdo de criangas com diferentes nacionalidades e como
essa aproximacao ¢ feita. Para a realizagdo deste, fez-se necessario uma pesquisa
de campo tendo como embasamento teodrico o trabalho de importantes estudiosos
como Vygotysky e John Dewey As criangas exploram o imagindrio como um
elemento intrinseco as suas vidas. As brincadeiras e os jogos, que vao se
desenvolvendo de acordo com a fase educacional, proporcionam este espago,
enriquecendo suas vivéncias com os amigos, familia e mundo que as cercam. E
inegavel que a brincadeira ¢ a atividade primordial da infancia. Concluimos este
estudo na certeza de que a brincadeira ¢ uma forma de aproximacao entre criangas
de diferentes culturas e idades, pois estdo expostas a situagdes em que revelam
uma maneira propria de ver e pensar o mundo e aprendem a se relacionar com o

outro.
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1
Introducao

O saber que ndo vem da
experiéncia ndo é realmente saber.

Lev Vygotsky

H4a seis anos trabalho com Educacdo Infantil e Fundamental I, sempre
dando aulas de Inglés ou em Inglés, o que ocorreu devido a oportunidade de
trabalhar em um centro de apoio educacional com uma metodologia diferenciada,
onde criangas brasileiras estio em constante interacdo com criancas de diferentes
nacionalidades.

A relacdo entre essas criangas ¢ algo fascinante e sempre inusitado,
fazendo com que o meu interesse sobre o assunto crescesse a cada experiéncia
vivida com eles, posterioremente, tornando-se tema de monografia de graduagao,
sob o titulo “Socializagdo entre criangas de diferentes nacionalidades: aplicacao
do método John Dewey no aprendizado de um segundo idioma” (SANTANA,
2014).

Ainda deslumbrada com a pesquisa, sinto necessidade de contribuir mais
com a tematica, através de novos estudos, desta vez com foco nas brincadeiras

A proposta deste trabalho ¢ saber de que maneira as brincadeiras podem
ajudar na socializacdo de criangas com diferentes nacionalidades e como essa
aproximacao € feita.

O tema abordado também ¢ um reflexo da minha experiéncia como
estudante estrangeira no Estados Unidos, aos 11 anos de idade, onde o momento
das brincadeiras se tornou mais proveitoso do que eu esperava, possibilitando-me
aprender o idioma e fazer amigos.

E brincando a crianga desenvolve seus potenciais, se relaciona com o
mundo e tem chance de aprimorar seu desenvolvimento fisico, cognitivo e
psicossocial. (SANTANA, 2014). Sao nas brincadeiras que as criangas podem
trocar suas experiéncias de mundo. O brincar pode quebrar barreiras do idioma
diferente, o interesse em se fazer entender ultrapassa a dificuldade, tornando esse

processo ainda mais divertido.



A atividade de brincar ¢ uma proposta criativa e recreativa de carater fisico
e mental que se desenvolve espontaneamente, onde o final nem sempre pode ser
previsto, ja que o objetivo da crianga € a pratica da atividade em si, isto € algo
ainda visto apenas como caracteristico da infincia. Contudo, traz iniimeras
vantagens para a sua constitui¢do, proporcionando a capacitagdo de uma série de
experiéncias que irdo contribuir para o desenvolvimento futuro dela.

E relevante ressaltar que ha dois elementos principais na brincadeira: a
situagdo imaginaria e as regras. Por meio de uma atividade livre, a crianca
promove uma situagdo imaginativa, desenvolve sua iniciativa e passa a expressar
seus desejos e internalizar as regras sociais. A variedade de cultura permite que,
caso existam, as regras das brincadeiras sejam sempre modificadas ou até
inovadas, conforme os entendimentos ¢ vontades infantis.

O trabalho de pesquisa visa desenvolver uma andlise sobre como as
brincadeiras podem ajudar na socializagdo de criangas com diferentes
nacionalidades e como essa aproximacdo ¢ feita. No decorrer da monografia,
serao respondidas algumas questdes como:

- A brincadeira ¢ uma forma de aproximacao para “quebrar o gelo” entre
criangas de diferentes culturas?

- De que maneira as criangas conseguem chegar a uma regra de jogo, ja
que nao falam com fluéncia o mesmo idioma?

- Em que tipos de jogos as criancas conseguem interagir melhor?

Ao final do trabalho monogréfico, espera-se que a andlise e investigagao
para tais perguntas, e objeto da pesquisa, possam possibilitar a reflexdo de novos
caminhos para o ensino da lingua inglesa com as criangas e outras contribuicdes
que a brincadeira pode proporcionar.

A relevancia desta pesquisa para os nossos dias se dd pela busca por
observacoes que possibilitem refletir que brincar faz parte da infincia e, embora
pareca sO diversdo, ¢ o momento em que a crianga esta se desenvolvendo.
Sabemos que a crianga sempre procura um jeito de brincar.

Hoje em dia, a longa jornada de trabalho da mae e do pai, a violéncia
(principalmente nas grandes cidades), a falta de saneamento e limpeza das ruas e
as novas tecnologias afetaram o modo de brincar das criangas. Sem poder ir para a
rua, elas ficam muito tempo dentro de casa, em um espago limitado e convivendo

com poucas crian¢as também. Brincando juntas, elas podem vivenciar diferencas



de todo tipo, compreender seu lugar no grupo, perceber suas habilidades, sua
forca, seus proprios limites e também os das outras criangas. A inexisténcia desses
espacos de convivéncia e troca social faz com que as criancas fiquem privadas de
situagoes de vida que promovem seu desenvolvimento.

O Centro de Apoio Educacional que serd estudado proporciona um
acolhimento as criangas estrangeiras, ja& que possui uma equipe bilingue, e usa
desse diferencial para mediar a interagdo com criangas nativas que estdo
aprendendo o inglés. De acordo com a filosofia do centro, ndo had uma maneira
melhor de fazer a socializacdo e o aprendizado acontecerem do que por meio do
brincar.

O desenvolvimento humano, o aprendizado e as relagdes entre
desenvolvimento e aprendizado sdo temas centrais nos trabalhos de Vygotsky. Ele
desenvolveu, também, estudos importantes sobre um dominio da atividade infantil
que tem claras relagdes com o desenvolvimento: o brinquedo.

As contribui¢des de Vygotsky foi um dos motivos, além da minha pratica,
para a escolha desse tema. As suas concepgdes enfatizam a natureza social do
desenvolvimento psicoldgico, assumindo que o sujeito se constitui nas relacoes
sociais.

A questdo central da pesquisa ¢ observar como as brincadeiras podem
ajudar na socializacdo de criangas com diferentes nacionalidades e como essa
aproximacao ¢ feita.

Para tanto, foi estudado o filésofo Vygotsky com suas teorias sobre o
brincar. Segundo Vygotsky (2000, p. 117), o brincar cria “uma zona de
desenvolvimento proximal na crianga”. No brinquedo, a crianga sempre se
comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de seu
comportamento diario; no brinquedo, ¢ como se ela fosse maior do que ¢ na
realidade, desenvolvendo o raciocinio e a criatividade.

Para completar minha referencia tedrica, irei estudar John Dewey que
acreditava que a educacao deveria ser baseada nas praticas do cotidiano, tornando-
a mais ladica para o aprendizado infantil. Além disso, usarei como referéncia no
meu trabalho outras pesquisas monograficas e teses realizadas com interesses
parecidos.

A metodologia utilizada neste trabalho sera uma pesquisa bibliografica

sobre socializacdo e a brincadeira na infancia, juntamente com uma pesquisa de



campo que sera feita com criangas de 6 anos que frequentam um centro de apoio
educacional, umas para terem aulas de Inglés e outras para terem um apoio nas
tarefas da escola americana.

Este estudo esta divido em trés capitulos. No primeiro capitulo, apresento
Vygotsky e suas concepgdes do processo ensino-aprendizagem, abordando sua
visdo da importancia do brincar na formagao do individuo. No capitulo dois, uma
breve biografia de John Dewey e uma andlise de sua teoria principal, o
instrumentalismo. Em seguida, no capitulo trés, descrevo a caracterizacdo deste
estudo, realizado no Centro de Apoio Educacional, com o intuito de observar a
pratica realizada, e teco algumas analises a luz do embasamento tedrico descrito
anteriormente. Nas consideragdes finais, apresento as conclusdes sobre a pesquisa,
procurando fazer uma sintese do que o estudo se propds a partir das questdes

enfatizadas.



2
Vygotsky e suas concepgoes

21
Breve histérico da vida de Vygotsky

Vygotsky nasceu em 1896, na Bielo-Russia, morreu de tuberculose em
1934, antes de completar 38 anos. Ele foi o primeiro psicélogo moderno a sugerir
os mecanismos pelos quais a cultura torna-se parte da natureza de cada pessoa,
pois acreditava que as fungdes psicologicas sao um produto de atividade cerebral.
Conseguiu explicar a transformacdo dos processos psicoldgicos elementares em
processos complexos dentro da historia. (IVIC, 2010)

Vygotsky destaca o processo historico-social e o papel da linguagem no
desenvolvimento do individuo, tendo como questdo central a aquisicdo de
conhecimentos pela intera¢ao do sujeito com o meio.

As obras que se destacaram no Brasil foram: "A formacdo social da
mente", "Psicologia e pedagogia", '"Linguagem, desenvolvimento ¢
aprendizagem", “A constru¢do do pensamento e linguagem”, “Teoria e método
em Psicologia” e “Psicologia pedagogica”.

Vygotsky apresentou uma nova perspectiva ao se observar as criangas, ja
que concebeu uma abordagem que buscasse a sintese do homem no contexto
bioldgico, histérico e social. Mantendo sua abordagem por meio de processos de
desenvolvimento do ser humano, com destaque na dimensao socio-histérica e na
interacdo do homem com o outro no espago social, sua abordagem sobcio-
interacionista possuia aspectos tipicamente humanos do comportamento e
elaborava hipoteses de como as caracteristicas humanas se formam ao longo da
historia do individuo (VYGOTSKY, 1998).

O teorico supracitado acreditava que as caracteristicas e atitudes
individuais estdo correlacionadas a trocas com o coletivo, sendo assim, os tragos

unicos de um ser humano, construidos a partir de sua relagdo com outra pessoa.
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2.2
O desenvolvimento do aprendizado

Vygotsky (2000), acerca do aprendizado, afirma que a mente da crianca
contém todos os estdgios do futuro desenvolvimento intelectual: eles existem na
sua forma completa, esperando o momento adequado para emergir. Para ele, a
aprendizagem da crianga come¢a muito antes da aprendizagem escolar e nunca
parte de zero. Toda aprendizagem da crianca na escola tem uma pré-historia.

Estudos realizados por Araujo et al (2008) relatam que:

O desenvolvimento ocorre do social para o individual, em dois planos diferentes,
embora intrinsecamente relacionados. Suas etapas passam a ser compreendidas
levando em conta os aspectos historico-sociais e o lugar singular onde as pessoas
se encontram. Perceber o desenvolvimento dessa forma nos permite refletir sobre
as diferencgas referentes ao ritmo do desenvolvimento e da aprendizagem perante
a diversidade social, cultural e econdémica dos sujeitos. O desenvolvimento
orgénico ¢ regido por forcas naturais e o desenvolvimento cultural, que define a
especificidade humana.(ARAUJO et al, 2008, p. 4)

Para Vygotsky (1998), o individuo se faz humano apropriando-se da
humanidade historicamente produzida e com ela interagindo dialeticamente. Para
ele, o processo de aprendizagem antecede a entrada da crianca na escola
permitindo-lhe pelas mediacdes interiorizar o mundo e contribuir para seu proprio
desenvolvimento.

A medida que a crianga cresce, ela aprende a falar, produzindo palavras
que tém significado para ela e para as pessoas que a cercam. A produgdo de
palavras e a criacdo de significado para palavras ou objetos ja conhecidos
expressam a capacidade que a crianga estd adquirindo de exprimir e representar
seus pensamentos por meio de simbolos, e essa capacidade comeca a se
desenvolver no pensamento infantil por volta dos dois anos, podendo ser
observada, assim como na linguagem, através de atividades como o “faz-de-

conta”, os desenhos e os sonhos (BRASIL, 1991).

Ao abordar a questao da ZDP, Vygotsky (1991) amplia e d4 grande importancia
ao papel do ensino no processo de desenvolvimento dos sujeitos. A ZDP ¢
reconhecida como a distincia existente entre o nivel de desenvolvimento real,
ou seja, aquilo que acrianga ja € capaz de fazer de forma independente e o nivel
de desenvolvimento potencial, aquilo que a crianga ¢é capaz de realizar a partir
da colaboragio de companheiros mais experientes. (ARAUJO et al, 2008, p. 3)
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Vygotsky(2000) denomina o nivel das fungdes mentais da crianga que se
estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimento completados,
ou seja, a capacidade de realizar tarefas de forma independente do
desenvolvimento real. A capacidade de desempenhar tarefas com a ajuda de um
aluno ou com companheiros mais capazes, define-se como o nivel de
desenvolvimento potencial. Ou seja, ¢ a partir da postulagdo desses dois niveis
de desenvolvimento, real e potencial, que Vygotsky define a zona de
desenvolvimento proximal como a distdncia entre o nivel de desenvolvimento
real, que se costuma determinar através da solucao independente; e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solu¢ao de problemas sob a
orienta¢do de um adulto.

Seus principais conceitos:

[J Zona de Desenvolvimento Proximal - trata da distancia das praticas que
a criang¢a ja domina e as atividades das quais ela ainda depende de ajuda.

[0 Aprendizagem Mediada - aquisi¢do de conhecimentos por meio de um
intermedidrio entre o ser humano e o ambiente. Ha dois tipos de
mediadores: 0s instrumentos e 0s signos.

[0 Pensamento Verbal - ¢ a capacidade humana de unir linguagem ao
pensamento para organizar a realidade. Trata-se do pensamento
historico-social que diferencia o homem dos outros animais.

Vygotsky (1998) propde uma visdo de homem como um sujeito social e
interativo, diferentemente de concepcdes tradicionais centradas no individuo e
no seu potencial para desenvolver habilidades e técnicas especificas para cada
area do conhecimento. A partir de seus estudos, o foco passa a centrar-se nas
interagdes sociais: a crianga inserida num grupo constroi seu conhecimento com
a ajuda do adulto e seus pares.

Para Vygotsky (1961 apud DAVIS; OLIVEIRA, 1994), o processo de
desenvolvimento ¢ a apropriacao ativa do conhecimento disponivel na sociedade
em que a crianca nasceu. E preciso que ela aprenda e integre em sua maneira de
pensar o conhecimento da sua cultura. O funcionamento intelectual mais
complexo desenvolve-se gracas as regulagdes realizadas por outras pessoas que,

gradualmente, sdo substituidas por auto regulacdes.
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2.3
O ato de brincar

A brincadeira em forma de jogo ajuda a crianga a ser menos egocéntrica,
proporcionando-lhe viver momentos de colaboragdo, competi¢cdo e também de
oposi¢do. O jogo ensina a crianca a conhecer regras respeitando o companheiro e
aumenta 0s seus contatos sociais.

Vygotsky (1998), em seu discurso afirma que:

O jogo pode ser entendido se considerarmos as necessidades das criangas e as

suas inclinagdes, incentivos e motivacdes para agir. Os jogos as brincadeiras,

assim como o fator tempo, local, material fardo despertar nos alunos a

criatividade, dando oportunidades para cada um ser o que ¢, realizar-se. Levando-

os a terem confianga em si e em seus colegas, a terem responsabilidades e

respeito ao proximo, dar o melhor de si desenvolvendo a criatividade para que

sempre encontrem alternativas para qualquer tipo de situagdo. (VYGOTSKY,
1998, p. 354)

A crianca acaba por promover os valores de conservagao, ja que os adultos
com os quais ela interage, em muitas ocasides ressaltam a importincia de se
cuidar bem dos brinquedos para que eles ndo quebrem.

Vygotsky (1967, apud Sampaio 2004) ainda salienta sobre a importancia
da atividade da crianca na constru¢do do seu conhecimento tanto na familia como
na comunidade. O jogo implica para a crianga muito mais do que o simples fato
de brincar. Através do jogo, ela esta se comunicando com o mundo e também esta
se expressando.

E inegavel que a brincadeira ¢ a atividade primordial da infincia. E
comum pensar em brincadeira quando o foco € crianga. Ha uma relagao direta,
quase que imediata. A dimensdo da crianga estd sempre presente, quando se
analisam os brinquedos e brincadeiras. Por esta razdo ha um grande interesse de
pesquisadores, das mais diferentes areas do conhecimento, em investigar a
natureza do jogo, tanto do objeto como da a¢do que nele se desenvolve. (SILVA,
2004)

Vygotsky (2000) vé a brincadeira como a criacdo de uma zona de
desenvolvimento proximal na crianga, pois no brinquedo ela comporta-se de
forma mais avangada do que nas atividades da vida real e também aprende a
separar objeto de significado. Ele discorre principalmente acerca de brincadeiras

imaginarias (faz de conta) casinha — escolinha — motorista — etc., pois, nestas
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situagoes, o brinquedo ¢ também uma atividade regida por regras e sdo justamente
essas regras que fazem com que a crianga se comporte de formas mais avangadas
do que aquela habitual da sua idade.

Nos estudos realizados por Aratjo et al (2008) vé-se que:

No brinquedo, espontaneamente, a crianca usa sua capacidade de separar
significado do objeto sem saber que o esta fazendo. Por meio do brinquedo, a
crianga atinge uma defini¢io funcional de conceitos ou de objetos e as palavras
passam a se tornar parte de algo concreto. (ARAUJO et al, 2008 p. 7)

O ato de brincar proporciona uma estrutura basica para mudancas das
necessidades e da consciéncia, sendo wuma atividade condutora no
desenvolvimento da crianca. A brincadeira nao pode ser considerada como uma
atividade sem proposito e puramente imaginaria, pois vai além da imaginagao, € o
momento onde a crianga traz a tona o seu poder de memoria, retratando atitudes
de seu cotidiano. (ARAUJO et al, 2008)

Diante do que foi mencionado neste estudo, torna-se importante abordar o
filésofo John Dewey, pois seus estudos contribuirdo para o enriquecimento deste.
No capitulo a seguir, sera apresentada uma breve biografia e a sua contribuicao
para a pedagogia, com a teoria do instrumentalismo, em que ele ressalta que
aprendemos conforme as nossas experiéncias, onde o meio proporciona situagdes
de conflito, a fim de que o homem possa evoluir conforme as condi¢des sociais

desse ambiente.



3
A pedagogia de John Dewey

3.1
Breve histérico da vida de John Dewey

John Dewey nasceu no dia 20 de Outubro de 1859, na cidade de
Burlington, estado de Vermont, nos Estados Unidos da América. A sua paixao por
pedagogia foi fomentada pela observagao propria de que a escola de seu tempo
continuava, em grande parte, orientada por valores tradicionais. De acordo com
Dewey (1980), a escola ainda ndo teria incorporado as descobertas da psicologia,

nem acompanhado os avangos politicos e sociais da €poca.

As sociedades de hoje ganharam, porém, como ja haviam ganho, todas as
sociedades civilizadas anteriores, tal complexidade que a participagdo direta da
crianga na vida adulta se torna absolutamente impossivel. Cresce assim, & medida
que avanca a cultura social, a necessidade da educacdo direta da infincia.
(DEWEY, 1980, p.118)

Conforme mencionado acima, nota-se que Dewey (1980) acreditava que,
devido a modernizac¢do presente nas sociedades, a educa¢do infantil traria maior
crescimento para a crianca se fosse feita entre os pequenos. Assim sendo, uma
crianga aprenderia mais se trocasse experiéncias com outro de mesma idade,
fugindo da entdo relagdo de mao unica professor (adulto)-aluno (crianga). Esse foi
um dos impulsos que o levou a desenvolver uma teoria educacional propria.

De 1875 a 1879, o tedrico frequentou a Universidade de Vermont onde,
posteriormente, foi professor secundario por dois anos. Por meio dos seus estudos
como aluno e da sua experiéncia como educador, desenvolveu um grande
interesse pela filosofia e pensamento social. Esse novo interesse estimulou seu
retorno aos estudos, em 1881, ingressando na Universidade John Hopkins, recente
centro intelectual. Nessa faculdade, obteve o titulo de Doutor em Filosofia, em
1884, com uma tese sobre a psicologia de Kant.

A partir de setembro de 1884, tornou-se professor de Filosofia na
Universidade de Michigan, onde trabalhou por dez anos. Sua experiéncia o fez
questionar sobre novas formas de trazer o pensamento filosofico para a realidade

pratica.
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Seu primeiro livro foi publicado em 1887, Psychology (Psicologia), onde
propunha um sistema que conjugava o estudo cientifico da psicologia com a
filosofia idealista alema. Foi a primeira de uma série de obras que o tornariam o
pedagogo consagrado da atualidade.

Em 1988, Dewey passou a ocupar o cargo de professor de Filosofia
Mental e Moral da Universidade de Minnesota. Com o falecimento de seu
mentor, George Morris, o pedagogo retornou a Universidade de Michigan,
tornando-se chefe do Departamento de Filosofia.

Em 1894, o filésofo saiu de Michigan para liderar os Departamentos de
Filosofia e Pedagogia na recém-criada Universidade de Chicago. Neste periodo
comegou a produzir seus primeiros frutos, fazendo seus pensamentos refletirem
no seu trabalho didrio. Nesta universidade pode desenvolver a LabSchool (Escola-
Laboratorio), escola pioneira da Historia da Educacdo a ter a experimentacao
como base, também chamada como Escola Elementar da Universidade. As
criangas bem novas aprendiam conceitos de fisica e biologia presenciando os
processos de preparo do lanche e das refei¢des, que eram feitos na propria classe.
Em 1899, fundou o Instituto de Pedagogia de Chicago.

Em 1904, Dewey migrou para a Universidade de Columbia, sendo um
profissional renomado e respeitado no meio académico, e suas ideias se
espalharam pelo mundo. Alunos de todas as nacionalidades iam para a
Universidade de Columbia assistir aos Teachers College, a fim de conhecerem
ainda mais seus principios pedagdgicos. Dewey permaneceu em Columbia até o
fim de sua carreira no ensino, em 1930. Contudo, permaneceu ativo no meio
académico enquanto era vivo.

Em toda a sua vida, John Dewey escreveu diversas obras que elucidam o
pensamento educacional até os dias de hoje. Entre elas, destacam-se “The School
and Society” (A Escola e a Sociedade), de 1889; “Experience and Education”
(Experiéncia e Educacao), de 1938; “Art as Experience” (A arte como
experiéncia), de 1934; e “Democracy and Education: an introduction to the
phylosophy of education” (Democracia e Educagdo: capitulos essenciais), de

1916.
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3.2
A Visao Pedagédgica de John Dewey

Dewey ¢ reconhecido como o principal representante da corrente filosofica
dita pragmatismo. Porém, o pedagogo preferia chama-la instrumentalismo.
Segundo essa corrente, nds aprendemos conforme as nossas experiéncias, onde o
meio proporciona situagdes de conflito, a fim de que o homem possa evoluir
conforme as condig¢des sociais desse ambiente. A concepc¢do instrumentalista
afirma que as teorias nada mais sdo do que instrumentos. Conforme Mariconda

(1980):

O pensamento seria um esfor¢o para reconstruir a atividade do individuo e
coloca-lo em condigdes de se adaptar a nova situacdo. Nesse sentido, as ideias
funcionariam como hipdteses de acdo referentes exclusivamente ao futuro e
verdadeiras na medida em que pudessem funcionar como guias para a agdo. (...)
Desse modo, o instrumentalismo concebe a atividade inteligente ndo como algo
que lhe vem de fora, mas como produto da natureza que realiza suas proprias
forgas em busca de uma produgdo mais plena e mais rica em acontecimentos.
(MARICONDA, 1980, p 7 ¢ 8).

\

Para Dewey (1980), o conhecimento diz respeito a experiéncia humana
concreta € ao mundo natural. O conhecimento ¢ a solu¢do pratica de situagdes
problematicas vivenciadas na natureza; tal solucdo ¢ obtida através de
investigacdes controladas, realizadas pelo ser humano, e que tém como objetivo
especifico a descoberta e o controle das propriedades que os objetos naturais
existentes possuem.

Dewey prezava pela liberdade intelectual dos alunos, para que eles
pudessem criar suas proprias regras morais. O professor deve apresentar os
contetidos escolares na forma de questdes ou problemas e jamais dar de antemao
respostas ou solug¢des prontas. Em lugar de comegar com defini¢des ou conceitos
ja elaborados, deve usar procedimentos que fagam o aluno raciocinar e elaborar os
proprios conceitos para depois confrontar com o conhecimento sistematizado.

Para ele, a base da educagdo ¢ a comunicagdo. Sua teoria traduz isso
quando incentiva a cooperacdo mutua das criangas em seu proprio aprendizado.
Dewey preza pela constante troca de experiéncias entre os alunos para que possam

amadurecer efetivamente, e, assim, se educarem em reciprocidade. A
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comunica¢ao ¢ item indispensavel para que haja um aprendizado efetivo dos

alunos. Sendo assim:

A palavra permite, sem duvida, resumir e ampliar a experi€éncia, mas nem por
isso ela se subordina menos aquele carater de compreensdo mutua que permite a
reconstrucdo imaginativa da experi€ncia comum, ou associada, que representa.
(DEWEY, 1980, p. 120)

Dewey acreditava que, para o sucesso do processo educativo, bastava um
grupo de pessoas se comunicando e trocando idé€ias, sentimentos e experiéncias
sobre as situagdes praticas do dia-a-dia. Ao mesmo tempo, reconhecia que, a
medida que as sociedades foram ficando complexas, a distancia entre adultos e
criangas se ampliou demais. Dai a necessidade da escola, um espaco onde as
pessoas se encontram para educar e serem educadas. O papel dessa instituicdo,
segundo ele, ¢ reproduzir a comunidade em miniatura, apresentar o mundo de um
modo simplificado e organizado e, aos poucos, conduzir as criangas ao sentido e a
compreensao das coisas mais complexas. Em outras palavras, o objetivo da escola
deveria ser ensinar a crianga a viver no mundo.

A experiéncia educativa ¢, para Dewey, reflexiva, resultando em novos
conhecimentos. O aluno deve estar numa verdadeira situacao de experimentagao,
a atividade deve despertar seu interesse, que haja um problema a resolver, e que
ele possua os conhecimentos para agir diante da situagdo e que tenha a chance de
testar suas idéias. Reflexdo e agdo devem estar ligadas, sdo parte de um todo

indivisivel.

3.3
John Dewey e suas contribuigoes na educacgao brasileira

John Dewey influenciou educadores de varias partes do mundo. No Brasil
inspirou o movimento da Escola Nova, liderado por Anisio Teixeira, onde
integrava a atividade pratica e a democracia como importantes ingredientes da
educacao.

Suas ideias estiveram presentes em discussdes no cenario educacional do
pais desde 1930, mas mesmo antes ja4 influenciavam importantes filésofos e

educadores brasileiros.
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A contribuigdo de Dewey permanece maior que suas sucessivas interpretagoes,
resiste a0 movimento intelectual que ora o esquece, ora o traz novamente a luz,
como vem acontecendo nos dias de hoje. (MACHADO, 2002, p. 10)

Cunha (2002) relata em seus estudos que:

O Brasil pode nao ter sido importante para John Dewey, mas podemos dizer,
seguramente, que o filésofo-educador norte-americano desempenhou um
relevante papel no desenvolvimento da mentalidade dos educadores brasileiros
especialmente nos anos de 1930. Rememorar a heranca deweyana ¢ uma tarefa
frutifera nos dias de hoje, quando a educacgdo tem sido invadida por abordagens
tecnologicas supostamente progressistas. (CUNHA, 2002, p. 242)

Além de Anisio Teixeira, outro nome que se destacou no cendrio brasileiro
educacional foi Lourenco Filho que, em seu livro “Introduc¢do ao Estudo da
Escola Nova: bases, sistemas e diretrizes da pedagogia na contemporaneidade”

(1930), ¢ possivel notar nitidamente seu conhecimento sobre Dewey:

A primeira tentativa de explicagdo a esse respeito aparece num escrito de Dewey
datado de 1895, sob o titulo “O interesse em relagdo a vontade”, o qual mais
tarde, veio a ser desenvolvido na tdo conhecida monografia “o interesse € o
esforco”. [...]. Em ambos, procura especialmente responder aos que se
contrapunham a idéias de um ensino com base em atividades interessadas dos
alunos, porque acreditavam que isso destruiria o sentimento de esforgo e o cultivo
da vontade. Nesse modo de ver, explicava Dewey, hd um erro de observagao.
Interesse e esforgo ndo se contrapdem um ao outro. Sdo duas faces de uma
mesma realidade. O que se chama interesse € o aspecto interno da experiéncia, o
que move o educando e assim ¢ por ele sentido; o que se chama esfor¢co € o
aspecto externo pelo qual podemos observar a situacdo funcional resultante
(FILHO, 1978, p. 198-199 apud BARBOSA, 2002, p 45).

Fernando de Azevedo foi outro importante pensador brasileiro no cenario
educacional que também teve contato com Dewey e propagou seu pensamento. O
seu feito mais importante foi redigir o documento intitulado Manifesto dos
pioneiros da Educa¢do Nova: ao povo e ao governo que, em muitos aspectos, se

assemelha ao pensamento dele; além de que, no inicio dos escritos, ¢ possivel

encontrar uma citagao do proprio Dewey (PAGNI, 2000).

Barbosa (2002) descreve em seus estudos que a Escola Nova no Brasil
pode ser:

[...] definida como filosoficamente baseada em Dewey, psicologicamente em
Clapareéde e metodologicamente em Decroly. Esta afirmacdo baseia-se na analise
dos escritos publicados para divulgag¢do da Escola Nova. Nunca houve no Brasil
uma propaganda sobre educagdo tdo constante e enfatica. Os jornais publicavam
diariamente noticias e artigos a respeito da renovagdo educacional. Alguns deles
mantinham uma coluna permanente sobre educac¢do e frequentemente os
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editoriais eram dedicados aos problemas do ensino renovado. Apareceram entdo
as primeiras revistas especializadas em educagdo. Coletei entre jornais de Sao
Paulo e Rio de Janeiro mais de 2 mil noticias e artigos a respeito de escolas,
ensino ¢ educagdo, entre 1927-1930. Sao constantes referencias a Dewey,
Claparéde e Decroly. Claparéde e Decroly foram ambos influenciados por
Dewey. (BARBOSA, 2002, p. 72)

Conforme observou-se nos estudos acima mencionados, as ideias de
Dewey eram cada vez mais disseminadas entre educadores e profissionais da
educacgio em todo o territério nacional. E importante mencionar que a educagio
pensada por Dewey requeria recursos pedagdgicos imprescindiveis para o
desenvolvimento das aulas, o que as escolas do Brasil ndo tinham condi¢des de
adquirir ou mesmo manter.

As ideias de Dewey foram utilizadas pelos educadores brasileiros para
discutir a educag¢do no campo dos valores fundamentais do homem e da vida em
sociedade. Com a perspectiva de fundar a educag@o sobre principios normativos,
implicava que estes jamais fossem estabelecidos de maneira definitiva, fixa e
categorica, dado que a realidade ¢ algo em permanente movimento. O pensamento
educacional renovador, formado através da filosofia de Dewey, incorporou a ideia
de que a defini¢do das finalidades educacionais devia fazer-se em meio ao
questionamento da ordem social como estado definido e fixo da historia humana.

No capitulo a seguir, estaremos correlacionando toda teoria apresentada
neste estudo, com a pratica realizada no Centro de Apoio Educacional, buscando

respostas para os questionamentos que foram mencionados anteriormente.
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Caminhos e Resultados da Pesquisa

4.1
Onde se situa o estudo: a proposta e o contexto

Esta pesquisa foi realizada no Centro de Apoio Educacional, localizado na
Barra da Tijuca, Rio de Janeiro. Este centro tem como proposta um curso de
inglés e o after school program (programa apds a escola) que objetiva auxiliar os
alunos nos deveres de casa e provas. O espago foi feito buscando a amplitude de
possibilidades para que as criangas interajam entre si. Em larga escala, o ensino
busca o desenvolvimento pleno do ser humano.

O corpo docente que compde o centro educacional ¢ caracterizado pelo
bilinguismo e pela multidisciplinariedade, somando-se seis pessoas no total. O
centro possui uma ampla sala dividida em diferentes ambientes, como o espaco
gourmet, quatro mesas de estudo, canto da leitura e uma area especifica para a
psicomotricidade.

O diferencial desse centro de apoio € a presenca de alunos estrangeiros, de
paises como Inglaterra, Canada, EUA, Africa, Venezuela, Espanha e México,
além dos alunos brasileiros. A idade das criangas varia de 3 a 15 anos, contudo, a
faixa etdria para essa pesquisa ¢ de 5 e 6 anos.

O objetivo principal do Centro de Apoio Educacional ndo € ensinar inglés,
mas sim educar a crian¢a em inglés.

O centro foi criado com o intuito de implantar o bilinguismo na educagao
infantil. Ele ¢ o resultado de pesquisas sobre didatica bilingue e visitas em paises
que oferecem este tipo de ensino, por terem culturalmente duas linguas. Sobre o

projeto, a coordenadora afirma:

O programa orgulha-se por assegurar aos educadores e seus pais que suas
criangas serdo verdadeiramente bilingues, isto é: terdo competéncias equivalentes
em ambos os idiomas. Proporciona um ambiente de ensino socio cultural com
professores altamente treinados € um curriculo sequencial apropriado para o
desenvolvimento de todos os aspectos (cognitivo, emocional, fisico, social) de
cada faixa etaria. Ao mesmo tempo, propicia uma aprendizagem cultural
interativa, multidisciplinar e muito prazerosa, focando a cultura do mundo ao qual
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o segundo idioma pertence, seguindo o mesmo processo de aquisi¢do de sua
lingua materna. Tem como base a teoria das multiplas inteligéncias de Howard.
(Coordenadora do Centro de Apoio Educacional)

Com base nisso, a coordenadora criou o espaco com o intuito de ser mais
do que um auxilio educacional. A filosofia do centro diz que, para obter a
assimilacdo do idioma e de conhecimento, as criangas necessitam de amor,
seguranga, aceitacdo, direcionamento, prote¢do e independéncia. O professor ¢é
peca fundamental no auxilio da autodescoberta infantil quanto as suas melhores
habilidades.

Embora o Centro de Apoio Educacional oferega curso de inglés pelas
manhas, essa monografia ¢ baseada no after school program, moédulo que ¢
direcionado para o auxilio nas tarefas de casa e a vivéncia bilingue.

O after school program consiste nas atividades citadas acima, como o
apoio na realizagdo dos deveres de casa, o spelling (a aprendizagem de vinte
palavras em inglés por semana, com o objetivo de fazé-los saber escrever, definir
e aplicar em uma frase. A longo prazo, o intuito ¢ o aumento do vocabulario e a
alfabetizacdo em inglés), e os jogos. A duracdo do moédulo ¢ de no maximo
1h30min. S3o oito criancas que participam do after school program, dentre
estrangeiros ¢ brasileiros. Uma das curiosidades desses alunos ¢ o vasto
conhecimento cultural. A maior parte das crian¢as j& morou em varios paises
diferentes ou viajou para muitos lugares. Em virtude disso, além de terem a lingua
materna, possuem nog¢des de espanhol, ao lado do inglés que ¢é trabalhado em
aulas ou do portugués que os nativos de outra lingua adquirem com a vivéncia no

Brasil.

4.2
Apresentando analise das observagoes

Na observacao da metodologia do Centro, o pensamento de Dewey esta
bem presente, no que diz respeito a experiéncia real da vida como fonte de
aprendizagem. Dessa forma, como exemplo, o Centro planeja passeios mensais a
lugares fora do ambiente de estudo das criangas. Numa ida a um hortifruti, o aluno
desenvolve a nogao de diregdo espacial, de atengdo aos elementos externos (como
a presenca de carros, o sinal de transito, a passagem de pedestres), de peso (quilo,

gramas, etc., em relagdo as frutas compradas), de conhecimento dos alimentos, da
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importancia da alimentagdo saudavel e da moeda utilizada no pagamento (nogdes
de matematica).

Segundo o que observei, este lugar tornou-se um espaco aonde as criangas
aprendem a estudar e a se organizar, tiram dividas didrias do dever de casa, além
de terem no "tempo livre" a oportunidade de adquirir novos conhecimentos. Tudo
através de materiais ludicos que motivam o interesse da crianga para trabalhar e

aprender de forma espontanea.

Meu desejo sempre foi que os alunos identificassem os meus encontros com eles
como um espago em que se sentissem respeitados e atendidos em seus limites, e
ndo apenas momentos impostos pela dificuldade na aprendizagem. Por este
motivo, criei o que defini como, um espago "diferenciado" para criangas.
Organizei todos os materiais acumulados por mim ao longo dos meus 15 anos
trabalhando na area de educagdo, num ambiente acolhedor. Apostei em um fundo
musical relaxante, um canto de leitura, uma area livre no chdo para jogos e um
espaco gourmet, promovendo assim uma atmosfera de respeito e tranquilidade.
(Coordenadora do Centro Educacional)

As escolas vém apresentando um vasto contetido, pressupondo uma
maturidade e autonomia que a maioria das criancas ainda ndo possui. Grande parte
dos pais trabalha o dia todo e, muitas vezes, ndo tem tempo para dar o suporte que
os filhos necessitam nos estudos. Para que essas criangas consigam conciliar as
diferentes informagdes que recebem a todo o momento, precisam de um apoio que
as auxiliem na hora dos estudos e nas tarefas de casa.

Com pouco tempo livre, tanto na escola quanto em casa, e também em
funcao dos inimeros compromissos ¢ atividades dirigidas (esportes, idiomas, etc),
essas criangas chegam sem nenhuma disposi¢do para as aulas de apoio, mas,
devido a filosofia interativa do Centro, os pequenos aprendem se divertindo. Para
a crianca, o estudo passa a ser uma atividade de prazer, levando essa
aprendizagem para o resto de suas vidas.

Em relacdo aos instrumentos para viabilizar o processo ensino-

aprendizagem, Vygotsky (2000) ressalta que:

Usando esses métodos inovadores podemos dar conta nao somente dos ciclos e
processo de maturagdo que ja foram completados, como também daqueles
processos que estdo em estados de formacdo, ou seja, que estdo apenas
comecando a madurecer e a se desenvolver. Assim, a zona de desenvolvimento
proximal permite-nos delinear o futuro imediato da crianga e seu estado dindmico
de desenvolvimento, propiciando o acesso ndo somente ao que foi atingido
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através do desenvolvimento, como também aquilo que estd em processo de
maturacdo (VYGOTSKY, 2000, p.113).

O Centro aposta numa forma de aprendizagem que envolve o ladico
constantemente. E no momento dos jogos que as criangas tém a possibilidade de
interagir e aprender inglés sem sentir, no caso daqueles que ndo tém a lingua
inglesa como lingua materna. J4 os britanicos, por exemplo, desenvolvem a
capacidade da socializacdao, uma vez que a diferenca das linguas deixa de ser uma
barreira que o impede de interagir com o colega estrangeiro.

No espaco gourmet, as criangas tem a oportunidade de estar em contato
direto com os alimentos, sempre buscando fontes saudaveis. Os alunos podem
manusear as frutas, verduras e legumes; aprender como fazer pratos simples; e
desfrutar do momento de interacao na hora de comer. Periodicamente, ha a hora
do ch4, o momento que eles mais gostam a mesa, pois tem a oportunidade de
compartilhar com os amigos e professores como foi seu dia. O espago gourmet
tem por objetivo, por meio do uso de copos de vidro, garfo e faca, desenvolver a
autonomia e seguranga das criancas. A alimentacdo sauddvel também ¢ um dos
focos para direcionar a atengao deles.

O ambiente todo é organizado por mesas, com no maximo trés cadeiras,
onde se encontram dois alunos e um professor. E importante mencionar que essas
criangas sdo agrupadas de acordo com suas escolas e séries. Nesse espago se
desenvolve o trabalho de acompanhamento das tarefas de casa e das atividades
proprias do curso de inglés, porém ressaltamos a interagdo que ocorre entre eles,
onde constatamos que um ajuda o outro nos momentos de dificuldade,

independente do idioma predominante, conforme observamos na Figura 1.
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Figura 1 - Corregao das atividades

No cantinho de leitura, além do estimulo a alfabetizagdo e do
enriquecimento do vocabulario infantil, os alunos sdo incentivados a ter a
lideranga de ensinar os demais amigos (um deles conta a histéria do livro),
desenvolver a acuidade da lingua inglesa (por meio da narragdo das historias pelos
estrangeiros, os alunos ouvem a pronuncia de forma nativa), o que estimula a
criatividade e imaginacdo das criangas.

Imaginagdo. Fantasia. Descoberta. Sonho. E isso que se apresenta em qualquer
atividade ou experiéncia humana que n3o se limita a reproduzir fatos ou
impressdes vividas, mas que as combina produzindo novos objetos, novas
imagens, novas acdes. (KRAMER, 1994, p. 87).

Em relagdo ao espaco destinado a psicomotricidade, ¢ onde se desenvolve

os jogos educativos.

Figura 2 - Espago para a psicomotricidade
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No espago citado acima (Figura 2), as criangas se misturam, nao
importando a idade ou a nacionalidade. A existéncia do tapete e colchonetes
visam possibilitar as criancas uma maior movimentacdo e exploracdo do
ambiente. E um outro momento em que ha a interacio entre os alunos. E na hora
dos jogos que a comunicagdo de estrangeiros e brasileiros ¢ mais aprofundada,
pois eles sao levados a interagirem por causa das brincadeiras (Figura 3).

Assim como na figura 3, foi um momento como esse que me chamou
aten¢do. As criangas se juntaram e foram procurar um jogo, o escolhido foi “Who
am [?” , um jogo em que todos tinham uma foto de um objeto na testa que nao
podiam ver e os amigos tinham que dar dicas do que era. Apesar de ser um jogo
conhecido, uma das meninas, que era da Russia, nunca tinha brincado disso. As
demais criangas tinham, entdo, um novo desafio: explicar o jogo para a aluna
russa. Sem saberem falar o idioma da amiga, eles comegaram a se expressar
através de mimica e algumas palavras em inglés, explicando as regras do jogo, até
que um menino falou:

- Vamos jogar e ela vai entendendo.

Por mais dificil que parecesse, eles brincaram e se divertiram. Em nenhum
momento a russa se sentiu excluida e a timidez acabou quando ela se sentiu
acolhida e fazendo parte daquele grupo. Ao mesmo tempo, inconscientemente, a
menina russa estava adquirindo novo vocabulario de um outro idioma. Esse ¢ um

exemplo pratico de como, literalmente, as criancas aprendem brincando.

e

N
Figura 3 - Hora dos Jogos
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As figuras a seguir mostram os jogos que sdo oferecidos a essas criangas
com o intuito de contribuirem no desenvolvimento cultural e no processo ensino-
aprendizagem do idioma. Na figura 4, observamos o jogo das partes do corpo
humano; na figura 5, as criangas jogam em grupo e aprendem o alfabeto em

inglés; ja na figura 6, hd o jogo da matematica.

Figura 4 — Jogo do Corpo Humano

Vygotsky (1998) entende que quando a crianga estd brincando esta se

apropriando daquela cultura.

Figura 5 - Jogo do Alfabeto
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Figura 6 - Jogo matematico

Outro fator importante ¢ que essa interagdo entre criangas de diferentes
nacionalidades instiga os pequenos a ensinarem as palavras novas entre si, ao
mesmo tempo em que aprendem. E o caso daqueles que ja sdo nativos da lingua
inglesa; na vivéncia do Centro, eles ndo sé aprendem palavras novas como, muitas
vezes, ensinam sobre o novo vocabulario aos colegas. Os estrangeiros também
aprendem a se adaptar ao novo ambiente em que vivem (no caso, a realidade dos
brasileiros) e nada melhor do que estabelecer esse contato com outras criangas.

A ludicidade faz a crianca criar uma situagdo ilusdria e imaginaria, como
forma de satisfazer seus desejos ndo realizdveis. A crianga brinca pela necessidade
de agir em relacdo ao mundo mais amplo dos adultos € ndo apenas ao universo
dos objetos a que ela tem acesso. (VYGOTSKY, 1998)

Hé também o fato de que o filosofo Dewey valoriza a motivagdo para a

aprendizagem.

A (...) consequéncia da apresentacdo puramente externa da matéria ¢ a falta de
motivacdo. Nio somente ndo existira a ligagdo com fatos e verdades
anteriormente pressentidas ou experimentadas, para que com elas se percebam e
se assimilem verdades e fatos novos, como ndo existira também a necessidade, a
exigéncia, a indaga¢do dessas verdades ou desses novos fatos. (DEWEY, 1980, p.
149)

Como ja ocorreu algumas vezes, os alunos chegam ao centro com tarefas
cujo contedo ainda ndo foi internalizado. Ao invés de simplesmente fazer o

dever de casa, buscamos, antes de tudo, motiva-los, ja que isso ndo foi feito
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anteriormente em sala de aula. Sendo assim, o professor busca ensinar esse
conteido da forma mais pratica possivel, de maneira que, ao invés de
simplesmente ajudarmos o aluno a completar a tarefa, instigamo-lo a aprender o
contetdo e questionar sobre o assunto.

A faixa etaria dos alunos € outro ponto a se observar. Os pais percebem
que, quanto mais cedo seus filhos estiverem em contato com a abrangéncia de
cultura que o curso proporciona, melhor esses conhecimentos serdo aproveitados
no futuro. Isso se comprova nao so6 pela facil absor¢do de uma nova lingua, como
também pela absor¢do de novas culturas. Isso se facilita ainda mais quando o
processo de troca € entre as criancas.

Segundo Dewey, “o0 meio social ou o meio escolar, se bem compreendidos,
devem fornecer as condi¢des pelas quais o individuo liberte e realize a sua propria
personalidade. Nao podemos, assim, considera-los antagonicos.” (DEWEY, 1980,
p. 124). Toda a disposi¢ao dos materiais que os alunos utilizam no periodo do
afterschoolprogram, disposigao essa fisica (por exemplo, altura dos jogos nas
prateleiras), deve ser acessivel as criangas. O espago fisico do Centro foi criado
para atender a essa amplitude que o corpo infantil dispde.

Para John Dewey, a escola deve acompanhar o desenvolvimento social e
tecnologico mundial. Seguindo isso, os alunos podem, no centro educacional,
aprender por meio de diversas midias, como a escuta de dudio-livros ou participar
de jogos online. As novas tecnologias sdo utilizadas para garantir ao aluno
diversas sensacdes e experiéncias.

Vygotsky (2001) aponta que uma das questdes mais importantes da
psicologia e da pedagogia infantil diz respeito a criatividade das criangas, seu
desenvolvimento e importancia do trabalho criador para a evolu¢ao e maturacao
da crianga.

A crianga ndo brinca sem ter porqué: a crianga brinca usando seus sonhos,
suas fantasias, sua imaginagao e, principalmente, a sua realidade. Através da
brincadeira, a crianca cresce com a sua saude fisica e mental em constante

movimento.



5
Consideragoes finais

Pela minha experiéncia como professora de inglés neste local, pude
vivenciar a interacdo e a grande quantidade de cultura e aprendizado que os alunos
passam uns para os outros, por meio da utilizagdo das brincadeiras no processo
ensino-aprendizagem.

A constante interagdo social entre as criangas que possuem o inglés como
lingua nativa e os brasileiros gera uma aprendizagem mutua. O ponto alto dessa
relacdo ¢ o forte intercambio cultural gerado pelas diferentes nacionalidades.
Tem-se uma diversidade de culturas que proporciona um enorme leque de meios
para que cada um possa aprender e ensinar a0 mesmo tempo com o convivio
social.

Concluimos este estudo na certeza de que a brincadeira ¢ uma forma de
aproximacdo para “quebrar o gelo” entre criancas de diferentes culturas e idades,
pois estdo expostas a situagdes em que revelam sua maneira propria de ver e
pensar o mundo, aprendem a se relacionar com os companheiros, a trocar seu
ponto de vista com outras perspectivas possiveis, a raciocinar sobre o dia-a-dia, a
aprimorar as coordenac¢des de movimentos variados.

Ressaltamos que a interagdo entre criancas de diferentes nacionalidades
proporciona a aprimoragdo da criatividade e o enriquecimento do vocabulario de
um novo idioma, pois o estimulo a criagdo estd o tempo todo presente nas
brincadeiras, fazendo com que as criangas consigam lidar com as regras dos jogos
Ou mesmo criar uma nova.

Em relacdo as brincadeiras preferidas dos alunos do Centro, constatamos
que os jogos em grupo ou dupla sdo os que mais agradam as criangas: ¢ nesse
momento que elas aprendem a lidar com as diferengas, conflitos e relacionar com
sentimento de perda em uma disputa.

Nas brincadeiras, a crianga tem a oportunidade de transforma-las e recria-
las de acordo com a suas necessidades e interesses. Ndo se trata de uma mera
aceitacdo, mas de um processo de construcdo que se afetiva em sua participagdo

(FREIRE, 1993).
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O ato de brincar e o jogar sdo indispensaveis a saude fisica, emocional e
intelectual e sempre estiveram presentes em qualquer povo desde os mais remotos
tempos. Através deles, a crianca desenvolve a linguagem, o pensamento, a
socializagdo, a iniciativa e a auto-estima, preparando-se para ser um cidadao capaz

de enfrentar desafios e participar na constru¢do de um mundo melhor.
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