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O programa da Pratica Exploratéria e a pesquisa em sala de

aula

Penso nado ser possivel elaborar um trabalho qdelsece sobre determinado
conceito linguistico, como é o caso da presentgquyies, sem que primeiro se possa
situar o discurso a ser examinado sob um panorakofaistorico; afinal, subscrevemos
aqui uma visdo de linguagem que ndo a vé como (yetoobstanque, destacado das
demais praticas humanas, mas como produto da&wdtdas relacdes sociais existentes
(Kramer, 2002). Por isso, acho importante refazgercurso da Pratica Exploratéria
desde o seu surgimento, buscando, assim, justdge#mmadas de posi¢cdo engendradas
pela mesma, mostrando os pressupostos que consttseaa ‘espinha dorsal’ e como o
conceito deentendimentose articula ao todo.

Comeco, portanto, numa tentativa de tracar ascdeta entre o discurso
exploratdrio e a pesquisa em sala de aula (AliviyigB06; Allwright & Hanks, 2009),
para depois dar destaque aos aspectos que conséldrais na visdo pedagogica e de
mundo construida a partir desse mesmo discursam Bag a fim de mostrar que a
Pratica Exploratéria foi concebida nos anos 90 coma ‘resposta’ a uma tendéncia
surgida no horizonte da Linguistica Aplicada, alqua na pesquisa feita por
professores uma boa pratica para se garantir rge®g dos alunos e sanar possiveis
problemas de aprendizagem (Allwright & Bailey, 1p®Hsse tipo de pesquisa, tal como
era concebida, a principio, dava a impressédo decaolos professores no papel de
agentes de sua pratica, dando-lhes mais autonomia.

Além da preocupacdo com os resultados e o sudasaprendizagem, a questao
do papel do ‘bom’ professor também mobilizava osgpesadores. Allwright e Bailey
(1991), por exemplo, acreditavam que o bom professmuele que esta atento ao que
acontece em sala de aula, podendo tornar-se, pta dsso, um bom pesquisador. No

entanto, ser ‘um bom professor’, segundo os autagesparecia uma tarefa muito facil
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de ser atingida, ja que um ensino de linguas qupisia ‘eficiente’ ndo é, nunca foi
nem nunca sera algo facil de se alcancar (19996).

Ainda que a pesquisa em sala de aula tenha ‘e\olei voltado sua atencdo
para os problemas que professores encontravam emigse dia, garantindo a eles o
lugar de ‘geradores’ de suas proprias questdesnés tornou a pratica docente menos
ardua. Pelo contrario, frustrando as possiveis @apeas, constatou-se, na verdade,
gue esse tipo de pesquisa colocava um ‘peso’ egtmanbros dos professores, 0s quais,
ja assoberbados com as tarefas tipicas da prafisg@ta deveriam desenvolver um
trabalho adicional (o qual envolve, minimamente,cancepcdo e aplicacdo de
instrumentos de ‘coleta’ ou geracdo de dados, e sdmsequente interpretacao)
(Allwright, 2002).

Tendo em vista as muitas tendéncias relacionada®mco explorado nesse
capitulo, parece adequado iniciar fazendo uma pe&xgsimples, cuja resposta é
aparentemente Obvia: 0 que € a pesquisa em salala® Allwright e Bailey (1991)
referem-se a esse tipo de pesquisa como aqueléocoj@, justamente, sala de aula
nao, como poderia ser o caso em outras modalidad@ssumospara a aprendizagem
(tais como materiais pedagdgicos e contetdos) quankitosda mesma (por exemplo,
resultados de testagens). Esses autores enfatzamsga concepcédo da pesquisa em
sala de aula é por demais estreita para fins dastifo proposta por ambos e lembram
que um aspecto importante a respeito da pesquissatande aula — e que pode ser
tomado como um fator que unifica as possiveis elifiexs concepcdes desse tipo de
pesquisa — deveria ser a énfase colocadem@nder o que acontece no ambiente
pedagogico. Entretanto, como o proprio AllwrighD@Q) ira constatar mais tarde, nem
sempre o entendimento foi um vetor nesse tipo dguyiga. Retomarei esse ponto mais
adiante.

De acordo com Allwright e Bailey (1991, p. 6) adderna’ pesquisa em sala de
aula teve seu inicio nos anos cinquenta, a fim jddaa professores-estagiarios a
resolver os problemas encontrados na preparac@nageaulas, fornecendeedback
acerca da atuacdo dos mesmos. O foco da pesqaisiesrobrir a natureza do ensino
eficaz e incorporar essas descobertas ao treinangenprofessores. Por essa razao,
Allwright (2006, p 11) aponta para o fato de ques miécadas de 1950/1960, a
perspectiva adotada pela Linguistica Aplicada eeaquitiva, ou seja, fazia-se pesquisa
para resolver problemas, respondendo a perguntajué melhor para os alunos?”
(Idem, p. 11).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510573/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510573/CA

36

Ainda sobre os anos cinquenta, Celce-Murcia e dsin (1979) apontam essa
época como um periodo de reaproximagdo entre a dgeensino de linguas e a
linguistica, visto que até entdo poucos profissgda area viam a pesquisa linguistica
como necessaria para desempenhar suas tarefas, tamjpém pode ser creditado ao
excesso de dogmatismo por parte de alguns pesquesad

Allwright and Bailey (1991), por sua vez, afirmagoe, no inicio dos anos
sessenta, a grande questdo sobre a qual se deloatianvolvidos em treinamento de
professores dizia respeito ao tipo de método aesemendado aos docentes. Como as
pesquisas nesse sentido ndo levaram a resultafiioisides acerca do ‘melhor’ método
a ser adotado (Allwright and Bailey, 1991; AllwrtgR002; Celce-Murcia & Mcintosh,
1979), passou-se a adotar uma abordagem maistiesoo tratamento das questdes
relativas a sala de aula. Essa abordagem, entsetantbém possuia um viés prescritivo
(Allwright, 2006) — o objetivo era observar o quemofessores estavam fazendo a fim
de poder aconselha-los a agirem de maneira diterdnais tarde, de acordo com
Allwright, a abordagem descritiva iria desembocar em sistema déeedbackaos
professores, e, dependendo dos contextos insti@isio essas informacdes seriam
usadas de formas diferentes.

De acordo com Allwright (2006), na década de satpesquisadores da area de
educacado comecaram a afirmar que a aula era umpeodagao envolvendo todos os
seus participantes na interacdo e que, por todaaacemplexidade, a descricdo do
pesquisador acerca do que acontecia em sala daaidamo o que é feito em situacao
de pesquisa, ndo propiciava um entendimento sofeneente amplo sobre a aula em si.
Ao comentar sobre a complexidade do ambiente esceém Lier (1994, p. 7)
acrescenta que, da mesma forma que cientistasamasistemas complexos ‘de baixo
para cima’, ou seja, partindo da observacao deamdnfieno para sé entdo desenvolver
raciocinios, € legitimo que os professores/pesdarsa facam o mesmo e analisem o
seu ‘momento pedagdgico’, partindo de situacdeaidp@ue sejam relevantes para o
grupo especifico no qual atuam.

Em 1991, tendo o cenario descrito acima como penfmndo, Allwright (2002;
2003c; 2006) iniciou um trabalho de consultorieeexa na Cultura Inglesa do Rio de

Janeiro. A intencéo era de dar continuidade a tapte desenvolver a Pesquisa Acdo

! De acordo com Richards (1992, p.4), a pesquisa-@efine-se, de modo geral, como “teacher-initiated
classroom research which seeks to incrédasdeacher’'sunderstanding of classroom teaching and
learning to bring aboumprovementsin classroom practices”.[Grifo meu]
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na instituicdo, reforcando o conceito ja entdobedéxido do ‘professor-pesquisador’;
aquele que identifica um problema e implementa agd para resolvé-lo. Ao chegar a
instituicdo, Allwright encontra os professores gaapropriando da Pesquisa A¢ao, mas
usando atividades pedagdgicas, ao invés dos mét@thsionais sugeridos. Ele, entao,
‘percebe’, atuante, o embrido daquilo que chamrploratory TeachingAllwright e
Bailey, 1991, p. 198) e comec¢a a atuar no sentel@réentar os professores para a
identificagdo de questdes pertinentes as suas @aulestendimentaas mesmas — e ndo
para a resolucéo de problemas. No entanto, o prégiiwright admite, em retrospecto,
gue ainda estava operando dentro do discurso dérefla — do ‘ensino mais efetivo’
(Idem, p. 199). Além disso, era um trabalho quel@indo incluia os alunos como co-
pesquisadores da vida em sala de aula (Alwrigfi3@0) embora algumas reflexdes ja
apontassem para essa direcao (Allwright & Bail&g1).

Com o passar do tempo, o0 conceitdetploratory Teachindoi sendo refinado
e transformado, sempre evitando fazer com quebaltra para entendimentala vida
em sala de aula fosse concebido como uma ‘receitpedquisa’ pronta (Allwright,
2003Db, p. 122). Dessa maneira, foram sendo gestadiosmdamentos do que mais tarde
seria chamado de ‘Exploratory Practfcé¢Allwright, 2003c). Sob novo enfoque, o
entendiment@assou a ser importante por si s6 e ndo apenas wora ferramenta para

se alcancar eficiéncia (Allwright, 2003b).

2.1

Um conjunto de praticas ou um conjunto de principio s?

Retomando o que ja disse acima, devo ressaltarequigora venha coexistindo
com abordagens e visdes de teor mais tecnicistampo da Linguistica Aplicada, esse
movimento da Prética Exploratéria, na verdade,ifsignn uma guinada na direcédo do
reconhecimento da imensa complexidade do fendmenapdendizagem (Allwright,
2006; 2009; Gieve & Miller 2006), afastando-se dwauabordagem simplista no
ambiente de ensino e aprendizagem e fazendo corasgpblemas ficassem restritos

ao ambito local, necessitando, portanto, de onemttendimentos que pudessem levar a

2 Por sugestdo do professor Ralph Bannell, parapocar a nocdo mais ampla de ‘pratica pedagégica’ e
ndo s6 de ‘ensino’.
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solucdes locais. Allwright percebeu, por exemplo, surso de sua atuacdo como
consultor na Cultura Inglesa, que a Pesquisa Agdicjalmente tomada como
paradigma valido de pesquisa em sala de aula,aestaito mais proxima da pesquisa
académica e experimental do que poderia ser o @eale — conforme ja afirmei no
inicio deste capitulo — uma carga extra de trabaltava sendo colocada sobre os
ombros dos professores, sem que isso significassenglhores entendimentos sobre as
vivéncias desses mesmos professores em sala desiviessem sendo desenvolvidos
(Allwright, 2003c).

A fim de que esse cenario pudesse ser modificpdogcia ser necessario
enfraquecer aliscurso da eficiéncieo qual, tendo sido calcado, na década de 1950, na
determinacdo do melhor método de aprendizagemseriartalecer na década de 1990
com as premissas de um discurso que tinha seun@davestigacdo e solucdo dos
problemas em sala de aula. Antes de seguir ackafalear dos principios norteadores da
Pratica Exploratdria, € mister que se diga queest@o do método, como um conjunto
de praticas que tém por objetivo orientar professarcerca do que essleveriamfazer
em suas salas de aula, continua permeando o dissniose 0 ensino de linguas — por
mais que exista uma tendéncia no meio académipestpuisa em Linguistica Aplicada
a reconhecer que estamos vivendo uma era ‘pés-nigtGamaravadivelu, 2003, p. 32,
33).

Para o senso comum a nocdo de método — como ucot&paompleto de
procedimentos” (Allwright, 2003d, p. 12) — continaaorientar escolhas no que diz
respeito ao ensino/aprendizagem de uma linguangsira. Persistem crengas de que
determinadas praticas, as quais foram “conceituadamstruidas por especialistas do
campo” (Kumaravadivelu, 2003, p. 24), podem setnreate melhores que outras.
Assim, elas continuam informando profissionais deaade linguas, imbuidos da
preocupag¢do com o sucesso de seus alunos, o gquevaoa conclusdo de que a tao
desejada autonomia dos professores ndo parecensglemento frequente no ambiente
escolar.

O problema do método, segundo Allwright (2003plica na ideia de
planejamento e controle — e por isso nédo surpreerfdéo de que os profissionais da
area tenham se agarrado a essa nogédo, tendo emawesd em que vivemos, quando
tantas incertezas tém sido desafiadas, deixandgoosezes, sem um solo firme para

pisar.
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A Prética Exploratoria vem de encontro a essastgas, ao problematizar, entre
outras coisas, 0 prescritivismo inerente a questdométodo. Para tanto, sao
apresentados, no lugar de praticas definidas #&irc@mente, sem a influéncia das
vivéncias dos professores, um conjuntopdmcipios Em vez de um planejamento
minucioso em micro-escala, os principios trazernzaal ideia de que deve haver um
planejamento para sntender as situacdes vividas em sala de aula. Longe darten
prever cada movimento no ambiente pedagdgico, rimsa pela precisdo, planejar
para entender implica tomar decisdes em conjurdsedras em entendimentos locais,
gerados por aqueles que, de fato, sédo capazesdatmihar as praticas mais adequadas
para os desafios vividos no dia a dia.

Dessa forma, um constante movimento de reformalags principios que a
orientam por parte de seus praticantes acabou goradPratica Exploratoria os
contornos que a mesma apresenta hoje. Esses m@sgipssuem uma natureza
“fundamentalmente humanitaria” (Allwright, 2003d, p0), pois orientam as acdes
conjuntas para a promoc¢ao da qualidade de vidaatende aula e fora dela. Cunha

(2003) apresenta os principios da Pratica Exploeatta seguinte maneira:

Colocar “qualidade de vida” em primeiro lugar

Trabalhar, antes de mais nada, para o entendindentida na sala de
aula

Envolver todos neste trabalho

Trabalhar para a unido de todos

Trabalhar também para o desenvolvimento matuo

N&o permitir que o trabalho esgote os particimanieam vez disso:
integrar o trabalho para o entendimento na prétcsala de aula

Fazer com que este trabalho seja continuo. Caropaético: evitar
projetizacdo

De acordo com Moraes Bezerra (2007, p. 47), “Qxfpios da PE norteiam a
acao do professor ao trabalhar para entender gsegt@ o intrigam sem deixar de lado
sua agenda pedagogica, i.e., ele trabalha panademtenquanto leva adiante o processo
de ensino-aprendizado.” Portanto, pode-se dizet§oerque a Pratica Exploratéria
oferece umaabordagem,ou seja, “(...) um conjunto de principios gerais para
conducao do trabalho para o entendimento que dalimncontexto no qual as solugoes
para os problemas técnicos podem ser buscadaswrigiit, 2003c, p. 3). Acima de
tudo, segundo seus principios gerais, o traballma paentendimento no ambito
exploratdrio deve priorizar a qualidade de vida (egar da ‘qualidade do trabalho’ em
si), e deve ser considerada uma atividade reflegdiharight 2003c, p. 3).
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A Pratica Exploratoria concebida como pratica epafla significa que o
professor — junto com seus alunos — transformasseum “ator racional” (Bannell,
2003d, p. 82), o que implica, entre outras coigas,ele: “1) é capaz de agir, e de fato
age a maior parte de seu tempo, a partir de ra2)es;capaz de refletir sobre essas

razdes para articula-las, critica-las e reformatl(ldem, p. 82).

2.2

O entendimento envolvendo educadores e educandos

Na obra de 1991 em parceria com Bailey, Allwright afirmava serkigéio dos
autores naquele momento “ajudar os professoresndaas aentendermelhor tanto
suas vidas, quanto a de seus aprendizgs’ 196). A énfase dada ao vocébulo
‘entender’ nessa passagem nao se da ao acaso. &mpsele momento, a questdo do
‘entendimento’ j& recebia destaque por sua impoidana mudanca de ponto de vista
esbocada por Allwright. Porém, a perspectiva dosorasi voltava-se para o
desenvolvimento profissional dos professores (“Emsmento de entendimento fara
com que seja possivel — assim devemos esperar tormasmos mais eficientes, tanto
individual quanto coletivamente’)ndo contemplando os interesses dos aprendizgs — o
seja, naquele primeiro momento ainda ndo se caasigerelevante aquilo que os
alunos gostariam de entender em sala de aula, privildgime as questfes levantadas

pelosmestres:

Isso € 0 que queremos dizer com ‘ensino explo@térum ensino que nao
apenas experimenta novas idéias, mas que tambémragender o maximo
possivel dessas novas idéias.

NOs vemos o ensino exploratério, entdo, como um@eirea promissora de
trabalhar no sentido de um ensino mais eficazo tpata o individuo, quanto
para a profissdo em si.

Porém, tornar-se eficaz ndo é um assunto linear.sdgode esperar atingir
entendimento em um dia e entdo, simplesmente, a&r @ficaz no outro.

Deve-se trabalhar simultaneamente por um aumenentendimento, bem

3 ALLWRIGHT, D. & BAILEY, K. Focuson the Language ClassroomCambridge: CUP, 1991, Cap.
11.

“44(...) to help language teacharaderstandbetter their own, and their learners’, classroims!’.
(Allwright & Bailey, 1991, p. 196) [italico no origal]

®“Such increased understanding will, we must afidyanake it possible for us eventually to be more
effective, both individually and collectively.” (Adright and Bailey, 1991, p. 196)

® Ver também a esse respeito: Miller & Moraes Beze2005.
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como por uma maior eficacia, em um ciclo constanige ndo ha ponto de
partida e, com certeza, também ndo haverd um @ntdonfante ponto de
chegada. (Allwright & Bailey, 1991, p. 197, 1986)9

Falando um pouco mais acerca da questdo espeddiacesenvolvimento do
entendimento e suas relacbes com professores esatunom a pesquisa em sala de
aula, Allwright pontua que houve diversas ‘reviriéas nesse sentido, as quais ele
chama denew directions(Allwright, 2009, p. 15). Segundo ele, nos anos pBor
exemplo, anew direction era que 0s pesquisadores profissionais conduzissem
experimentos acerca de input/output em grande asaalim de que os métodos de
ensino de linguas disponiveis pudessem ser congmra@ objetivo de tais
experimentos era eminentemente préatico: deterngjpal método de ensino podia ser
considerado o melhor.

Mais tarde, a ‘novidade’ era observar e gravaiasibes de sala de aula a fim de
entender o0 que se passava naquele ambiente, @sderperimentos’ para se descobrir
0 método mais ‘produtivo’ revelaram-se inconclusivbldo havia mais o interesse na
questdo dos meétodos, mas sim na observacao dordenpedagogico, acreditando-se
gue, 0 que quer gque fosse ‘encontrado’ ali, sesialdguma valia para professores e,
como consequéncia, para os aprendizes.

Na visdo de Allwright, o ponto em comum entre gsdaas maneiras de se
encarar a pesquisa pedagogica — tanto aquela qualiaede instrumentos para se
determinar o melhor método, quanto a que faziadlasabservacéo direta da sala de aula
— é o fato de ndo haver até entdo o interesse eess@iamententendera sala de aula
e seus participantes. Além disso, os pesquisadarham do meio académico, sendo,
portanto, ‘estranhos’ ao ambiente escolar, no demté que ndo eram atores envolvidos
no processo. Para compensar essa ‘falha’ procwoensdo, incorporar os aprendizes a
pesquisa, inaugurando, assim, uma nova ‘tendénDiessa feita, os alunos eram
solicitados a registrar em diarios comentarios ccele suas aulas. Allwright chama

esse processo de ‘mentalista’, por esse lidar cemsgmentos e ndo com fatos

"“This is what we mean by ‘exploratory teachingeaching that not only tries out new ideas but also
tries to learn as much as possible from doing.s9.\\Ve see exploratory teaching, then, as the most
promising way of working towards more effectivedeiag, both for the individual and for the professi
(...) But becoming more effective cannot be a sintiplear matter. We cannot expect to reach
understanding one day, and then simply be moretaféethe next. We have to work continually for
increased understanding, and to work simultanedoslgnhanced effectiveness, in a constant cydle wi
no one starting point and certainly no single andrtphant finishing point”. (Allwright & Bailey, 191,

p. 197, 198, 196)
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observaveis. Mais adiante, tentou-se fazer comfagsem os professores 0s proprios
pesquisadores de sua pratica docente.

Ainda segundo Allwright (2009, p. 16, 17), um dadwortante sobre todas
essas ‘inovacbes’ € que, a despeito de terem o@akale aumentar o entendimento
sobre os processos e praticas de professores esabm sala de aula, todas elas
acabavam por excluir os educandos do processxikgfleo que leva a conclusédo de
gue, para 0s pesquisadores, bem como para o0s go@ses 0s alunos ndo seriam
considerados agentes de seu conhecimento, mas sapees ‘recebedores de
instrucao’.

Entretanto, de acordo com Allwright, pareceoéaz! crer que, a fim de
alcangar um entendimento do contexto da sala @ asllprofessores devessem buscar
a contribuicdo dos alunos nesse sentido, na teatdi estabelecer o equilibrio no
ambiente pedagogico. Para isso, ele sugere a sidm@s de se priorizar 0
entendimento em detrimento da performance, alémadli@ir os alunos nesse processo,
fazendo com que os mesmos possam desenvolver Egup entendimentos — e que
nao sejam apenas os beneficiarios dos entendimeososutros (Allwright, 2009, p. 17,
18). As reflexdes promovidas por essasv directionsacabaram por desembocar numa
perspectiva de pesquisa pedagdgica — e, muito mamsa possibilidade de estar em
sala de aula — que pudesse combinar dois eixomtertabalho pelo entendimento e
envolvimento de todos na empreitada. Por essa ,raggundo Allwright e Miller

(2006), a Pratica Exploratéria reconhece e valoriza

« O desejo de entender ‘o que acontece’ ao fapelilade de vida
mais do que ‘as técnicas’ do fazquélidade do trabalhp

* A busca deentendimentosiais profundos (a agdo para entender) ao
invés da resolugdo precipitada de problemas (a gFEia a
mudanca), oportunidade para se ‘apaixonar’ pelastges;

e Alunos, professores e outros praticantes cemjeitos agentegue
constroem, dentro de suas vidas nos contextosuicistiais, espaco
e tempo para buscar entendimentos sobre suas esi€pidzzles),
ndo como sujeitos seguidores de métodos;

« A criatividade que permite perceber espacos, marsesin nossas
praticas pedagogicas como alunos e professoressgmidica-las
como possiveis oportunidades para trabalhar em abude
entendimentos mais profundos;

» A coragem de inventar, imaginar, aceitar a possdike de viver a
vida buscando entendé-la melhor.

Em obras mais recentes, Allwright defende a idliaque o entendimento é
valido por si s6 (Allwright, 2006, p. 13) e ndo aminstrumento para um ensino mais
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4]

eficiente. Essa nocao — ‘o0 entendimento por sisé’'uma ideia forte e recorrente nos
textos exploratérios (Ver, por ex. Allwright 20031999) e certamente convida tanto

pesquisadores, quanto professores e alunos expliosh reflexdo.

2.3
Um longo caminho: do trabalho pela precisdo a const rucdo do

entendimento

Instigado, talvez, pela ideia de que o controlenagicro-escala era um objetivo
impossivel de ser alcancado, e afastando-se doseitm de ‘precisdo’ e de
‘prescricdo’, tdo caros para a area de treinameeatprofessores, Allwright (2006, p.
14) prop6s a idéia de que o ‘melhor’ ensino é aguapaz de gerar multiplas e mais
produtivas oportunidades de aprendizagem, de naage& os alunos possam seleciona-
las de acordo com as suas necessidades, desemmlv@ssim, a autonomia dos
mesmos.

Entre outras coisas, a Prética Exploratéria paceogocar ao debate a questao
da autonomia do aluno, pois o coloca numa posigatouhar decisbes acerca de seu
aprendizado (Slimani-Rolls, 2003, p. 232). Uma dassequéncias da adoc&o dos
principios exploratorios em sala de aula diz réepad fato de que somos levados a
ponderar acerca do papel do aluno no processo dsigp do conhecimento,
considerando a capacidade do mesmo em ser 0 ag@miecesso, responsavel pela
tomada de decisbes, ndo somente submetendo-seneoigl ao professor (Allwright,
2009). Segundo Holec (1987), o desenvolvimentout@n@mia levaria os alunos, além
do que ja foi supracitado, a uma reflexdo sobretdes que norteiam qualquer trabalho
feito com a linguagem, tais como: “Como a linguag®mde ser descrita”, “Como ela é
usada?”, “Quais as operacdes envolvidas em lerewsg ouvir e falar?” “Onde os
materiais podem ser encontrados?”, “Que critéresavhliacdo podem ser derivados
dos objetivos?”. Allwright (2001a) pondera, no eta que os alunos necessitam de um
aprendizado para se tornarem autbnomos, pois &sagontece ‘naturalmente’.

Dessa forma, ampliando o debate, entendo que endi@ta apenas de levar o
aluno a fazer escolhas que meramente poderiamnmzadi seu potencial aprendizado;
fosse assim e continuariamos atrelados ao modelefid&ncia pura e simples. O
processo de autonomia coloca a possibilidade denglek/imento do pensamento

critico, mediado pela linguagem, tendo no trabakloratério peleentendimentseu
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investimento principal. Bannell (2003, p. 84) calebpara melhor entender o papel da

Pratica Exploratéria nessa questéao ao afirmar que

Na medida em que a Pratica Exploratdria tem o p@knle estimular o
didlogo, no sentido de processos argumentativas,qoais as razées que
fundamentam nossa agéo pedagogica sdo problenzstieagliestionadas, ha
uma possibilidade de que as ‘vozes’ do(a)s alua®@pm respeitadas e que
el(a)s, bem como a do(a) proprio(a) professor(adem entrar numa
comunicacdo intercultural com as “vozes” contidas materiais didaticos,
métodos de ensino, cursos de formacao (iniciahtiraeada) de professores,
etc.

A adocao de principios exploratérios no fazer gpédeco convida professores e
alunos a desenvolver o pensamento critico, a questio que lhes é dado como um
‘pacote’ pronto e acabado, como se fosse uma ‘detd@nica a ser tomada
respeitosamente. Van Lier (1994) vai ainda maigidoao afirmar que, em relacdo a
pesquisa em sala de aula especificamente, a Umidalitlade de investigacdo que pode
ser justificada é aquela que possui um viés cripots se a transformacao da realidade
educacional ndo é de interesse do professor, emtfesquisa torna-se totalmente
desnecessaria.

Retomando o que diz Allwright acerca da geracéo ogertunidades de
aprendizagem, talvez a metafora mais apropriadatpaduzir o entendimento descrito
por ele seja a de “lancar semehtéallwright, 2006, pp.13, 14). Ou seja, segundo o
autor, ao acolher a ideia de que a sala de auta drabiente complexo, estamos, de
certa forma, abrindo méo de buscar solugbes geaasspossiveis ‘problemas’ também
gerais. Assim, reconhecer tal complexidade conmmaa acolher o pensamento de que
as particularidades humanas, aquilo que faz de wadade nés um ser unico, devem ser
tratadas na sua dimensao particular. Devemos, nhorthuscar solugdes locais para
questdes locais. Reconhecendo que seria de fatanbaglificil produzir situacbes de
aprendizagem para cada aluno, separadamente, gilwB006, p. 14) argumenta que 0
mais sensato € oferecer uma multiplicidade de opmiades diferentes para que 0s
proprios alunos escolham de acordo com suas ndadssi

Assim, seguindo o fio da meada do pensamento Weaigt, conclui-se que a
idéia de ensino/aprendizagem como “trabalho” (byssla eficiéncia e resultados) é
descartada em favor da percepcdo de ensino/apagediz como “vida” (busca por
autonomia, reflexdo critica e oportunidades divedmaprendizagem em um ambiente

solidario) — afinal, como indaga Kramer (2002, p. 1830 é a escola parte da vida?”.
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Assim, deixa-se de considerar a atividade em salaaula como uma questao
“aproblematica” e “associal” de causa e efeito WAijht, 2003, p. 114), ou seja,
vivencia-se a sala de aula ndo como um experim@mide resultados semelhantes
podem ser reproduzidos, respeitadas as condicoeeatmicdo. Justamente porque,
tanto professores quanto alunos, em ultima insdawvé&m de algum lugar, retornam a
esse lugar, trazem para a sala de aula suas egpgrarencas, medos, preconceitos e
desejos sendo, por isso mesmo, impossivel fazepaagdo entre vida e escola, assim
gue os muros dessa ultima séo transpostos.

Desde o inicio da década de noventa, portantcatec® Exploratoria vem sendo

construida por seus praticantes, professores esglarfim de tornar viavel

(...) uma integracdo dperspectiva de pesquisa no ensino de linguas e a
aprendizagem em si, fazendo com que o tempo passadsala de aula
possa ser usado de maneira proveitosa, sem ac@aatapara 0 ensino ou a
aprendizagem, desenvolvendo entendimentos locaipagerdo realimentar

0 curso da tomada de decisfes feitas por professoralunos, além de
contribuir, a longo prazo, para aumentar o desemaehto de todos os
praticantes envolvidos. (Allwright, 2003d, p. 19)

Nesse cenario que a Pratica Exploratéria nos pecapw@, desaparece, entdo, a
imagem de um resultado final matematicamente dweéaquantidade de informacao
“depositada” nas mentes dos aprendizes, principdabnpelo fato de ndo podermos
deixar de reconhecer a assimetria entre aquilsguensina e o que se aprende; ou seja,
do quéo pouco pode ser ensinado, face ao muitpape ser aprendido (Cavell, 1979,
p.171; 1996, p.32). Do mesmo modo, a eficiénciaalde ser o objetivo principal do
processo e a “produtividade” das oportunidades ptenaizagem depende menos da
gualidade do trabalho do que da qualidade da vuidasaa de aula (Gieve e Miller,
2006)

Ao se estabelecer um paralelo entre a PraticaoEatpria e a pesquisa-acéo, por
exemplo, percebe-se que aquilo que para a pesagéga-era entendido como um
problema técnico — cuja ‘solucdo’ estd orientada pena maior ‘eficiéncia’ — sob a
perspectiva exploratéria passa a ser encarado qoestdes referentesvida em sala

de aula. Ao contrario de problemas, que requerem smfucdo, 0s varigsuzzlesque

84(...) integration of a research perspective intagiaage teaching and learning, so that course time ¢
be usefully spent, without prejudice to the teaghand learning themselves, on developing local
understandings that will feed back into immediatarse decision-making and also contribute in ting lo
run to enhancing the long-term development of betichers and learners”. (Allwright, 2003d, p. 19)
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emergem dos diferentes jogos de linguagem jogadosaa de aula requerem um
trabalho de reflexdo por parte dos aprendizes patandé-los (Allwright, 2003c).
Allwright (2009) esclarece que ha uma boa razéa paruse o termpuzzleno lugar

‘problema’ no ambito da perspectiva exploratoriegsdo ele,

Em seu inicio, a pesquisa de praticantes estavad&nos ‘problemas’
praticos imediatos, pois seu objetivo explicito emadar aquilo que nao
estavam funcionando bem. Esse foi um movimentociemie afastando-se
da nogéo académica de ‘tépico’, o qual refletia ymecupacao intelectual
pelo desenvolvimento da teoria. Para a PE, o tépumzlé representa nossa
preocupacéo pelo desenvolvimento de entendimemaglacdo as questdes
de interesse imediato, quer sejam elas ‘probleastiou ndo; quer
consigamos estabelecer uma relacdo delas com ia ®worndo. O que
interessa é qualguémesta suficientemente interessado alguma coisae
isso o faz estar seriamente intrigado acerca dassea ponto de trabalhar
para tentar entendé-lo. (p. 176)

Sendo assim, o que pode ser considerado matarelreflexdo exploratéria, ou
seja, 0 que pode ser tomado como pumzleé simplesmente toda e qualquer questdo
que desperte interesse naqueles que estdo diréeameenolvidos nas questbes
pedagogicas. Allwright (2009) afirma que identificam puzzlepode néo ser algo facil
e, por essa razao, muitos praticantes exploratéamecam por identificar questées que
sdo de interesse de um grupo, promovendo, assespioito de grupo enunciado nos
principios da Pratica Exploratéria. Esses puzziedem emergir da experiéncia de
professores e aprendizes, de suas preocupacoesngte data, ou mesmo de eventos
particulares que venham a afetar a vida em sakaulde Alguns professores também
podem incentivar a reflexdo ao perguntar diretasmenigue intriga os alunos — ou
compartilhar com esses suas proprias preocupa¢detado interessante e novo a
respeito do trabalho copuzzles -em relacdo a outras perspectivas de pesquisa am sal
de aula — € o fato de que ele néo € levado a aahovistas a gerar um produto final.
Pelo contrario, a expectativa é a de que ele vangarar maipuzzlese assim por
diante, num esforco constante para promover o ém@mto e a boa qualidade da vida

em sala de aula. Falando acerca dessa caracterdstspuzzlies— a continuidade —

° “Early practitionerresearch focused on immediate practical ‘probldmesause its explicit aim was to
change things that were not working well. This waonscious shift froracademiaesearch’s notion of
‘topic’, which reflected intellectual concern fdvetory development. For EP, the term ‘puzzle’ repnes
our concern for developing understandings in reteto issues of immediate interest, whether ortimey
are ‘problematic’ and whether or not we connectrthe theory. What matters is tteimeonés
interested enough somethingo be seriously puzzled about it and so willingviork to try to understand
it.”


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510573/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510573/CA

47

Kuschnir e Machado (2003) relatam que o trabalhplogatorio realizado por elas
mostrou que as questdes levantadas se entrelagcasnas outras, num movimento que
poderia ser descrito por uma espiral.

Ao aceitar a ideia da aula como processo e nawgpmmo produto, no que diz
respeito a agentividade no processo de pesquisaGiexre e Miller, 2006), faz-se
necessario reconhecer o fato de que os praticatdesnsino/aprendizagem — o0s
professores e seus alunos - tém o seu lugar géwantbmo aqueles que séo os
verdadeiros produtores de conhecimento no campar angestigado, o que diverge,
portanto, da idéia defendida pela pesquisa acadé&unitduzida por pesquisadores antes
externos a sala de aula, por exemplo. Por condeg@i@rdo os participantes que terao
maiores possibilidades de conduzir a pesquisa aeinaamais produtiva.

Essa virada radical tem como mote a idéia de gue abordagem diversa das
anteriores € necessaria nas ciéncias sociais,ammoese a énfase no entendimento e
nao na resolucao de problemas, promovendo, dessairmano dizer de Kramer (2002,
p.23), o reencontro ddhumanidade do homem-sujeito nas ciéncias humanas” —
consequentemente na educacdo. Reencontrar essanidace’, a meu ver, €
reconhecer a impossibilidade de se trabalhar ast@gse humanas sem acolher os
paradoxos. Sentimentos, fantasias, criatividade rmgomlem ser considerados
contrapontos a razdo, ao pensamento critico, amaintento. E nessa idéia, portanto,
que reside uma das contribuicées mais significatd@fazer exploratério ao campo do
ensino/aprendizagem.

Esse corte, profundo, que a Préatica Exploratécapéz de operar na maneira de
se conceber a sala de aula — caig@, acima de tudo, e ndo apenas como trabalho — é
talvez o dado mais contrastante com os paradignadécibnais, mais tecnicistas e
focados no conceito de progresso e eficiéncia,eatéo dominantes no cenario do

ensino.

2.4

A Prética Exploratoria e a nogao de progresso

Pela relevancia da critica que o pensamento explio elabora no que diz
respeito a questdo dficiéncia creio ser importante ressaltar o que diz Allwrigh
(2000) sobre a nocéao geogresso Segundo ele, faz parte da natureza humana intagina

que aquilo que fazemos hoje é melhor do que aguiéonossos antepassados faziam,
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nao pelo fato de sermos melhores, mas porque oeconénto em certas areas, tal
como a engenharia, a astrofisica e, talvez, agrengiamento de negacios, é visto pelo
Nosso senso comum como algo cumulativo. E intemesssotar que as palavras de

Wittgenstein mostram uma convergéncia de visbagsackesse assunto:

s

A nossa civilizagdo € caracterizada pela palavreodiesso”. Fazer
progresso ndo é uma das suas caracteristicas, @regso €, mais
propriamente a sua forma. Ela é tipicamente cosau Ocupa-se em
construir uma estrutura cada vez mais complicad#éBEnesmo a claridade
€ desejada apenas como um meio para atingir essenfi si mesmo. Para
mim, pelo contréario, a claridade e a transparés@iaem si mesmas valiosas.
(CV, p. 21)

Nossa cultura coloca énfase em acumular supostabefes” e construir
edificios tedricos. Wittgenstein nos convoca a pessbre o valor de tal inclinacao e,
por isso mesmo, a vocacao de sua filosofia estéapgar luz sobre as armadilhas da

linguagem, a qual ele compara a sapatos apertados:

Os filésofos usam uma linguagem que ja se encaletiermada, como que
por sapatos muito apertadd€V, p. 66)

Essa “deformidade” da linguagem parece induio 86 os filosofos, mas
também a nds, a buscar conhecimentos novos, eaevientar ver com clareza o que ja
temos a nossa frente: “Quao dificil, penso, € geilague esta mesmo diante dos meus
olhod” (CV, p. 64) [Grifo do autor]. A metafora do “dtiio” apresentada na citacao
acima se mostra, portanto, bastante adequada amds&to. Sendo nosso pensamento
orientado pela nocéo de progresso, acreditamosesgssario construir uma estrutura
cada vez mais “alta”, afastando-nos dos fundameddqsilo que constituem as nossas
praticas i.e., @so da linguagenPor isso Wittgenstein preocupa-se, acima de eaio,

a claridade e a transparéncia:

N&o estou interessado na construcdo de um ediff@s, sim em ter uma
visdo clara dos alicerces de edificios possiveig, 0. 21)

Informados pela perspectiva wittgensteiniana, paxedirigir nosso olhar para
as questdes trazidas pelo discurso exploratoriofa&é-lo, notamos que a nocao de
progresso parece nos levar a um impasse. Podermgeerguntar, por exemplo, se seria

possivel advogar a nogdo plgressoem educagdo da mesma maneira que o fazemos
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em outras areas de conhecimento. Allwright diz @@ sabemos se as perguntas que
fazemos no campo pedagdégico hoje sao melhoresalagjgue costumavamos fazer no
passado, assim como, talvez, ndo sejamos capazegliear satisfatoriamente o que
seria exatamente “progresso” nessa area espedéifica.ele, tudo isso torna o conceito
de progresso algo dificil de descrever em noss@oate estudos (Allwright, 2006, p.
16)

Um dos caminhos possiveis para pensar a nocaeodeepso diz respeito ao
modo como nos posicionamos frente a pesquisa npaam ensino/aprendizagem de
linguas. Pode-se, em principio, considerar o comfeto nessa area como algo
cumulativo ou ndo, o que ird determinar a manedr@aaa no¢do derogressosera
encarada. Caso consideremos o progresso pedagdcargado como algo cumulativo,
concluiremos que o que fazemos, tanto no nivelviddal quanto coletivo € algo
relativamente tolo (Allwright, 2000, p.2; 2006, @)lja que, a medida que nos
aproximamos de um conhecimento “maior”, percebemastado de “conhecimento
primitivo” no qual nos encontravamos.

Por outro lado, se considerarmos o conhecimengsanarea como algo nao-
cumulativo, diremos que fazemos perguntas sensats.elas s6 sao validas por um
determinado periodo de tempo, ja& que diferentegupésis sdo necessarias para
circunstancias diferentes.

Dessa forma, constatamos a natureza do impassgiestido. Parece razoavel
afirmar que as perguntas de hoje refletem melhairagnstancias de hoje e, por isso,
temos a impressdo de que fizemos progresso. Taleem o0 autor tdo bem sublinha,
seja necessario forjar para nosso campo de condeinuma versdo modificada da
nocao deprogresse onde fique patente o carater inapropriado dasusmessante por
uma ‘melhora’, através das diferentes circunstdneimn nosso campo de atuacao.
Segundo Allwright, é necessario, portanto, resfigari o conceito d@rogresso Nesse
ponto, a visada wittgensteiniana pode oferecer amirtho fecundo, ao propor que, na
verdade, o que necessitamos € obter um ponto de we/0 acerca de fatos ja
conhecidos. Para Wittgenstein, pensampeogressoseria como pensar na construcao de
um ‘edificio’ com os conhecimentos que ora ja poess, mas orientados por um novo
angulo:

Deves dizer algo novo e, contudo, tudo o que deex deve ser
velho.

De fato, deves limitar-te a dizer coisas velhas rao obstante, o que
dizes deve ser algo de novo? (...)
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Sim, tens de juntar bocados de material velho. Masmodo a
conseguires uradificio. (CV, p. 65)

Allwright (2000) ressalta que o que podemos apFendm esses impasses € que
as respostas que estamos conseguindo em nosso taAwgzoso sejam relevantes para
as circunstancias que estdo sendo vividas em wmadatdo momento. Progresso real,
portanto, seria a capacidade de responder melharudanca das circunstancias
vigentes. Seria responder a situacdes ja conhepiolasneio de um posicionamento
ainda nao experimentado. Concordo com Allwright gica esse diz a respeito da

Pratica Exploratoria que

Trabalhar para entender a vida na sala de aufarosger uma boa base que
ajudara professores e aprendizes a fazerem dersgo funtos um momento
prazeroso e produtivo. IrA mostrar-se também, a mmy um aliado
inteligente e duradouro da mudanca pedagdgicaugaip fornecer uma
base firme para quaisquer “melhoras” que a invagéig venha a sugerir
como merecedora de implementacdo. (Allwright, 2@0B14)

Para Moraes Bezerra (2007, p. 45), a adocdo dapgqumtng exploratoria permite
gue se contemple a multiplicidade de aspectos pesea sala de aula, tais como
afetividade, crencas, poder e cognicdo, o que pedequivalente a uma lufada de ar
fresco no ambiente pedagodgico ja tdo ‘viciado’ eme @tuamos. Como diz Rubem
Alves (2001, p. 55), a educacdo muitas vezes ffade ser um feitico que nos faz
esquecer o que somos”. De fato, acredito que adaisexploratéria pode devolver o
fazer pedagdgico a ‘vida'. Ndo a vida a qual predess e alunos estdo normalmente
acostumados — a vida entendida como algo “durdgeete” (Allwright 2002, p. 43) —
mas sim a vida com todas as suas particularidades por que nédo dizer —
encantamento.

A perspectiva exploratéria e o pensamento de Wistigen podem prover um bom
ponto de partida para se repensar a nocgmatgessoe a necessidade de ‘melhora’ no
ambito pedagodgico. Para essas duas perspegtiggsessondo seria a descoberta de
fatos novos, pois tudo aquilo que precisamos sabesta posto diante de nés (LA, p.
32). O mais importante, segundo as palavras dey&vistein, é forjar uma nova maneira

depensar

Dificil é agarrar a dificuldade profundamente.
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Pois se ela for apreendida perto da superficie gregne simplesmente como
era. Tem que ser arrancada pela raiz; e isso imglie comecemos a pensar
nestas coisas de uma nova maneira. (...)

Uma vez estabelecida a nova maneira de pensargelbssvproblemas
desaparecem; na realidade, torna-se dificil retmsiaPois residem na
maneira Como nos expressamos e, se nos vestimosroamova forma de
expressdo, os velhos problemas s&do postos de jpatemente com as
roupas velhas. (CV, p. 76)

Faz-se necessario ndo esquecer, porém, que eaPEaploratdria ndo deve ser
tomada como mais um ‘método’, ou um pacote abrdegém medidas que irdo sanar
todos 0s nossos problemas; pelo contrario, ela devepercebida como um ‘olhar’
diferenciado, privilegiado para as questfes queleaem a vida em sala de aula (e fora
dela).

Pode-se propor que esse ‘olhar, essa nova ‘Visadanta-se pela mesma
atitude que animou Wittgenstein na sua empreitaldaofica, pois esse, quando
perguntado IE, 8 309): “Qual é o seu objetivo em filosofia?”"spendeu: “Mostrar a
mosca a saida do apanha moscas”. Uma possivebldiéissa metafora seria mostrar a
alguém algo que ja existia previamente, mas que,afgum motivo, ndo podia ser
percebido ou encontrado. H& uma saida da armadilas,é preciso um ‘treino’ para
gue se possa aprender a ‘escapar’. Seria o pajfiestHia, entdo, oferecer esse treino;
no caso da filosofia wittgensteiniana, sob a fodeaum ‘método terapéutico’ (IF, 8
133).

N&o se deve pensar que com isso Wittgensteinieestimmando ser possivel
‘escapar’ da linguagem, da estrutura. O que se femky, ao contrario, € descobrir
‘lugares’ que nos permitam observar a vida atraeésutro angulo. Diz ele (CV, p. 33),

acerca do trabalho em filosofia, que esse é

(..) na realidade, mais um trabalho sobre si podBbbre a nossa prépria
interpretacdo. Sobre a nossa maneira de ver asd&ssobre o que delas se
espera).

N&o é preciso, portanto, inventar uma ‘formulavaofazer uma descoberta inédita
para mostrar a mosca a saida. Em vez disso offildsxs aconselha a prestar atencéo
ao modo como interpretamos os fatos e como congisula nossa visdo acerca das
coisas que nos cercam. A(s) saida(s) existe(m)gsagae aprendem a vé-la(s).

Creio ser possivel ter espirito semelhante no tlas questbes pedagodgicas. A

armadilha, no caso da filosofia wittgensteiniana,pEdpria linguagem:
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A linguagem arma a todos as mesmas ratoeiras; énvemsa rede de
caminhos transviados facilmente acessiveis. E agsinos os homens, um
apos outro, a andar pelos mesmos caminhos e jinealmnde é que
tomardo um desvio, onde continuardo a andar ertefsem reparar na
bifurcacao, etc, etc. O que tenho que fazer éaptwt erigir postes de
sinalizacdo em todas as bifurcacbes em que ha bamarados, de modo a
ajudar as pessoas perto dos locais perigosos.”{C3h)

No caso da sala de aula, ela pode tomar diversam$ — a ansia de controle, o desejo
de padronizacao, sucesso e progresso a todo eausezessidade de projetizacéo, entre
outras — as quais, por sua vez, também estdo adasizia maneira como usamos a
linguagem, como nos expressamos. Sem ter preterm@ssritivistas, a Pratica
Exploratéria pode contribuir para o campo do ensladinguas ou — de forma mais
abrangente — para o campo da educacao, ajudanuusauprofessores a encontrar as
saidas da armadilha, através da construcao dedentntos e envolvimento de todos.
Acredito que os conceitos wittgensteinianos tragaa@seguir, podem se mostrar bons
aliados nessa busca.
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