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Resumo

O presente trabalho pretende realizar uma reflexdo acerca da importancia
das interacGes no desenvolvimento da crianga. Serdo destacadas as contribuigdes
do psicologo Vygotsky e do Socidlogo William Corsaro. Ambos autores
valorizam o ambiente sociocultural e acreditam que 0 sujeito se constitui na
relacdo com o outro. A crianca é entendida como um ser ativo e produtor de
cultura. Para que seja possivel compreender a relevancia desse estudo nos dias de
hoje, apresentarei uma breve perspectiva histérica da concep¢do da infancia,
demonstrando o quanto a crianga vem conquistando um lugar de destaque ao
longo do tempo e 0 quanto isso permitiu uma mudanca de postura da sociedade
em relacdo a mesma. Essa mudanca possibilitou, entre outras coisas, a aprovacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil, que sdo sustentadas
pelas concepgdes de Vygotsky e Corsaro, entre outros autores, e Cujos €ixos
norteadores das praticas pedagdgicas sdo as interacBes e a brincadeira. Elas
determinaram mudancas significativas nas instituicdes voltadas para a educacédo
infantil, que tém papel fundamental na promogéo da interagdo. Por fim, farei uma
breve reflexdo sobre os problemas que ainda enfrentamos atualmente, mesmo

apos tantas conquistas no que diz respeito aos direitos das criancas.

Palavras-chave: Crianga; interacdo; desenvolvimento; infancia; educacao infantil.
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Introducao

A cada dia, a infancia ganha mais destaque, mas nem sempre foi dado o
devido valor as criancas e suas particularidades. De acordo com cada época, a
crianca foi percebida pela sociedade de uma maneira diferente. A concepgéo de
infancia foi sendo construida e modificada ao longo do tempo. Essa mudanca no
conceito de infancia tem grande relevancia no estudo sobre a importancia das
interacdes no contexto infantil, ja que é necessario compreender de que forma a
crianca é vista hoje.

Todas as interacGes da crianga com o ambiente em que vive influenciam
no seu desenvolvimento. Além do ambiente, as pessoas que interagem com a
crianga sdo 0 mais importante na vida dela. A primeira infancia é a fase mais
critica do ser humano no que diz respeito ao seu desenvolvimento cognitivo,
afetivo e motor, que sdo influenciados por fatores bioldgicos e sociais.

A entrada da crianga na escola € 0 momento no qual ela passa a interagir
mais com outras pessoas, sejam criangas ou adultos. Antes, as criancas ja
conviviam com os grupos familiares, mas é no ambiente escolar que este processo
de interacdo se intensifica, ja que é um local de convivio com a diversidade. A
escola é o espaco legitimo de construcédo e partilha de conhecimentos, que gera o
desenvolvimento da crianga. A escola de educagdo infantil representa o espago no
qual a crianca percebe a si mesma e ao mundo. A presenca do outro é
indispensavel para as suas necessidades vitais. A crescente relacdo e interacdo
com o outro constitui a subjetividade da crianga.

A educacio infantil vem sendo conferido um papel importante na vida das
criancas, desde muito pequenas. A instituicdo educativa é um lugar de
socializacdo, de convivéncia, de interacOes, de afetos, de constituicdo de
identidades e subjetividades. Sendo assim, a entrada na escola € essencial para a
constituicdo da subjetividade da crianca. No cotidiano da educacdo infantil, as
criangas vivenciam suas primeiras experiéncias e colhem as primeiras impressoes
corporais, espirituais e intelectuais da vida em sociedade. Elas partilham
situacdes, experiéncias, culturas, rotinas. O processo de producdo da subjetividade
resulta de como a crianca ocupa o lugar de sujeito na relacdo com o mundo. Essa
condicdo é dada, em grande parte, pela relacdo que a mesma estabelece com o

meio em que Vive e as pessoas a sua volta. As intera¢des sociais contribuem para



a formacéo da identidade individual e coletiva das criangas. E na interagdo com o
outro que as criangas se desenvolvem e que os afetos e conhecimentos vdo sendo
construidos. As criangas aprendem junto com os adultos e com outras criancas.

A possibilidade de estudar a importancia das interacbes no
desenvolvimento da crianca é uma forma, também, de tirar a crianca do lugar
subordinado em que esteve durante tanto tempo. Dar importancia as interacoes
estimula a compreensdo das criangas como atores capazes de criar e modificar
culturas. A partir do momento em que a crianga foi reconhecida como um ser
social e historico, a educagdo nos primeiros anos de vida, consequentemente,
ganhou mais destaque, assim como a importancia das interagdes sociais como
marca da constituicdo da crianca como ser humano. Ainda é um enorme desafio
garantir este lugar de visibilidade as criancas, pois muitos olhares ainda estdo
marcados pela historia recente, na qual a crianca era contemplada como um ser
incompleto, um “mini adulto”.

Esse trabalho prop6e uma discussao sobre a importancia da interacdo e sua
relacio com o desenvolvimento da crianga, principalmente no momento de
entrada na escola. A teoria de Vygotsky (1994), além de outras coisas, considera a
interacdo como fator fundamental no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
humanas. O desenvolvimento da pessoa esta diretamente ligado a sua relacdo com
0 meio ambiente sociocultural em que vive. As relagdes com os outros fazem com
que a crianga construa a sua subjetividade, ou seja, sua estrutura psicologica é
formada a partir da socializacdo. Para esse autor, o social tem um papel especifico
no desenvolvimento do ser humano, ja que acredita que o sujeito sé se constitui
como tal na sua relacdo com o outro. Na interacdo, a crianca ndo apenas recebe e
se forma, mas também cria e se transforma.

Além de Vygotsky, William Corsaro (2011) também tem muito a nos dizer
sobre as interagdes. Segundo esse autor, as criangas Sdo agentes sociais ativos e
criativos, que produzem suas préprias culturas. Para ele, a socializacdo é também
um processo de reinvencdo e apropriacdo. Por isso, ao longo dos capitulos da
monografia, pretendo explorar a teoria de Vygotsky e Corsaro, no que diz respeito
as questdes interacionais e sociais, com o0 objetivo de tentar mostrar a importancia
dessas questBes no desenvolvimento psicoldgico da crianca.

Ambos os autores partem de uma concepcdo de crianga como um ser ativo,

envolvido com seu contexto social. Justamente dai vem a relevancia de se



trabalhar com esses dois estudiosos, que colocam a crianga em evidéncia, como
um sujeito criativo. Como dito anteriormente, nem sempre a crianca foi vista
dessa maneira, e por isso a relevancia de um estudo acerca da importancia das
interacdes, pois isso garante a crianca um lugar de destaque. Lugar este que
precisa ser conquistado a cada dia, com praticas mais humanas, que levem em
conta as particularidades infantis.

Além disso, irei citar as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgdo
Infantil (Brasil, 2009), que se sustentam nas concepgdes de Vygotsky e Corsaro.
Segundo elas, os eixos norteadores das praticas pedagogicas sao as interacles e a
brincadeira. As praticas devem, entre outras coisas, propiciar e promover a
interacdo. Tanto as Diretrizes quanto a teoria de Vygotsky caminham juntas no
que diz respeito a importancia dada as interacdes.

Esse estudo pretende ser uma pesquisa documental bibliografica acerca da
importancia das interagdes no desenvolvimento da crianca. Acredito que o estudo
da teoria de Vygotsky e Corsaro pode fundamentar essa importancia, fornecendo
0s subsidios necessarios para essa discussao tao relevante nos dias de hoje.

No 1° capitulo, falarei sobre a importancia das interacGes, citando dois
autores que, ao meu ver, sdo de extrema relevancia para o tema: Vygotsky e
William Corsaro. No 2° capitulo pretendo falar sobre a perspectiva histérica da
concepcdo de infancia e a crianca como sujeito de direitos, fundamentada nas
Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2009). Por fim, gostaria de pontuar a
importancia de a escola ser um espaco privilegiado para que as interagcdes ocorram
de forma plena, ja que quanto maior a diversidade de parceiros e experiéncias,
mais rico torna-se o desenvolvimento infantil. A escola precisa garantir um espago

de interagdes de qualidade para a crianca.
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Capitulo 1
Sobre aimportancia das interagfes

1.1
Contribuicdes da psicologia historico-cultural
“Através dos outros,
nos tornamos naés
mesmos.”
(Lev Vygotsky)

Para que seja possivel compreender a importancia das interacdes sociais no
desenvolvimento das criancas, faz-se necessario um estudo mais aprofundado
sobre a teoria de Vygotsky (1994), teorico interessado em explicar o
funcionamento psicoldgico do ser humano.

As ideias de Vygotsky (1994) sdo tdo presentes na area da educacédo e da
psicologia atualmente, que muitas vezes esquecemos que 0 mesmo Viveu no
século XIX, em um contexto social, cientifico e politico completamente diferente
do nosso. O objetivo tedrico de seu trabalho e a abordagem utilizada por ele sdo
muito contemporaneos e, por isso, ha um crescente e intenso interesse por seu
trabalho.

E possivel destacar trés pilares principais do pensamento de Vygotsky,
sendo eles: As fungdes psicolégicas como sendo produtos da atividade cerebral; O
funcionamento psicolégico fundamentado nas relagfes sociais entre o individuo e
o mundo exterior, as quais se desenvolvem num processo historico; A relacdo
homem/mundo como uma relacdo mediada por sistemas simbdlicos. Esses pilares
fundamentam toda a sua teoria que, ao longo deste capitulo, sera discutida.

Segundo Vygotsky, o cérebro é a base biolégica do funcionamento
psicoldgico. Ou seja, o0 homem possui uma existéncia que define limites e
possibilidades para o seu desenvolvimento. O cérebro € como um sistema aberto,
de grande plasticidade, cujos modos de funcionamento sdo constituidos ao longo
da histéria da espécie e da historia individual. Isso significa dizer que o cérebro se
altera no processo de relagdo do sujeito com o mundo, dependendo dos diversos
modos de inserc¢do desse sujeito no mundo.

Sendo assim, o homem transforma-se de biolégico em socio-historico,

através de um processo de internalizacdo de atividades, comportamentos e signos
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culturalmente desenvolvidos. E possivel dizer, entdo, que a cultura torna-se
essencial para a constitui¢do da natureza humana.

N&o podemos pensar o desenvolvimento psicolégico como um processo abstrato,

descontextualizado, universal: o funcionamento psicoldgico, particularmente no

que se refere as funcBes psicoldgicas superiores, tipicamente humanas, esta
baseado fortemente nos modos culturalmente construidos de ordenar o real.

(Khol, 2009, p.25)

E possivel afirmar que o propdsito de seu trabalho era poder caracterizar
0s aspectos tipicamente humanos do comportamento. Sendo assim, dedicou-se ao
estudo dos processos mentais superiores, para possibilitar a compreensdo dos
mecanismos psicoldgicos mais sofisticados e complexos, que sdo tipicos do ser
humano, diferentemente daqueles considerados mais elementares — como as agoes
reflexas, por exemplo.

Um conceito central em sua teoria € o da mediacdo. Neste momento,
considero relevante fazer uma breve consideracdo. Por que abordar este conceito
para explicar a importancia das intera¢des no desenvolvimento das criangas?
Vygotsky segue uma abordagem socio-historica, na qual o meio externo tem
grande influéncia sobre o desenvolvimento do individuo. Sendo assim, o conceito
de mediacdo surge como uma possibilidade de iniciar a discussdo sobre a
importancia das relagfes mediadas e a influéncia das mesmas no desenvolvimento
do sujeito. E possivel notar que o pensamento de Vygotsky segue um caminho
onde todos 0s conceitos encontram-se interligados, sendo necessario compreender
um para tornar possivel a compreensao do outro.

Vygotsky postula, diante do conceito de mediacdo, que uma relagdo deixa
de ser direta e passa a ser mediada pelos signos ou instrumentos na atividade
humana. Segundo ele, a relagio do homem com o mundo ndo é direta, mas
fundamentalmente mediada.

O instrumento € um objeto social, que se interpde entre o trabalhador e seu
objeto de trabalho. Ele é buscado para um objetivo especifico, sendo mediador da
relacdo entre o individuo e o mundo. Vale ressaltar aqui a importancia do
processo do trabalho, como marca diferenciada do homem. E através do trabalho
que o homem transforma a natureza e cria cultura, ja que desenvolve a atividade
coletiva e estabelece relagdes sociais. O signo, como segundo elemento mediador,

age de maneira semelhante ao papel de um instrumento de trabalho, mas no
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campo psicoldgico. Ele representa outros objetos, eventos ou situacbes e sdo
orientados para o proprio sujeito. Ou seja, sdo ferramentas que auxiliam ndo nas
acOes concretas, mas nos processos psicoldgicos.

Esses processos mediados vdo sendo construidos ao longo do
desenvolvimento, sendo assim, ndo estdo presentes nas criangas pequenas. O
individuo, ao se desenvolver, deixa de necessitar de marcas externas e passa a
utilizar signos internos, isto &, representacfes mentais que substituem os objetos
do mundo real. Os signos internalizados séo, representaces que substituem o
proprio real.

(-..) as representacdes mentais da realidade exterior sdo, na verdade, os principais

mediadores a serem considerados na relagdo do homem com o mundo. E

justamente a origem dessas representacdes que Vygotsky esta buscando quando

nos remete a criacdo e ao uso de instrumentos e de signos externos como
mediadores da atividade humana. (Khol, 2009, p.37)

As representacOes da realidade se articulam em sistemas simbolicos, que
sdo socialmente dados. Eles funcionam como uma espécie de filtro por meio do
qual o homem sera capaz de enxergar 0 mundo e operar sobre ele. Vale ressaltar
que, quando Vygotsky (1994) fala sobre algo socialmente dado, ele ndo esta
falando de algo abrangente como, por exemplo, o pais onde o individuo mora. Ele
esta falando de um grupo cultural que fornece ao individuo um ambiente
estruturado, no qual os elementos sdo carregados de significado. O individuo sofre
influéncia constante do mundo social ao qual esta inserido. Ao se relacionar com
outros individuos, o sujeito interioriza as formas culturalmente estabelecidas de
funcionamento psicoldgico. Os elementos mediadores na relagdo entre 0 homem e
o0 mundo sdo fornecidos pelas relagdes entre os homens. Dai a importancia da
interacdo para o desenvolvimento do individuo.

As interacBes sociais sdo a base para que o individuo internalize as
representacdes mentais de seu grupo social. Ou seja, a construcdo do
conhecimento ocorre primeiro no plano externo e social para depois ocorrer no
plano interno e individual. E um processo de fora para dentro, no qual os
processos mentais superiores sao mediados por sistemas simbélicos.

O sistema basico de todos os grupos humanos é a linguagem, que possui
duas fungdes béasicas: Intercambio social e pensamento generalizante. A primeira,

significa que o homem cria e utiliza sistemas de linguagem para se comunicar
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com seus semelhantes. A necessidade de comunicacdo é que vai impulsionar o
desenvolvimento da linguagem. J& a segunda, é a funcdo que torna a linguagem
um instrumento do pensamento, ja que ordena o real e agrupa todas as ocorréncias
de uma mesma classe de objetos, eventos e situacdes, sob uma mesma categoria
conceitual.

Para Vygotsky (1994), a crianga é um ser de cultura que se constitui na
interagdo com 0s outros, principalmente pela apropriacdo da linguagem. Sendo
assim, para discorrer sobre a importancia das interacdes no desenvolvimento do
individuo, faz-se necessario compreender também as relagGes entre pensamento e
linguagem, que sdo essenciais para a compreensdo do funcionamento psicoldgico
do ser humano. O pensamento e a linguagem tém origens diferentes e
desenvolvem-se também segundo trajetorias diferentes. O pensamento, antes de
ser verbal, estd relacionado a capacidade de solucionar problemas e alterar o
ambiente para alcancar um objetivo. E a chamada inteligéncia pratica, na qual a
acdo no ambiente ndo necessita da mediacdo da linguagem. Ja a linguagem, antes
de ser intelectual, ndo tem ainda funcdo de signo. Funciona como meio de
expressdo emocional, sem indicar nenhum significado especifico. Por exemplo, a
crianca ainda ndo domina a linguagem enquanto sistema simbdlico, mas ja utiliza
manifestacOes verbais, que servem como meio de contato social. Nas suas
origens, as trajetorias do pensamento e da linguagem sdo desvinculadas uma da
outra.

Em determinado momento, essas trajetérias irdo se unir, e 0 curso do
pensamento ird se encontrar com o da linguagem, iniciando uma nova forma de
funcionamento psicolégico: a fala torna-se intelectual, com fun¢éo simbdlica, e o
pensamento torna-se verbal, mediado por significados dados pela linguagem. 1sso
ocorre por volta dos dois anos de idade.

Em relagdo ao desenvolvimento filogenético, esse momento é um marco
para espécie humana e ocorre, justamente, quando ha a necessidade de
intercambio entre os individuos durante o trabalho, que exige a acdo coletiva e a
comunicacdo social. Se falarmos do desenvolvimento ontogenético, o que
impulsiona a vinculagédo entre pensamento e linguagem € a insercdo da crianca em
determinado grupo cultural. A interacdo com membros mais maduros é o que
provoca essa vinculacdo. Neste momento, o bioldgico torna-se sécio-histérico. A

partir da interacdo entre diferentes sujeitos, se estabelecem processos de
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aprendizagem e, por consequéncia, 0 aprimoramento de suas estruturas mentais
existentes desde o nascimento. Isso possibilita um modo de funcionamento
psicologico mais sofisticado, que vai ser mediado pelo sistema simbolico da
linguagem.

Para que uma palavra possua um significado, o pensamento e a linguagem
precisam se unir e se transformar em pensamento verbal. Ou seja, sdo 0s
significados que, para Vygotsky (1994), proporcionam a mediagdo entre o sujeito
e 0 mundo real, tornando possivel a compreensdo deste por parte do individuo. O
significado é, entdo, um fenbmeno do pensamento. Dai a importancia de destacar
esse conceito em sua teoria. E justamente no campo do significado que
pensamento e linguagem se unem e seguem uma mesma trajetoria de
desenvolvimento.

O significado ndo é estatico, esta sempre em transformacdo. Ele é um
sistema de relagbes objetivas que se forma no processo de desenvolvimento da
palavra e que torna possivel a compreensdo da palavra. O significado é
compartilhado por todas as pessoas que a utilizam. Ja o sentido é o significado
que a palavra tem para cada individuo, mediado pelo contexto e pelas vivéncias
afetivas do mesmo. Aqui, o significado objetivo da palavra estard ligado ao
contexto e aos motivos pessoais e afetivos dos individuos.

O salto para o pensamento verbal ndo ocorre apenas quando o individuo
fala com outras pessoas, mas também quando fala com si préprio. E o que
Vygotsky (1994) chama de discurso interior, onde a fala esta dirigida a si mesmo.
O discurso estd voltado para o pensamento, ou seja, a linguagem se torna
instrumento do pensamento. Isso s6 é possivel ao longo do desenvolvimento, ja
que, inicialmente, a crianga utiliza a fala com funcao de socializar e se comunicar.
O discurso interior € como um dialeto pessoal e auxilia o individuo em suas
operacdes psicologicas, com fungédo de adaptacéo pessoal.

Como dito anteriormente, é possivel afirmar que, segundo Vygotsky
(1994), o percurso do desenvolvimento do pensamento e da linguagem é o da
atividade social para a atividade individual. Aquilo que é interpsiquico se torna
intrapsiquico, ou seja, 0 processo ocorre de fora para dentro do individuo. Isso
torna evidente a importancia dada pelo autor aos processos de interacdo entre 0s
individuos. Vygotsky (1994) acreditava que as interacdes, tanto com 0 mundo ao

redor quanto com outros individuos, tinham papel determinante e essencial no



15

desenvolvimento psicologico do sujeito, ja que através delas o sujeito desenvolve-
se cultural e socialmente, constituindo-se como individuo ativo.

As interacOes propiciam, assim, o aprendizado, que estd relacionado ao
desenvolvimento, desde o nascimento da crianca. Existe um percurso de
desenvolvimento ja previsto pelo processo de maturagcdo do organismo, mas é o
aprendizado que vai possibilitar o surgimento de processos internos, que nao
ocorreriam sem o contato do individuo com o ambiente cultural. Mais uma vez, é
possivel notar a importancia do meio externo e da interacdo social nos processos
de desenvolvimento e aprendizagem: “Essa estrutura humana complexa é o
produto de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas
ligacOes entre historia individual e historia social” (Vygotsky, 1998, p.40).

O aprendizado é o processo através do qual o individuo adquire
informagdes, habilidades, atitudes, valores, etc. a partir do seu contato com o
mundo externo. H& sempre uma interacdo social para que 0 processo de
aprendizado ocorra — entre quem aprende e quem ensina. O desenvolvimento da
pessoa estd diretamente relacionado ao contato com o ambiente sociocultural em
que vive. O individuo ndo ird se desenvolver sem a interacdo com o outro. O ser
humano cresce em um ambiente social e a interagdo com outras pessoas €
essencial a seu desenvolvimento.

Para que seja possivel considerar que uma crianga possui certa capacidade,
ela tem que demonstrar que pode concluir a tarefa sem nenhum tipo de ajuda.
Vygotsky (1994) denomina essa capacidade de realizar tarefas de forma
independente de nivel de desenvolvimento real. Isso significa que a crianca ja
alcancou determinadas etapas. Neste nivel, as funcdes mentais se estabeleceram
como resultado de processos de desenvolvimento ja consolidados. Ndo podemos
falar do nivel de desenvolvimento real sem mencionar a zona de desenvolvimento
proximal, que diz respeito a capacidade da crianca de desempenhar tarefas com a
ajuda de adultos ou de pessoas mais capazes. E um momento do desenvolvimento
que caracteriza ndo as etapas ja alcancadas, mas etapas posteriores, nas quais a
interferéncia dos outros afeta o resultado da acéo individual.

Segundo a teoria de Vygotsky (1994), é fundamental a possibilidade de
alterar o desempenho de uma pessoa pela interferéncia direta de outra. Ndo é
qualquer individuo que vai poder, a partir da ajuda do outro, realizar uma tarefa.

Isto é, a capacidade de se beneficiar da colaboracdo de outra pessoa ocorre num
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certo nivel de desenvolvimento, mas ndo antes disso. Vemos nessa ideia a
importancia atribuida a interagdo social no processo de construcdo das funcdes
psicoldgicas humanas. A relagdo com o outro €, entdo, essencial para 0 processo
de construcdo do ser psicologico individual.

O aprendizado vai despertar processos de desenvolvimento que, pouco a
pouco, se tornardo parte das funcdes psicoldgicas consolidadas do individuo. Ou
seja, 0 aprendizado impulsiona e promove o desenvolvimento. Ele € um aspecto
necessario do processo de desenvolvimento das funcdes psicolégicas humanas e
culturalmente organizadas. A hipotese de Vygotsky estabelece uma unidade entre
aprendizado e desenvolvimento e pressupde que um seja convertido no outro. Dai
surge o conceito-chave em sua teoria, o de ‘zona de desenvolvimento proximal’,
que € o caminho que o individuo vai percorrer para desenvolver funcdes que estdo
amadurecendo e irdo se tornar consolidadas em breve. De maneira mais simples, €
como dizer que a zona de desenvolvimento proximal € a distancia entre os dois
niveis de desenvolvimento: o real e o potencial, isto é, “A zona de
desenvolvimento proximal define aquelas funcdes que ainda ndo amadureceram,
mas que estdo em processo de maturagdo, fungdes que amadurecerdo, mas que
estdo presentemente em estado embrionario” (Vygotsky, 1998, p.113).

Sua teoria estabelece forte vinculo entre o processo de desenvolvimento e
a relacdo do individuo com seu ambiente sociocultural, ja que ele ndo se
desenvolve plenamente sem o suporte de outros individuos. E justamente na zona
de desenvolvimento proximal que a interferéncia dos outros possui 0 maior
potencial de transformacdo. Isso porque, 0s processos ja consolidados néo
necessitam da acdo externa para serem desencadeados e 0s processos ainda nem
iniciados, ndo se beneficiam da acdo externa.

Para tornar possivel a compreensao do desenvolvimento mental da crianca,
é necessario compreender tanto o que ela ja faz sozinha, quanto o que ela faz com
ajuda do outro. O olhar sobre a zona de desenvolvimento proximal permite
entender o curso interno do desenvolvimento, propiciando o acesso ao que ja foi
atingido e ao que ainda se encontra em processo de maturagdo. Nesse momento,
Vygotsky (1994) traz o papel da escola e do educador na construcdo do ser
psicoldgico do sujeito. Sabendo que a acdo mais transformadora ocorre sobre a
zona de desenvolvimento proximal, a escola deve funcionar como um motor de

novas conquistas psicologicas. Ou seja, deve dirigir 0 ensino para etapas de
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desenvolvimento ainda ndo incorporadas pelos alunos. O importante papel da
escola é ajudar a crianga a avangar em sua compreensdo do mundo, a partir de seu
desenvolvimento ja consolidado e tendo como meta etapas posteriores, que ainda
ndo foram alcancadas. O aprendizado, quando orientado para 0s niveis de
desenvolvimento ja atingidos por ela, é ineficaz do ponto de vista do
desenvolvimento global. O professor funciona, assim, como um colaborador, que
ira caminhar junto com a crianga para ampliar a sua zona de desenvolvimento: “O
professor tem o papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento proximal
dos alunos, provocando avancos que ndo ocorreriam espontaneamente” (Oliveira,
2009, p.64).

Aquilo que hoje é zona de desenvolvimento proximal, amanha podera ser
o nivel de desenvolvimento real. Ou seja, 0 que uma crianca realiza com
assisténcia hoje, ela podera ser capaz de fazer sozinha amanha. Dai a importancia
dada ao papel do professor, que funciona como provocador dessas mudancas e
que impulsiona o aprendizado. Segundo Vygotsky, o bom ensino é somente
aquele que se adianta ao desenvolvimento.

A intervencdo de outras pessoas, seja do professor ou das demais criancas,
é fundamental para promover o desenvolvimento do individuo. Embora Vygotsky
enfatize a intervencdo no desenvolvimento como fator importante, seu objetivo é
trabalhar com a importancia do meio cultural e das relacdes estabelecidas entre
individuos na definigdo do percurso de desenvolvimento do individuo, indo contra
a proposicdo de uma pedagogia autoritaria. As interacfes sociais sdo utilizadas
pelas criancas como forma privilegiada de acesso a informacéao.

A todo o momento, em sua teoria, Vygotsky aponta para a importancia das
interacdes e do papel do outro na constituicdo do sujeito. Até aqui, falamos sobre
um outro mais maduro, como € o caso do adulto, mas vale ressaltar a importancia
da convivéncia das criangas com outras criangas também. N&o é somente o adulto
que é capaz de ter uma ac¢do transformadora na vida do sujeito e intervir em seu
desenvolvimento. Uma crianca mais avangada num determinado assunto pode
contribuir para o desenvolvimento das outras. A crianga também pode funcionar
como mediadora entre uma outra crianca e as ac¢des e significados estabelecidos
como relevantes na cultura, assim como o adulto. A crianca constréi o saber junto

ao adulto e a outras criancas. Dai a importancia da entrada na escola, citada na
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introducéo do trabalho, como um momento onde a crianca ira interagir com outros
adultos (além de seus pais e familiares) e também com outras criancas.

Ao compreendermos o conceito de zona de desenvolvimento proximal, é
necessario reavaliar o papel da imitacdo no processo de aprendizado. Imita¢do nao
apenas como mera cépia de um modelo, mas sim com uma reconstrucao
individual daquilo que é observado nos outros, a criacdo de algo totalmente novo.
A possibilidade de realizar acGes que estdo além das préprias capacidades das
criangas contribui para o seu desenvolvimento. Porém, é importante frisar que s6 é
possivel imitar aquilo que esta dentro da zona de desenvolvimento proximal da
crianca.

Além da escola e do papel do professor, 0 que mais produz zona de
desenvolvimento proximal nas criangas? Vygotsky nos fala sobre a brincadeira,
que também possui claras relacbes com o desenvolvimento do sujeito. Na
brincadeira de faz-de-conta, a crianca é levada a agir num mundo imaginario onde
a situacdo é definida pelo significado estabelecido pela brincadeira e ndo pelos
elementos reais concretamente presentes. Através da brincadeira, a crianca se
apropria do mundo real, se relaciona e se integra culturalmente. A esséncia da
crianga esta no brincar e a graca da brincadeira é justamente subverter os objetos
concretos em brinquedos, abrindo espaco para a criagdo, a imaginacdo e a
experimentacdo. A brincadeira da origem a situagdes imaginarias que libertam a
crianca das limitacGes das situaces concretas em que se encontra.

O brinquedo prové uma situacdo de transicao entre a acdo da crianca com
objetos concretos e suas agbes com significados. Além de uma situacéo
imaginaria, a brincadeira é uma atividade regida por regras. Mesmo no mundo do
faz de conta, hd regras implicitas que devem ser seguidas. Por exemplo, na
brincadeira do faz de conta, a crianga assume e representa o papel de um adulto,
trazendo regras de comportamento que sdo culturalmente construidas. Atraves da
brincadeira, a crianga entra em contato com as regras sociais do mundo adulto,
além de criar suas proprias regras.

Tanto pela criacdo da situagdo imaginaria, como pela definigdo de regras, a
brincadeira cria uma zona de desenvolvimento proximal na crianga ja que, nela, a
crianca apresenta um comportamento mais avancado do que nas atividades da
vida real. A crianca consegue, na brincadeira, ir além de seu comportamento

habitual, atuando em um nivel superior ao que ela realmente se encontra. A
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criagdo de situacbGes imaginarias liberta a crianca das limitacBes existentes nas
situagdes concretas.

As brincadeiras, principalmente aquelas que envolvem a imaginagao,
atuam claramente no processo de desenvolvimento da crianca. Elas permitem a
reordenacdo do real. Ao brincarem, as criancas revelam simbolos préprios da
cultura e concepgdes de infancia que estdo presentes nela. E na brincadeira que a
crianga internaliza habilidades, papéis sociais e valores necessarios para a
participacdo na sociedade.

Como explicitado anteriormente, 0s processos de aprendizado € que
movimentam os processos de desenvolvimento. O percurso do desenvolvimento
humano se da de fora para dentro, por meio da internalizacdo de processos
interpsicologicos. A escola tem papel crucial por influenciar e promover o
desenvolvimento psicologico dos individuos. A intervengdo direta dos membros
mais maduros da cultura, no aprendizado das criancas, € essencial ao seu processo
de desenvolvimento.

Em sua teoria, Vygotsky deixa clara a importancia concebida ao meio
externo e ao outro, na vida de cada sujeito. Ao longo do desenvolvimento, através
da internalizacdo da linguagem e dos conceitos e significados desenvolvidos pela
cultura, a percepc¢do deixa de ser uma relacdo direta entre o individuo e o meio e
passa a ser mediada por contetdos culturais. O sujeito percebe o mundo ndo em
termos de atributos fisicos isolados, mas em termos de objetos, eventos e
situacdes que sdo significados pela linguagem e categorizados pela cultura. O
desenvolvimento da espécie humana estd baseado no aprendizado que, segundo
Vygotsky, sempre envolve a interferéncia, direta ou indireta, de outros individuos.

O ser humano cria e transforma seus modos de agir no mundo, através da
sua relagdo com o meio fisico e social, relagdo essa mediada pelos instrumentos e
simbolos culturais. A historia social tem um papel essencial no desenvolvimento
individual. O bebé humano nasce com muitas caracteristicas que deverdo ser
desenvolvidas no contato com o mundo externo e, particularmente, com o0s outros

individuos.
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1.2
Contribuicdes da sociologia da infancia

No capitulo anterior, a teoria de Vygotsky (1994) é explicitada com o
objetivo de fundamentar a importancia das interacbes no desenvolvimento da
criangca. William Corsaro, socidlogo da infancia, € um autor que privilegia o papel
das interacbes no cotidiano das criancas. A abordagem socioldgica da infancia
traz muitas contribuicdes para a constru¢do de conhecimento sobre as criancas,
em tempos contemporaneos de tantas transformacaes.

Para ressaltar a importancia das interacdes, o sociélogo Corsaro (2011)
elabora o conceito de cultura de pares. Segundo ele, a cultura de pares é um
conhecimento que vai sendo construido pelas criangas para as criangas. Ele
percebeu que as criangas, mesmo pequenas, ndo apenas imitam os adultos. A
producdo da cultura de pares se da quando as criancas se apropriam criativamente
do mundo adulto para produzir sua propria cultura. As criancas relacionam a
articulam as caracteristicas da brincadeira com suas concepc¢des do mundo adulto.
Essa articulacdo permite que as criancas dominem aspectos da cultura dos adultos,
que depois serdo usados, refinados e expandidos. Através de tal apropriacdo, as
criancas alargam a cultura de pares e contribuem para a reproducdo do mundo
adulto.

Nas rotinas do brincar, as criangas avancam e recuam da cultura dos
adultos para a cultura de pares. Elas se inspiram em suas proprias experiéncias e
concepcOes do mundo adulto. Para o autor, a cultura de pares configura-se como
“[...] um conjunto de atividades ou rotinas, artefatos, valores e preocupacoes que
as criangas produzem e partilham na interagdo com os seus pares” (CORSARO,
2009, p. 32). Ou seja, € o conjunto de produgdes simbolicas que as criangas criam
nas interagdes umas com as outras.

Ainda segundo Corsaro (2011), desde que nascem, as criangas Sao
consideradas atores sociais imersos em uma rede social ja estabelecida. Através
do desenvolvimento da comunicacdo e da linguagem, que vai possibilitar uma
maior interagdo com 0s outros, as criangas constroem suas identidades individuais
e coletivas. O alargamento de seu contexto de interacGes sociais amplia suas
possibilidades de compreender o0 mundo que as rodeia, expandindo, assim, as

culturas de pares e reconstruindo a cultura adulta. Para esse autor, a socializagdo
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ndo € um processo linear e sim, um processo reprodutivo, no sentido de que as
criangas contribuem para a reproducdo da cultura adulta atraves da producao
criativa de uma série de cultura de pares com as outras criangas. A socializacao é,
portanto, um processo de apropriacdo e reinvencdo: uma reproducdo
interpretativa.
Através da interagdo com os colegas no contexto pré-escolar, as criangas
produzem a primeira de uma série de cultura de pares, nas quais o conhecimento
infantil e as praticas sdo transformadas gradualmente em conhecimento e

competéncias necessarias para participar no mundo adulto. (CORSARO, 1993,
p.114)

As criangas, em suas interagdes com outras criancas e com 0s adultos,
interpretam a cultura na qual estdo inseridas. Elas ndo apenas adquirem o0s
significados do mundo, internalizando normas culturais e valores, mas também
contribuem para sua producdo e mudanca. 1sso é o que Corsaro (2011) chamou de
reproducdo interpretativa. As criancas reproduzem a cultura dos adultos, dando
seu proprio significado, interpretando de acordo com suas experiéncias. Para ele, a
socializagdo €& compreendida como um processo criativo de reproducédo
interpretativa. As criancas interpretam o mundo, a0 mesmo tempo em que
participam dele. Sendo assim, a crianga deve ser vista como produtora de cultura e
suas manifestacdes devem ser valorizadas.

E importante ressaltar que o conceito de reproducdo interpretativa,
introduzido por Corsaro (2011) contrapde-se a visdo de reproducdo passiva, na
qual as acdes das criangas sdo interpretadas simplesmente como reproducédo do
mundo adulto. As criangas expressam interpretagcdes e atitudes que auxiliam no
processo de configuracdo e de transformacdo da cultura. Sendo assim, na
perspectiva da sociologia da infancia, as criancas nao apenas recebem uma cultura
constituida que lhes atribui um papel social, mas operam transformacdes nessa
cultura.

As criancas aprendem estratégias de interacdo com e entre elas mesmas,
mas isso ndo minimiza o papel do adulto. E importante que, com a supervisio
dele, sejam propostas brincadeiras que estimulem e desafiem as criancas, sem, no
entanto, inibir sua criatividade. O brincar ndo é inato, ou seja, a crianca precisa
aprender a brincar, e quem vai ensina-la é o adulto e as outras criancas. O adulto

favorece as brincadeiras das criangas, transmitindo uma cultura lddica. Essa
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cultura ladica ndo esta isolada da cultura geral. Ela é construida pelo individuo,
dentro de um determinado meio cultural. A crianca da significacGes
individualizadas aos elementos da cultura a qual esta inserida. Essas significacdes
estdo relacionadas as experiéncias anteriores vividas pela mesma.

A brincadeira € uma atividade que supde atribuir as significacbes da vida
comum um outro sentido, que rompe com as significacbes da vida cotidiana.
Dispor de uma cultura ludica significa dispor de um certo nimero de referéncias
que permitem interpretar como brincadeiras atividades que poderiam ndo ser
vistas como tais por outras pessoas. A cultura ludica é, entdo, o que vai permitir
que uma brincadeira se inicie.

Tanto na visdo de Vygotsky (1994) quanto na visdo de Corsaro (2011), as
brincadeiras sdo essenciais e demonstram a forma como as criangas se colocam no
mundo. A brincadeira é¢ a forma de interacdo que prevalece entre as criangas e vai
possibilitar que elas se sintam inseridas na cultura e possam produzir suas proprias
significacbes. A cultura de pares é fundamental para que as criangas possam
adaptar, interpretar, reinventar e reproduzir o mundo que as rodeia. Brincar é uma
forma de experimentar e produzir cultura, ja que a crianca vai organizar 0 mundo
de maneira particular.

Por ndo dispor de todas as respostas, a crianca reinventa o0 mundo através
da brincadeira. Com a imaginacao, ela cria e recria a realidade, produzindo
sentidos. O brincar deve ser, entdo, considerado como uma linguagem da crianca,
como traducdo do seu modo de ser e estar no mundo. Ele fornece a crianga a
possibilidade de construir uma identidade.

A sociologia da infancia busca compreender o mundo na perspectiva da
crianca, valorizando a brincadeira como fundamental para o desenvolvimento
saudavel da mesma. Essa vertente apresenta novos discursos e conceitos acerca da
crianga, considerada como ator social e histérico, produtor de cultura.

Colocar a criancga neste lugar de visibilidade tem sido um grande desafio ja
que, por muito tempo, seu lugar foi negligenciado e suas manifestagdes ignoradas.
Porém, muito j& mudou no que diz respeito a infancia e, atualmente, j& podemos

reconhecer a crianga como um ser de direitos, como veremos a seguir.
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Capitulo 2
A crianca ao longo dos anos: uma mudanca no olhar

2.1
Perspectiva historica da concepcao de infancia

As transformacdes relativas a infancia foram muito significativas ao longo
do tempo: mudaram os valores, as representacbes e o0s papéis atribuidos as
criancas nas sociedades ocidentais. Ou seja, a visdo que se tem da infancia
atualmente é algo que foi construido historicamente ao longo dos anos.

As criangcas sempre estiveram presentes na sociedade, mas nem sempre
foram consideradas em suas especificidades. A infancia, como conhecemos hoje,
ficou invisivel por muitos séculos de nossa histéria. As criancas estavam
fisicamente presentes, mas ausentes no que diz respeito a ideia de uma categoria
social, na qual fossem respeitadas como sujeitos ativos.

A crianga é percebida pela sociedade de maneira diferente ao longo do
tempo, de acordo com cada época. A cultura é um conjunto de significados
partilhados e construidos pelos homens para explicar o mundo, é uma forma de
expressdo da realidade. Por isso, de acordo com cada cultura, é possivel perceber
uma forma de se referir a infancia. A analise da etimologia da palavra infancia nos
ajuda a compreender como a crianca era vista e tratada em cada época. O
significado das palavras esta ligado a histéria e, como a histéria nao € linear, esse
significado € mutavel. As mudancas na forma de enxergar as criangas causaram
também uma mudanca na concepgdo de infancia.

Historicamente, as criancas ndo eram consideradas em suas
particularidades, ndo eram ouvidas e nem consideradas como atores sociais. No
Século XIIl existia uma mentalidade que pouco considerava a infancia,
atribuindo-lhe caracteristicas negativas. Segundo Pancera (1997, p.99), “A crianga
é, pois, essencialmente o pequeno bobo que gagueja bobagens mal e mal, em uma
sociedade que ndo consegue ver nele outros atributos relevantes”. A infancia
passou a ser reconhecida como categoria social apenas a partir dos séculos XV e
XVI, como veremos mais adiante.

Na ldade Média, os termos utilizados para se referir as criangas revelam
caracteristicas diminutivas e depreciativas, como uma condic¢do subalterna. Havia

um desinteresse em evidenciar caracteristicas peculiares a idade infantil, que teria



24

0 objetivo de diferenciar a crianca dos outros membros da sociedade. Sendo
assim, nessa época, a crianga € comparada ao adulto, pois executava as mesmas
atividades que ele, sendo a infancia vista como um estado de transi¢do para a vida
adulta. Segundo Sonimar Faria (1997, p.17): “Para a sociedade medieval, o
importante era a crianca crescer rapidamente para poder participar do trabalho e
de outras atividades no mundo adulto”. Os trabalhos domésticos eram
considerados como uma forma comum de educacdo, independente da classe
social. Sendo assim, as criancas saiam muito cedo de casa para aprenderem 0s
servicos domésticos com outras familias. Esses ensinamentos praticos eram
considerados muito importantes. A familia tinha essa funcdo de se ocupar das
criangas para que elas contribuissem para a sociedade. A idade ndo era um fator
de divisdo de classes e sim a riqueza e o vestuario. Nessa época, 0s colégios
funcionavam sob carater informal e podiam ser frequentados tanto por pessoas de
todas as idades.

Até o Renascimento, ndo existia um sentimento de infancia. Adultos e
criangas compartilhavam dos mesmos espacos e atividades. As criangas
desempenhavam tarefas, se vestiam e se portavam socialmente como adultos.
Nesse contexto, o brincar ndao era valorizado, pois as criangas viviam e
participavam de um mundo adulto, que ndo atentava para suas particularidades
infantis.

O adulto das sociedades pré-modernas ndo reconhece a infancia e suas
inquietantes peculiaridades. Essa falta de reconhecimento da infancia durante
tantos séculos teve efeitos notaveis e devastadores, que podemos sentir até os dias
de hoje. Apenas no Século XV e XVI é que ocorreu a “descoberta” da infancia,
onde foi reconhecido que a crianga necessitava de um tratamento especial. A obra
de Ariés (1979) situa a infancia como produto da historia moderna. Ou seja, a
ideia de que a crianga tem especificidade € uma constru¢do da modernidade

Na Idade Moderna, é possivel notar uma mudanga no sentimento de
infancia devido a alteracdes ocorridas nas relagGes sociais, ocasionadas pela
desarticulacdo do feudalismo, como veremos adiante. Também pode-se notar
mudancas no &mbito escolar e familiar. A crianga passa a ser vista como um ser
fragil e ameacado, despertando um sentimento de dor e piedade entre os adultos.
Isso ndo ocorria com as criancas da plebe, que ainda eram vistas como adultos em

miniatura, sem nenhuma valorizacdo da sua infancia.
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No século XVII, foi proposta a educacdo e moralizacdo das criancas
pequenas, com o objetivo de torna-las pessoas honradas e racionais, evitando que
fossem mimadas e mal-educadas. Essa fungdo foi incumbida aos colégios, que
agora também aceitavam leigos nobres, burgueses e classes populares. A escola,
gue ndo nascera inicialmente para as criangas, tornou-se um espaco privilegiado
de preparacdo para 0 novo mundo que surgia e responsavel pelo processo de
formacdo. O inicio da idade escolar aumentou para 10 anos, prolongando a
primeira infancia, no caso dos meninos. Ja as meninas, segundo Sonimar Faria
(1997, p.20): “demoraram mais a ir para a escola. Grande parte delas, durante
muito tempo, aprendeu atraves da préatica e do costume nas casas dos pais ou de
outras familias. O ensino s6 foi levado as meninas a partir do século XVIII”.

A familia foi perpassada por mudancas profundas que alteraram o lugar da
crianga, levando-a para o centro das suas preocupagdes. Houve uma aproximagao
entre pais e criancas, gerada pela crescente preocupacao de ndo abandonar mais 0s
filhos aos cuidados de outra familia. Nesse sentido, a familia passa a se organizar
em torno da crianga, gerando um sentimento de infancia que ndo existia. Ja que a
familia se tornou uma instituicdo educativa e a ideologia da época era moralizacéo
e enguadramento dos pequenos, 0s castigos tornaram-se frequentes. Eles eram
considerados frageis e incompletos e o adulto era a autoridade que deveria
dominar essa “fraqueza”, disciplinando e impondo regras, exercendo uma
autoridade constante.

Mesmo dentro da sociologia, a crianca era entendida apenas a partir das
instituicdes familia e escola. A educacdo, nesse contexto, era vista como uma
forca de imposicdo dos saberes necessarios para a vida social. A ideia pré-
moderna de crianca como “adulto em miniatura” ndo parece estar ainda totalmente
superada, j& que, mesmo a infancia sendo reconhecida como uma categoria social,
sobrevive a visao de “um vir a ser”. Ao mesmo tempo em que a crianga ¢ vista
como sendo ingénua e inocente, gerando uma paparicacao por parte do adulto, é
também vista como um ser imperfeito e incompleto, que precisa ser educado pelo
adulto. Nesse momento, o sentimento de infancia corresponde a essas duas
atitudes contraditorias, que sdo originadas pela nova postura da familia em relacéo
a crianca. O sentimento de familia se torna inseparavel do sentimento de infancia.
Essa nova postura torna o carater da vida familiar mais privado, ja que a familia

assume o papel que antes era destinado a comunidade. Diante disso, a familia se
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preocupa mais com a higiene e a salde. Surge a imagem da crianca como um
anjo, devido a sua pureza e inocéncia.

A Revolucdo Industrial, ocorrida na Europa no século XVIII, marcou o
inicio da sociedade capitalista. Diante desse novo contexto, hd um retardo do
ingresso da crianca no mundo do trabalho, ja que esta precisava ser cuidada,
escolarizada e preparada para dar conta de assimilar a ciéncia e a tecnologia que
seriam aplicadas futuramente em seu trabalho. A forma capitalista de organizagéo
da sociedade gerou uma mudanca na insercdo e no papel social da crianga. A
crianga passa a ser notada e valorizada, saindo lentamente do anonimato ao qual
esteve submetida ao longo da histéria.

A ideia de infancia surge com a sociedade capitalista, na medida em que
mudam a insercdo e o papel social da crianga na comunidade. A consciéncia das
particularidades infantis passa a crescer e ha uma transformacéo no sentimento de
infancia. A crianca passou a ser compreendida dentro de um contexto historico,
social e cultural e passou a ocupar cada vez mais um espaco de destaque na
sociedade.

Toda essa evolugéo trouxe consigo modificacGes significativas no papel da
escola, que deveria, entdo, ser capaz de atender as novas demandas que foram
desencadeadas pela valorizacdo da crianca. A perspectiva assistencialista, cujo
foco era apenas o cuidar, e ndo transmitir conhecimentos e aprendizagem, deveria
transformar-se em uma proposta pedagdgica aliada ao cuidar, atendendo a crianca
de forma integral. Era necessario enxergar as especificidades das criancas,
revendo as responsabilidades da sociedade perante elas.

Durante anos a crianga ocupou esse lugar de um sujeito que vem a ser, mas
que ainda ndo €. Atualmente ainda é possivel observar esse tipo de conceituacdo
da crianca, que gera uma anulacdo da infancia. As formas de enxerga-la vém
mudando, porém, existem, ainda hoje, resquicios de concep¢des mais antigas de
que a crianca ndo entende, ndo precisa saber da verdade, ndo pode ter vontade e
que o adulto sabe o que é melhor para ela. Segundo Aristeo Leite Filho (2001,
p.43): “(...) a auséncia de uma definicdo de crianca cidada trouxe, sem davida,
como consequéncia, através das geracdes, grandes injusticas e graves prejuizos
em relacdo as responsabilidades do estado e da sociedade civil”. E necessario que
nés, como educadores, lutemos para que ndo sejam arrancadas das criangas as

suas possibilidades de ser. E preciso fugir do determinismo, do futuro dado, e
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colocar o presente em uma situacdo critica. O importante é que as criangas sejam
vistas como cidadas, producentes de cultura, e que sejam reconhecidas em suas
potencialidades. O adulto deve ser fomentador e mediador das descobertas das
criancas, e ndo apenas aquele ao qual a crianca se submete.

Como foi dito anteriormente, a visdo sobre a crianca varia de acordo com a
cultura, época e/ou sociedade. Sendo assim, a contemporaneidade também afeta a
forma como vemos nossas criancas. A mudanga ocorrida na concep¢éo de crianca
também esta ligada a uma mudanca de posicionamento da sociedade diante dessa
faixa etaria, que passou a ser valorizada. A partir do momento em que foi
alcancada uma consciéncia sobre a importancia da infancia, foram criadas
politicas e programas que visam promover e ampliar as condi¢fes necessarias para
0 exercicio da cidadania das criancas, que por sua vez, passaram a ocupar lugar de

destaque na sociedade, como veremos a seguir.

2.2
Conquistando direitos: do ECA as diretrizes curriculares

A década de 1980 foi decisiva na determinacdo de uma consciéncia e de
uma nova postura em relacdo aos direitos das criancas. Varios fatores
contribuiram para a expansdo da educacéo infantil no Brasil, entre 0os quais se
destacam o avanco do conhecimento cientifico sobre o desenvolvimento da
crianca, a participacdo crescente da mulher no mercado de trabalho, a consciéncia
social sobre o significado da infancia e o reconhecimento, por parte da sociedade,
sobre o direito da crianca a educagdo, em seus primeiros anos de vida. Segundo
Aristeo Leite Filho (2001, p.30): “Na ultima década do século XX, a sociedade
brasileira avangou no que diz respeito a assegurar o direito das criangas”.

A partir da Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988), a educacdo infantil se
tornou um direito de todas as criancas e dever do Estado. Desde entdo, a educacéo
infantil vive um intenso processo de revisdo de concepgdes sobre a educagédo das
criangas pequenas, com o foco no fortalecimento de praticas pedagodgicas, em
coeréncia com estas concepcdes. HA também um fortalecimento da visdo das
criancas como criadoras de cultura e produzidas na cultura.

A Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), ao afirmar o direito das

criancas a Educacéo Infantil em creches e pré-escolas, foi um marco na afirmagao



28

dos direitos da crianca no Brasil. Essa conquista foi reiterada pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990), fruto de imensa mobiliza¢do nacional. O
ECA inseriu as criangas no mundo dos diretos e as reconhece como pessoas em
condicOes peculiares de desenvolvimento, ndo as considerando como adultos. 1sso
contribuiu para a construcdo de uma nova forma de olhar a crianga, a visdo de
crianca como cidada.

Diante desse quadro de mudancas, o Ministério da Educacdo propds a
formulacdo de uma Politica Nacional de Educacdo Infantil (Brasil, 1993),
norteada pelos pardmetros da Constituicdo. O objetivo era conceber a crianca
como um ser humano completo e ativo na constru¢do do seu conhecimento, um
sujeito social e histérico, em processo de desenvolvimento. A Politica Nacional de
Educacéo Infantil propds diretrizes norteadoras de propostas pedagogicas voltadas
ao desenvolvimento da crianga, as interagdes entre as criancas, a autoestima e a
identidade, ao respeito a diversidade de expressdes culturais, ao brincar como
modo privilegiado de aprendizagem e desenvolvimento, ao trabalho cooperativo.
Esse avanco nas politicas so foi possivel em decorréncia do estagio alcangado pela
consciéncia social sobre o assunto. Ou seja, pelo lugar de destaque que a crianca
ganhou ao longo do tempo.

Diferente do que ocorria antigamente, onde a escola inicialmente era um
lugar para guardar as criangas, sem proposta pedagdgica, atualmente ha uma
preocupacdo muito grande de que a escola seja um lugar que, juntamente com a
familia, proporcione condicbes adequadas de desenvolvimento fisico, emocional,
cognitivo e social da crianga.

As instituicbes que oferecem Educacdo Infantil sdo as creches e as pre-
escolas, dividindo-se as criancas pelo critério exclusivo da faixa etaria (zero a trés
anos na creche e quatro a cinco na pré-escola). Destaca-se na Constitui¢do (art.
205) que a educacéo é direito de todos e, por inclusdo, tambem das criangas de
zero a seis anos. Segundo o Inciso 1V do art. 208, "O dever do Estado com a
educacdo sera efetivado mediante a garantia de (...) atendimento em creche e pré-
escola as criancas de zero a seis anos de idade”. Sendo um dever do Estado, € um
direito da crianga. O art. 7° da Constituigdo estabelece como direito dos
trabalhadores urbanos e rurais a assisténcia gratuita aos filhos e dependentes entre

zero e seis anos de idade em creches e pré-escolas.
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A partir disso, a crianca passou a ter um lugar de destaque nas discussoes
politicas e foi colocada como absoluta prioridade. A crianca deve estar incluida no
processo de pensar sobre os aspectos que compdem as instituicbes de educacao
infantil. Ela deve ser um participante ativo, centro das propostas pedagdgicas, que
devem partir das suas experiéncias e saberes e se afastar cada vez mais de um
olhar adultocéntrico.

Art.227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao

adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a

alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao

respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a

salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia,
crueldade e opressdo (BRASIL, 1988).

Em 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
que afirma a educacdo infantil como primeira etapa da educa¢do béasica. Sendo
assim, o trabalho pedagodgico adquiriu reconhecimento e passou a atender as
especificidades das criangas e contribuir para o exercicio de sua cidadania.

A educacao infantil ganhou destagque nos ultimos anos, 0 que proporcionou
a aprovacao, em 1999, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI), cuja reviséo se deu em 2009. As Diretrizes representam um dos
marcos das mudangas sofridas na educacdo infantil. Com forca de Lei, as
Diretrizes tiveram o mérito de consolidar a discussdo em torno da importancia da
qualidade da Educacdo Infantil como requisito essencial para o cumprimento do
direito das criancas.

As préticas pedagdgicas devem articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os diversos tipos de conhecimentos, com o0 objetivo de promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. Elas devem respeitar
0s principios éticos - da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades - estéticos - da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestagcOes artisticas e culturais - e
politicos - dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica.

As préaticas devem ser pensadas de maneira que contemplem as diversas
formas de expressao e significacdo do mundo, por parte das criancas, tornando-as

visiveis dentro do contexto das instituicfes. Elas devem estar ligadas a qualidade
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das interacdes e aos relacionamentos olho no olho, confirmando a crianca o lugar
de sujeito social. De acordo com as Diretrizes (Brasil, 2009), as instituicdes de
educacdo infantil devem cumprir uma funcdo sociopolitica e pedagogica,
oferecendo condicdes e recursos para que as criancas usufruam todos os seus
direitos.

A crianga é sujeito social e cultural e se constitui subjetivamente nas
relagbes com adultos e outras criangas. Nesta perspectiva, as Propostas
Pedagogicas de Educacdo Infantil devem garantir a qualidade das relac6es dos
adultos com as criancas, das criancas entre si e delas com a cultura. Ao invés de
uma concepcdo na qual a crianga é vista como aluno, as institui¢cées de Educacéo
Infantil devem considerar as criangas como criangas, reconhecendo suas
especificidades, valorizando sua agao criadora.

A crianga tem muito a nos dizer. Justamente por isso, 0s adultos tém que
dar espaco para que elas possam falar e expor o seu ponto de vista. A visibilidade
da crianca esta ligada a forma como os adultos passam a enxerga-la: como um
sujeito social capaz de transformar o mundo a sua volta. O adulto deve dar vez e
VOoz & crianca e as manifestaces de suas maltiplas linguagens.

Se consideramos as manifestagOes infantis na estruturagdo de nossos fazeres, o

cotidiano define-se de modo vivo, construido pelos adultos com as criangas, num

plano dialégico. Neste cenario, considera-se a crianga como sujeito social (...). A

poténcia inventiva da crianga é valorizada, abrindo espago para a diferenciagéo,

no contraponto da repeticio de padrdes no curso do desenvolvimento.
(GUIMARAES, 2004, p.49)

As Diretrizes Curriculares (Brasil, 2009) afirmam as criangas como centro
do projeto politico-pedagdgico, mas a realidade ainda esta distante desse direito
declarado. Ainda podemos ver corpos paralisados, cabegas baixas, fileiras de
criancas nos corredores e atividades sem sentido. As praticas escolares, muitas
vezes, impossibilitam olhar a crianca em suas particularidades, ndo levando em
conta suas expressoes.

Segundo as Diretrizes (Brasil, 2009), a crianca € um sujeito historico e de
direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, além de ser produtora de cultura. Sustentadas
pelas concepcdes de Vygotsky (1994) e Corsaro (2011), as Diretrizes valorizam as
interacbes como essenciais para o desenvolvimento das criancas. Tantos as

interagcbes quanto as brincadeiras sdo eixos das Diretrizes. Sendo assim, as
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criancas tém direito a interagir, a brincar e a conviver com outras criangas, dentro
do contexto escolar. As instituicbes devem promover essas interagdes,
reconhecendo as necessidades individuais de cada crianga. As interacOes
cotidianas na educacdo infantil sdo fundamentais na constituicdo da subjetividade
das criancas.

Apesar de todas as mudancas, ainda existe uma grande defasagem entre o
que esta escrito na lei e o que de fato acontece nas relagdes entre 0s sujeitos da
sociedade. Por exemplo, a concep¢do de crianca como cidada esta assegurada
legalmente no Brasil, mas na realidade isso ndo significa que alteragdes tenham
sido feitas na vida das criangas brasileiras. Segundo Aristeo Leite Filho (2001,
p.47): “A construcdo de uma visdo de crianca objeto e ndo sujeito de direitos -
cidada - foi sendo tecida ao longo da histéria da sociedade brasileira”. Por mais
que tenhamos avangado muito no que diz respeito aos direitos das criancas, ainda
temos muito pelo que lutar. A pobreza € um dos maiores problemas que
enfrentamos e precisamos superd-la para que os direitos das criancas sejam
garantidos. A desigualdade em que vivemos coloca a crianga novamente em um
lugar sem importancia, como no passado.

Atualmente, vivemos um paradoxo. Ao mesmo tempo em que as criangas
tém lugar de destaque, hd cada vez menos tempo para elas. Ao mesmo tempo em
que seus direitos estdo assegurados pelas leis, ainda vemos muitas criangas
negligenciadas e sem condicGes basicas necessarias para um desenvolvimento
saudavel. E como se as criangas fossem importantes e sem importancia ao mesmo
tempo. Os pais superprotegem seus filhos, como seres indefesos, incapazes,
frageis, e a0 mesmo tempo permitem que eles facam parte de suas vidas adultas,
sem diferenciagdo, como na ldade Média. Criancas assistem aos mesmos
programas de televisdo que seus pais, tém acesso a todo tipo de informacéo e
muitas vezes se tornam soberanos dentro da estrutura familiar. Essas contradi¢des
fazem parte da contemporaneidade e devemos saber lidar com elas, de maneira a
sempre nos questionarmos sobre o que é melhor para o desenvolvimento da
crianga.

E preciso que as conquistas alcancadas na lei sejam concretizadas na
realidade. E necessario também que a infancia seja reconhecida como um tempo
de direitos e que a crianga continue conquistando cada vez mais espago, mas sem

deixar de ser crianga.
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O trabalho tedrico relativo ao estudo da infancia tem estado presente em
diversos campos do conhecimento. A Filosofia, a Medicina e a Psicologia foram
pioneiras no estudo das criancas, que foram sendo concebidas como sujeitos,
individuos em construcdo. Assim, progressivamente, a infancia vem se
constituindo como um campo de estudos. As Diretrizes Curriculares (Brasil,
2009), além de diversos estudos sobre o assunto, reforcam a necessidade de
pensar a infancia como alteridade, de perceber a crianga como um outro, como um

ser completo e singular.
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Consideragdes finais

Diante de tudo o que foi exposto nos capitulos anteriores, fica explicita a
importancia das interacdes no desenvolvimento da crianca. Nesse sentido, a escola
tem um papel fundamental em assegurar um ambiente que proporcione essas
interacdes para as criangas. Olhar para as criangas como seres de direitos, ativos e
produtores de cultura garante a elas um lugar de destaque, e é justamente isso que
precisa ser repensado em nosso cotidiano.

Sendo assim, faz-se necessario pensar nas praticas dentro das escolas, para
que elas sejam respeitosas e deem visibilidade as criancas. As relaces devem ser
de qualidade, no sentido de dar voz as criancas, acreditando em suas
potencialidades e possibilidades. A escola, como institui¢do, deve se distanciar de
uma escolarizacdo que soterra 0s desejos e anseios das criancas e se aproximar do
compromisso de ampliar suas experiéncias. Estudar autores que valorizem as
praticas respeitosas e que cologuem as criancas em um lugar de produtoras de
cultura é de extrema relevancia para que os educadores revejam suas praticas.
Observar criangas pequenas, em sala, com 0s corpos e vozes aprisionadas em
nome da educacdo, da ordem e dos bons costumes fere os olhos e o coracdo de
guem Vé.

No cotidiano da educagdo infantil, as criangas vivenciam suas primeiras
experiéncias de modo coletivo e colhem as primeiras impressdes corporais,
espirituais e intelectuais da vida em sociedade. Esse cotidiano deve estar
comprometido com a qualidade de vida. As escolas devem assumir a
indissociabilidade entre cuidado e educagdo, apostando em seu potencial
educacional e valorizando o cuidado como algo inseparavel das propostas de
trabalho.

As instituicdes de educacdo infantil devem criar espagcos nos quais a
crianca possa Se expressar genuinamente, estabelecendo relagcbes vivas e
reciprocas. E preciso que as criancas e suas manifestacdes tenham seu lugar
respeitado dentro das escolas. Sua voz, seus sentimentos e sua alteridade devem
ser levadas em conta.

As préticas precisam se abrir para o dialogo da crianca com o mundo. As
interacdes de qualidade implicam em um olhar atento e um dialogo verbal e

corporal, que possibilita a criacdo de elos. O adulto deve partilhar saberes e
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provocar a curiosidade, ser um fomentador das descobertas das criancas, dando
voz a elas, com o objetivo de potencializar o caminho da visibilidade. A crianga
precisa ser vista como alteridade e deve ser conferido a ela um lugar ativo, no qual
seja valorizada sua palavra e sua presenca.

As interacbes que acontecem no cotidiano das escolas devem incluir

interacdes de qualidade. Segundo Guimarées (2004),

se consideramos as manifesta¢Oes infantis na estruturacdo de nossos fazeres, o
cotidiano define-se de modo vivo, construido pelos adultos com as criancas, num
plano dialdgico. Neste cenario, considera-se a crianga como sujeito social (...). A
poténcia inventiva da crianca é valorizada, abrindo espaco para a diferenciacéo,
no contraponto da repeticdo de padrdes no curso do desenvolvimento. (p.49)

A visibilidade da crianca esta ligada a forma como os adultos passam a
enxerga-la: como um sujeito social capaz de transformar o mundo a sua volta. O
adulto deve dar vez e voz a crianca e as suas manifestagdes, nas suas multiplas
linguagens. O processo de constituicdo da subjetividade resulta sempre da
condicdo de que ela ocupa o lugar de sujeito na relagdo com o mundo. Essa
condicdo é dada, em grande parte, pela relacdo que ela estabelece com os adultos
a sua volta. Dai a importancia do cuidado, da escuta e da visibilidade das criangas.
Para que isso seja levado em conta nas escolas de educacéo infantil, as propostas
pedagdgicas devem partir das experiéncias e dos saberes das criancas e se afastar

de um olhar adultocéntrico, que as considera como produtoras de cultura.

As propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a crianca,
centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos que, nas
interacOes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (Brasil, 2009a, artigo 4°)

Por outro lado, é interessante notar que, enquanto os adultos tém
dificuldade de dar visibilidade as criancgas, elas atuam no sentido contrario, dando
visibilidade umas as outras, importando-se mutuamente com 0s sentimentos que
surgem, acolhendo qualquer tipo de conversa ou comentario, reconhecendo,
aplaudindo, validando, olhando nos olhos, abracando, aprendendo e construindo
juntas.

A escola é um lugar privilegiado de interacdes, ndo somente das criangas
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com seus pares, mas também das mesmas com o0s adultos. Em suas interacdes
diarias, a crianca se apropria da cultura na qual estd inserida e, além disso,
também produz cultura. Enxergar a crianga como um ser completo e criativo
possibilita coloca-la como centro do processo educativo e das propostas
pedagdgicas. Essa atitude favorece a visibilidade das criancas dentro da escola,
por parte dos adultos, e estimula as interacdes de qualidade, levando em conta as
necessidades e particularidades de cada crianca.

A relevancia desta pesquisa para 0s nossos dias se da pela necessidade de
mostrar, primeiramente, o lugar que as criangas ocupam, ou deveriam ocupar, na
nossa sociedade e 0 quanto a interacdo social € essencial para o desenvolvimento
delas.

E importante que as pessoas possam perceber que tudo aquilo que é
intrapsicologico, um dia ja foi interpsicologico. Ou seja, tudo o0 que esta
internalizado em nds, um dia foi algo que aconteceu entre nds, na relacdo. Para
Vygotsky (1994), o conhecimento é essencialmente coletivo.

A partir da Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988), a educacdo das criancas
passou a ser um direito do cidaddo e dever do Estado, ao invés de ser concebida
como amparo e assisténcia. Até hoje, mesmo apdés todos os avangos nas politicas
publicas, no que diz respeito aos direitos e necessidades das criancas, ainda é
possivel notar muitas pessoas presas a no¢do assistencialista das instituicGes
escolares, como um lugar para elas ficarem enquanto os pais trabalham. Essa
visdo precisa se atualizar, pois ndo condiz com a realidade. E uma visio ainda
marcada pelo passado, como dito anteriormente, no qual as criangas ndo eram
vistas como cidadas, inseridas na cultura e nela produzidas.

A histéria nos mostra 0 quanto é preciso continuar lutando pelos direitos
das criancas, ja que muitas mudancas foram alcancadas. E necessario que
possamos olhar para a infancia como um tempo e espago de ser crianga, buscando
conhecé-la do ponto de vista da crianga, sem se fixar no ponto de vista
adultocéntrico. Ainda estamos muito longe de alcancar os objetivos da realizacéo
de um atendimento que contemple as criancas em suas especificidades. Os
desafios continuam sendo muitos e é preciso esfor¢o para que seja possivel

concretizar o discurso social e politico atual, de uma infancia de direitos.
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