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Resumo

O presente artigo tem como objetivo refletir
sobre o processo interpretativo de textos
multimodais — notadamente charges - nas
aulas de Portugués para surdos. Foi possivel
constatar, com base no estudo desenvolvido,
um trabalho direcionado, efetivamente, para a
construcdo de uma proposta inovadora de
ensino de Lingua Portuguesa para surdos, a
qual aponta tanto os desafios quanto as
possiblidades para uma educagdo mais
inclusiva, em fase de implementacio.

Resumen

El presente articulo tiene como objetivo reflejar
sobre el proceso interpretativo de textos
multimodales - en especial las “charges” — en
las clases de Portugués para sordos. Fue posible
constatar, con base en el estudio desarrollado, un
trabajo direccionado, efectivamente, para la
construccién de una propuesta de enseflanza de
Lengua Portuguesa para sordo innovadora, la
cual apunta tanto los desafios cuanto las
posibilidades para una educacién mds inclusiva,
en fase de implementacion.

Introducao

Muito se tem discutido sobre a inclusdo de alunos surdos nas institui¢des
brasileiras de ensino, sendo que uma das questdes mais desafiadoras para os educadores
estd diretamente relacionada ao ensino da Lingua Portuguesa para esses individuos. Nessa
perspectiva, tomando por referéncia os trabalhos desenvolvidos a partir do Projeto de
Extensdo “Lingua Portuguesa para os surdos: o bilinguismo em evidéncia”, em parceria
com o Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacao e de Atendimento as Pessoas
com Surdez (CAS), o que aqui se propde € uma reflexdo referente ao processo
interpretativo de textos multimodais — notadamente charges — nas aulas de Portugués
para surdos.

Para tanto, pautamos a nossa discuss@o na abordagem sociointeracionista da
linguagem, na qual o texto é visto como uma atividade interacional, criativa e social.
Partindo-se desse principio, a interpretacdo torna-se uma tarefa complexa que requer
estratégias cognitivas e metacognitivas. Para efeito de sondagem, com base nas charges
empregadas nas aulas ofertadas, constatamos que um dos requisitos fundamentais de
construc¢ao de sentido do texto € o estabelecimento da intertextualidade, que, sem o devido
acionamento de conhecimentos prévios, fragiliza a interpretacao realizada pelo leitor. Nao
€ possivel ir além da superficie textual da charge sem o acionamento, por exemplo, do
conhecimento de mundo do leitor.

Por ser composto pela linguagem verbal e ndo verbal, o género charge é
considerado muito rico para ser trabalhado com alunos surdos. Considerando o carater
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humoristico, informativo e opinativo das charges, bem como a ampla circulacdo social
que assumem, o estudo da charge contribui para a formag¢ao de alunos surdos pensantes e
a0 mesmo tempo criticos, atributos esses cada vez mais solicitados pela sociedade. Com
as andlises feitas, observamos que tem sido possivel desenvolver um trabalho direcionado
efetivamente para a construcao de uma proposta inovadora, a qual aponta tanto os desafios
quanto as possiblidades para uma educacdo mais inclusiva, em fase de implementacao.
As iniciativas por nds realizadas mostram-se fundamentais para colaborar com a
construgdo e a consolidacdo da Educacao Bilingue dos Surdos no

Brasil.

1) Uma breve contextualizacio sobre o ensino-aprendizagem do surdo

O conhecimento referente aos métodos educacionais criados para os sujeitos
surdos permite a compreensao da relagdo existente entre o comprometimento linguistico
dessa comunidade, a qualidade das suas interacdes interpessoais € o seu desenvolvimento
cognitivo. A histéria serve de suporte para que seja feita uma andlise critica das
consequéncias de cada método de ensino no desenvolvimento desses individuos (POKER,
2002). Nesse contexto, € relevante destacar que, por longos anos, os surdos foram
privados de se comunicarem em sua lingua natural, visto que escolas, profissionais da
saude e familiares de surdos seguiam uma tradi¢cdo de negacdo do uso de sinais, isso, a
partir de 1880, quando no Congresso Internacional de Surdo-Mudez em Mildo, na Itélia,
o método oral foi instituido na educacdo dos surdos. “Nesse congresso, a visdo oralista
defende que s6 por meio da fala o individuo surdo poderd ter seu desenvolvimento pleno
e uma perfeita integracao social” (SALLES, 2007, p. 55).

Essa decisao ocasionou imensurdvel perda para as linguas de sinais no mundo todo
e um considerdvel atraso no desenvolvimento escolar dos alunos surdos. No caso do
Brasil, essa situagcdo s6 comegou a mudar a partir de 2002 quando a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), lingua natural utilizada pela comunidade surda brasileira, tornou-se
obrigatdria nas escolas de ensino regular, com a promulgacao da Lei n° 10.436 de 24 de
abril de 2002, regulamentada pelo Decreto n°® 5.626 de 22 de dezembro de 2005, o qual a
reconheceu como segunda lingua oficial do Brasil e em seu Cap. IV, Art. 14 postula que:

As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas
acesso a comunicagdo, a informacao e a educacio nos processos seletivos, nas atividades
e nos conteddos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de
educacio, desde a educagdo infantil até a superior (BRASIL, 2005).

Desse modo, ficaria “resolvida” a questdo do direito a educacdo escolar e,
consequentemente, a inser¢ao social desses individuos, pois, além de assegurar a garantia
do ensino, tal decreto ainda prevé nesse mesmo artigo a obrigatoriedade, ja na educacdo

infantil, do ensino da Libras para alunos surdos e também da Lingua Portuguesa, como
L2:

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacio bilingue — Lingua

Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de

sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para
Revista Escrita

Rua Marqués de Sao Vicente, 225 Gavea/RJ CEP 22451-900 Brasil
Ano 2017. Ndmero 22. ISSN 1679-6888. escrita@puc-rio.br



10.17771/PUCRio.escrita.28811

d

alunos surdos, os servigos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino
da Libras para os demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado para
esses alunos € ofertado tanto na modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais.
Devido a diferenca linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja com outros surdos em
turmas comuns na escola regular (BRASIL, 2002).

Tal insercdo e garantia de ensino bilingue — Libras/Lingua Portuguesa — para
surdos provocou nas escolas, tanto publicas quanto privadas, a obrigatoriedade de se
adaptarem a essa nova realidade. Porém, o que se tem constatado € que hd uma grande
lacuna entre a ideal e a real escola de educagdo bilingue. O ideal bilinguismo seria aquele
constituido ndo apenas no superficial uso de duas linguas no ambiente escolar, mas
comprometido com o sistema linguistico de ambas as linguas. Diante disso, podese dizer
que:

A promessa de uma abordagem bilingue para educar os alunos surdos nao foi plenamente
realizada. Ou seja, foi parcialmente devido ao fato de que ela requer uma mudanca de ver
pessoas surdas como desativadas para vé-las como pertencentes a um grupo linguistico e
cultural distinto, e em parte porque a educacdo bilingiie com os alunos surdos difere de
programas bilingues da lingua falada, em varias maneiras (CHARLOTTE, 2006, p. 34,
tradugdo nossa').

A abordagem educacional bilingue da pessoa surda consiste na aquisi¢ao da Libras
como lingua natural e da Lingua Portuguesa somente na modalidade escrita, como L2. Os
bilinguistas defendem que o surdo deve estar em constante contato, desde a primeira
infancia, com pessoas fluentes em Libras — preferencialmente surdas — o que, na maioria
dos casos, s6 ocorre mediante ao ingresso a escola. Quanto ao ensino da Lingua
Portuguesa, o objetivo principal € desenvolver no sujeito surdo a consciéncia da utilidade
da escrita e da leitura, oferecendo-lhe uma metodologia de ensino prépria, com sala de
aula adequada, em que predomine o visual (QUADROS e SCHMIEDT, 2006). Nessa
perspectiva, € notdvel a relevancia da educacdo bilingue para a aprendizagem desse
individuo, sendo fundamental, para isso, que as atividades realizadas sejam adaptadas
conforme suas necessidades.

Diante da complexidade com relacdo a leitura e interpretacdo de textos, ocorreunos
ofertar um curso de Lingua Portuguesa para Surdos — especificamente, interpretacao
textual — o qual pudesse atender as necessidades mais imediatas desses individuos.
Pensando nesse publico, partimos entdo para a preparacao das aulas, produzidas com base
na aplica¢do de metodologias especificas, dando origem a um trabalho de interpretacdo
de textos multimodais, direcionado ao aluno surdo.

The promise of a bilingual approach to educating Deaf students has not been fully realized. This is partially
due to the fact that it requires a shift from viewing Deaf people as disabled to viewing them as belonging to
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a distinct linguistic and cultural group, and partly because bilingual education with Deaf students differs
from spoken language bilingual programs in several ways (CHARLOTTE, 2006, p. 34).
2) Processo de interpretacao textual numa perspectiva multimodal: a charge em
evidéncia

O processo de interpretacdo requer estratégias especificas, as quais, segundo
Menegassi (1995, p. 53), “sdo procedimentos conscientes ou inconscientes utilizados pelo
leitor para decodificar, compreender e interpretar o texto”. Kleiman (2009) caracteriza
tais procedimentos como cognitivos € metacognitivos. As estratégias cognitivas, em
especial, sdo essenciais no momento da leitura. Elas sdo caracterizadas como agdes
mentais inconscientes, que o leitor nem sempre € capaz de descrever:

As estratégias cognitivas regem 0s comportamentos automaticos, inconscientes do leitor,
€ 0 seu conjunto serve essencialmente para construir a coeréncia local do texto, isto é,
aquelas relagdes coesivas que se estabelecem entre elementos sucessivos, sequenciais no
texto (KLEIMAN, 2009, p. 50, grifo da autora).

Quanto as estratégias metacognitivas, Kleiman (2009) as refere como as operagdes
sobre as quais o leitor tem dominio no ato da interpretacdo. A autora afirma que essa €
“uma estratégia de controle e regulamento do préprio conhecimento” (KLEIMAN, 2009,
p. 34).

Conforme os estudos de Kleiman, para que o leitor realize uma interpretacao
expressiva, se faz necessdria a aplicacao de duas estratégias, a cognitiva e a metacognitiva.
Suas pesquisas baseiam-se “por um lado, na modelagem de estratégias metacognitivas, e,
por outro, no desenvolvimento de habilidades verbais subjacentes aos automatismos das
estratégias cognitivas” (KLEIMAN, 2009, p. 49).

Nessa perspectiva, Kleiman (2009) elenca alguns passos necessarios ao ato de
interpretar. Esse, a principio, requer conhecimentos prévios, que sdao aqueles
conhecimentos adquiridos durante a vida de cada individuo. Sdo eles, segundo a autora,
que “determinam as possiveis inferéncias realizadas com base em marcas formais do
texto” (KLEIMAN, 2009, p. 26). Nessa linha de anélise, a autora, na verdade, acaba por
elencar trés niveis de conhecimento que devem estar articulados pelo leitor durante o seu
trabalho interpretativo, quais sejam:

O conhecimento linguistico, o conhecimento textual, o conhecimento de mundo devem
ser ativados durante a leitura para poder chegar ao momento da compreensdao, momento
esse que passa desapercebido, em que as partes discretas se juntam para fazer um
significado (KLEIMAN, 2009, p. 26).

O conhecimento linguistico a que se refere Kleiman (2009, p. 13) “abrange desde
o conhecimento sobre como pronunciar portugués, passando pelo conhecimento de
vocabuldrio e regras da lingua, chegando até o conhecimento sobre o uso da lingua”. Tal
conhecimento permite ao leitor identificar as palavras e perceber as relagdes estabelecidas
entre elas, para, em seguida, poder ativar significados com base em seu conhecimento
sintético, lexical e semantico. Sem o dominio do conhecimento linguistico, a compreensao
do texto torna-se impossivel.
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Quanto ao conhecimento textual, este se constitui no “conjunto de nocdes e
conceitos sobre o texto” (KLEIMAN, 2009, p. 26). E esse o conjunto que vai permitir ao
falante o reconhecimento dos diversos tipos de textos como pertencentes a cada género
ou tipo textual. Por exemplo, se o leitor tem alguma proficiéncia em textos informativos,
descritivos, argumentativos etc., ele ja dispde de uma estrutura formada a respeito desse
tipo de texto, e a ativa quando se depara com textos dessa natureza. Quanto maior for seu
conhecimento textual e seu contato com diferentes tipos de texto, mais facilmente chegard
a compreensao (KLEIMAN, 2009).

Por fim, o conhecimento de mundo diz respeito aos conhecimentos ja adquiridos
e mentalizados durante a vida, abarcando “desde o conhecimento que um cientista tem
sobre sua especialidade [...] até o conhecimento de que ‘€ proibido fumar nos coletivos’”
(FAVERO, 2009, p. 73). Devemos ativd-los no momento da leitura, para assim
compreendermos as informagdes do texto com mais habilidade.

E igualmente fundamental para o processo de interpretacio que a leitura seja
guiada por objetivo(s), pois isso “pressupde reflexao e controle consciente sobre o préprio
conhecimento, sobre o proprio fazer, sobre a prépria capacidade. Opde-se dessa maneira
aos automatismos e mecanicismos tipicos do passar o olho que muitas vezes € tido como
leitura nas escolas” (KLEIMAN, 2009, p. 44-45). O leitor que vai ao texto com objetivos
previamente definidos tem a capacidade de formular hipéteses a respeito do que serd lido,
ou seja, ele estard agindo e nao se posicionando como um mero receptor de informagdes.
Também, ndo menos importante, € necessario interagirmos com a leitura. Esse carater
interacional € que nos dard, no momento de uma interpretacdo, a capacidade de
reconhecermos as inteng¢des do autor por meio de pistas linguisticas.

Além desses mecanismos, devemos levar em consideracdo todas as marcas
formais do texto, pois os sentidos serdo mais bem captados se soubermos ler os implicitos,
uma vez que estes podem ser recuperados por meio das imagens e dos elementos
linguisticos. De acordo com Kleiman (2009), “o processo através do qual utilizamos
elementos formais do texto para fazer as ligagdes necessdrias a constru¢ao de um contexto
€ um processo inferencial de natureza inconsciente, sendo, entdo, considerado uma
estratégia cognitiva” (KLEIMAN, 2009, p. 50, grifo da autora).

Segundo Kleiman (2009, p. 65), “o leitor constréi e nido apenas recebe um
significado global para o texto. Ele procura pistas formais, antecipa essas pistas, formula
e reformula hipdteses, aceita ou rejeita conclusdes”. Assim sendo, a expectativa é que o
leitor seja realmente capaz de transformar as informacdes presentes no texto em um novo
conhecimento. Para tanto, faz-se necessario que ele aprenda a dominar as estratégias de
interpretacdo, percebendo as marcas formais do texto e estabeleca relacdes entre as ideias
nele apresentadas. Em outras palavras, € preciso que o leitor desenvolva habilidades que
lhe permitam detectar as marcas que levardo as reais intengdes do texto (BIDARRA;
REIS, 2013).

O trabalho aqui realizado se volta, também, para um estudo relacionado as marcas
formais do texto, sejam elas verbais ou ndo verbais — caracteristica intrinseca do texto
multimodal -, como componente eficaz no processo interpretativo. Nessa perspectiva,
segundo Bidarra e Reis (2013), a partir do momento em que o leitor passa a valorizar e a
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analisar essas marcas, o trabalho de interpretacdo comeca a fazer todo o sentido: € nesse
instante que as intengdes do autor sdo captadas.

Na charge — género abordado durante as aulas —, por exemplo, cada detalhe da
imagem € carregado de significado e requer habilidades para captar os sentidos implicitos.
Ferreira (2004, p. 451) define a charge como uma “representacdo pictdrica, de carater
burlesco e caricatural, em que se satiriza um fato especifico, em geral de carater politico
e que € do conhecimento”. Qualquer tentativa de interpretar uma charge vai requerer do
leitor o estabelecimento de uma relacdo estrita entre a imagem, o escrito (se houver) e, é
claro, o acontecimento atual. Nesta circustancia, a linguagem nao verbal é fundamental
para a constru¢do do significado textual, sendo ela carregada de implicitos a serem
revelados no processo interpretativo.

Com base em Bakhtin (2003), lembramos que a charge é um género discursivo da
esfera jornalistica, organizado por elementos verbais e ndo verbais. Tal género tem como
suporte de circulacio principalmente jornais, embora apareca também em revistas, sites e
outros meios. A charge tem por fung¢do primeira provocar o humor e o riso, recursos para
atrair o leitor para algo mais sério, qual seja, a critica que o chargista pretende fazer. Esse
expediente torna-se bastante atraente e efetivo, alcancando rapidamente os objetivos de
quem a produziu.

As charges, diferentemente dos outros tipos de linguagem, tornam-se
especialmente interessantes no ambito académico por trabalharem sempre com noticias
atualizadas e por adotarem um tom caricato, muitas vezes carregado de criticas, de leitura
rapida, “engracada” e, porque ndo, jovem. Seus contetidos revelam nao s6 os pontos de
vista do chargista, como também suas intencdes, buscas por adesdes, pelas suposi¢oes
levantadas e, ainda, pelas fortes orientacdes argumentativas contidas em sua constituicao
(BIDARRA; REIS, 2013).

3) Contextualizacao do trabalho desenvolvido

Ao considerar a perspectiva bilingue da educacdo do surdo, desenvolvemos uma
proposta diferenciada de ensino da Lingua Portuguesa — especificamente, interpretacao
textual — voltada para uma metodologia visual dinamica, preparando o sujeito surdo para
as mais diversas situagdes sociais em que o portugués € requerido. Diante disso, o curso
foi organizado com duracao de 30 horas/aula, buscando, sobretudo, enfatizar a leitura e a
interpretacdo textual.

Nesse contexto, disponibilizamos, portanto, aulas voltadas ao ensino de L2 a
alunos surdos? que, embora tenham ensino superior, sentem algumas dificuldades em
aspectos especificos da Intepretacdo Textual. Assim sendo, para o desenvolvimento de
um trabalho eficiente, oferecemos apenas 10 vagas, pois, a nosso ver, essa quantidade é
razodvel para o acompanhamento e auxilio especifico a cada um dos participantes. Como
j4 mencionado, essa proposta se desenvolveu em parceria com CAS que, além de
proporcionar um espago fisico, cuidou da divulgacao e controle de frequéncia dos alunos,
no caso seus professores surdos, instrutores da Libras para docentes da Rede Municipal
de Ensino.
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Esses alunos surdos sdo professores do CAS, centro com o qual possuimos parceria por meio do Projeto
de Extensdo “Lingua Portuguesa para os surdos: o bilinguismo em evidéncia”.

O curso ofertado teve como objetivo desenvolver as habilidades linguisticas dos
alunos surdos no que diz respeito a interpretacdo de textos escritos em Portugués, dos
mais variados géneros e temadticas. Nele, foram trabalhadas, entre outras, questdes
relacionadas a leitura e analise de textos relevantes, com vista ao desenvolvimento critico
e cognitivo do surdo, enquanto leitor.

Para as aulas, recorremos a recursos didaticos como multimidia, textos
multimodais', diciondrios, softwares, atividades impressas e livros para leitura, conforme
o contetido expresso no quadro 1.

Quadro 1: Contetido programatico referente ao curso ofertado

Leitura e Interpretacdo de Textos

1. Estratégias de Leitura e Interpreta¢do 14 h/a
1.1 Textos multimodais

1.2 Palavras-chave do texto

1.3 Intertextualidade;

1.4 Conhecimento de mundo e leitura prévia

1.5 Processos utilizados na produc¢do de sentido do texto
1.6 Decodificar, compreender e interpretar

2. Vozes sociais e ideoldgicas presentes no texto 3 h/a

3. Identificacdo das principais ideias do texto 10 h/a
a. Selecdo e hierarquizacdo de ideias
b. Construgdo de pressupostos

4. Identificacdo do processo de contexto e produgdo 3 h/a

Fonte: Autores da Proposta (2016)

Com base no quadro apresentado, podemos dizer que o trabalho realizado nesse curso foi

direcionado a formacao de um leitor competente, com capacidade de interagir com o texto,
de atribuir sentido ao que 1€, considerando o contexto de enunciagdo envolvido no
processo. Para ser bem sucedido na tarefa da leitura, interpretacdo e compreensao,
mostramos aos alunos surdos que, face as véarias possibilidades a seu dispor, ele deve
selecionar aquelas que respondem as suas necessidades; para tanto, eles devem valer-se
de estratégias adequadas a fim de alcancar os significados implicitos deixados pelo
autor/artista (BIDARRA; REIS, 2013).

! Recorremos principalmente ao género charge, por considerar sua caracteristica pictérica, dinimica e
interdisciplinar, acoplando-se a metodologia proposta (BIDDARA; REIS, 2013).
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4) O trabalho com textos multimodais: alguns resultados

Considerando que o principal objetivo do curso foi o desenvolvimento dos alunos
face as “Estratégias de Leitura e Interpretacdo”, os conteudos trabalhados com eles
abrangeram nocgOes sobre textos multimodais, palavras-chave, intertextualidade,
conhecimento de mundo, cujos textos lhes sdo passados previamente, como forma de
familiarizar-se ndo apenas com a escrita, mas também em analogia a temadtica a ser tratada
em sala de aula. Nesse curso, além desses topicos, priorizou-se, paralelamente, a producao
de sentido do texto, por meio da decodifica¢do, da compreensao e da interpretacao textual.

Com relagdo a intertextualidade, partiu-se da apresentacdo de textos multimodais
0s quais tém em comum o tema abordado. A titulo de ilustragcdo, apresentamos no quadro
2 alguns textos exemplos que trabalhamos com os alunos.

Quadro 2: Textos multimodais para leitura e interpretacao

Texto 1

DIA DE PAGAMENTOC... W, MULHER 30, COM.BR

Fonte: http://mulher30.com.br/tirinhas/page/208

Texto 2

CICLO... WWW. CIBELESANTOS. COM.BR

[EMPRESTIMOST

Fonte: http://mulher30.com.br/tirinhas/page/201

Ap6s a apresentacdo dos textos, exploramos o conhecimento de mundo do surdo
no que diz respeito ao tema “Educacdo Financeira”, considerando desde a linguagem
verbal até a ndo verbal. Vale ressaltar que, antes de apresentarmos as charges e as
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atividades a elas correspondentes, expomos uma breve contextualizac@o histérica sobre
saldrio minimo, no que concerne a sua instituicdo por meio de lei bem como as
necessidades que o mesmo deveria atender. Essa contextualizacdo se deu por meio de
textos coletados em midias diversas (internet, jornais, livros, dentre outros), os quais
adaptamos para atender apenas as informacdes necessarias. Durante a atividade, valemo-
nos da exposi¢@o dos processos utilizados na produgdo de sentido do texto para, por fim,
observar o nivel de decodificacdo, compreensdo e interpretacdo. Apds discussoes
coletivas dos referidos textos, buscamos destacar os aspectos mais importantes, de modo
a sedimentar o conhecimento adquirido durante as aulas sobre os temas abordados e ja
discutidos na turma.

Para alcancar os objetivos almejados, propomos aos alunos atividades que os
fizeram refletir e interpretar cada texto multimodal solicitado, conforme apresentado em
subtdpico seguinte.

4.1) Algumas atividades de reflexao e interpretacao textual aplicadas Quadro 3 —
Atividade 1

Educacao Financeira - Conceito

Reflexdo por meio de debates:
Quando e por que o saldrio minimo foi instituido no Brasil?

Qual o valor do saldrio minimo nacional e do saldrio minimo regional do Parana?
Com um saldrio minimo nacional um pai de familia com dois filhos consegue
garantir as despesas com alimentacdo, moradia, saude, transporte, educacao,

vestudrio, higiene, lazer e previdéncia?

O que pode acontecer quando as despesas mensais ultrapassam ao valor do salario
recebido?

Promocgdes e/ou liquidacdes sao beneficios ou armadilhas para as finangas?

Ha recessao na economia brasileira?
Se sim, como vocé sente essa recessao?

Quadro 4 — Atividade 2

Titulo/Tema/Palavras-Chave
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Dos textos acima identifique em cada um deles:

= Texto 1:

= Texto 2:

Quadro 5 — Atividade 3

Construcao de Pressupostos

Reflexao:
Titulo, tema e palavras-chave se relacionam?

Podemos presumir o assunto do qual trata cada texto por meio dessas
informacodes?

Ambos os textos tratam do mesmo assunto?
Se sim, qual o tema geral?
Se ndo, em que eles se diferenciam?

Quadro 6 — Atividade 4

| Intertextualidade
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Os textos 1 e 2 dialogam entre si, pois tratam do mesmo assunto o qual esté relacionado
a Educacdo Financeira. Todos sabemos que o valor mensal que recebemos por nosso
trabalho deve ser muito bem administrado para que possamos ter as finangas
organizadas. Porém, como o saldrio minimo hoje em dia nao supre todas as necessidades,
muitas vezes, ficamos com a “conta no vermelho” e isso pode trazer sérias
consequéncias.

Observe o texto:

A)

DURCO NAO E SER POBRE...
DURO E SER POBRE E TER
BOM GOSTO/

——_ 2 . B

Fonte: http://mulher30.com.br/tirinhas/vivi/page/26

O texto aqui apresentado dialoga com os demais?
Se sim, em qual aspecto?
Se ndo, em que eles se diferenciam?

Observe mais duas charges:
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B)

ESSA MATEMATICA QUE VIVE A NOS INFERNIZAR A VIDA... WA CIBELESANTOS. COM BR
NOTA VERMELHA EM MATEMATICA, CONTA BANCARIA NO VERMELHO
DE NOVO, ANA MARIAZ/Z AINDA DE NOVO, ANA MARIAZ/Z AINDA |
NAO APRENDEU A FAZER NAO APRENDEU A FAZER ¢
CALCULOS, MENINA? CALCULOS, MULHER? 2
) - . o -
[~ @ v - N
=y = -

Fonte: http:/mulher30.com.br/tirinhas/page/200

* O consumismo pode levar qualquer um a ficar com a “conta no vermelho”.
Com base nas tiras apresentadas, reflita e responda o que significa essa
expressao:

* [Identifique em cada um dos textos acima:

= TextoA:

= TextoB:

* Com base na identificacdo do titulo, tema e palavras-chave, responda:
=  Os textos se inter-relacionam?
= Por qué?

Com essas atividades, observamos que para uma interpretacdo bem sucedida foi
fundamental estabelecer intertextualidade com outros textos que trataram dos fatos aqui
mencionados. Foi todo esse movimento que possibilitou compreender o significado das
manifestagdes verbais e ndo verbais. Nao seria possivel ir além da superficie textual se
nio fossem acionados os conhecimentos prévios referentes ao assunto elencado nos
textos. Entre tais conhecimentos, o de mundo, como se percebe, foi imprescindivel para
constru¢do de inferéncias e, consequentemente, de significado textual (BIDARRA; REIS,
2013).

Esses conhecimentos (mundo, textual e linguistico) sdo fundamentais para que o
aluno surdo consiga interagir com a charge em questao, iniciando, assim, a constru¢io do
significado da mesma. Neste sentido, segundo Kleiman (2009, p. 25), “este tipo de
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inferéncia, que se d4 como decorréncia do conhecimento de mundo e que € motivado
pelos itens lexicais no texto é um processo inconsciente do leitor proficiente”.

Nesse exercicio interpretativo, também devemos levar em consideracdo todas as
marcas formais do texto, como ja mencionamos antes. Conforme Kleiman (2009), os
sentidos serdo mais bem captados se soubermos ler os implicitos, uma vez que estes
podem ser recuperados tanto pela linguagem verbal, quanto pela nao verbal. Em outras
palavras, para ter uma interpretacdo textual bem sucedida, € necessdario considerar que as
charges vém carregadas de significados, ou seja, cada detalhe que compde a imagem, é
essencial para a construcao do significado do texto. Contudo, muito além disso, o objetivo
da charge €, grosso modo, pelo riso, atrair o leitor para uma critica politica que € séria,
feita, porém, de forma descontraida e mais leve que outros géneros dentro da mesma
esfera ou suporte (BIDARRA; REIS, 2013).

Quanto aos alunos surdos, pudemos perceber, ao longo do processo, que a
compreensdo do contetddo foi efetivada por meio das estratégias diferenciadas aplicadas
durante o curso as quais facilitaram nao sé a interpretacdo dos textos em questdo, mas
também a autonomia para o desenvolvimento das atividades propostas as quais puderam
ser por eles realizadas com o minimo de intervencao.

Algumas consideracoes

Quanto ao ensino da Lingua Portuguesa — notadamente Intepretagao Textual —
podemos dizer que ndo € algo trivial nem tampouco um processo fécil, independente do
publico para quem se leciona. Ainda, ensind-la como L2 a sujeitos surdos torna-se mais
complexo, considerando, principalmente, que sdo ambas — a Lingua Portuguesa e a

Libras — de modalidade diferente, esta visuoespacial e aquela oroauditiva.

Constatamos, com base nas atividades propostas, que, para a interpretacdo da
charge, ¢ fundamental estabelecer intertextualidade com outros textos jornalisticos que
trataram dos fatos aqui mencionados. Foi todo esse movimento que possibilitou
compreender o significado das manifestacdes verbais e nao verbais. Nao seria possivel ir
além da superficie textual se ndo fossem acionados os conhecimentos prévios referentes
ao assunto elencado na charge. Além disso, as marcas formais sdo essenciais para todo
processo interpretativo de textos multimodais, devendo ser valorizadas no ensino de
Lingua Portuguesa direcionado ao sujeito surdo.

As aulas foram preparadas, portanto, no intuito de colaborar com a autonomia dos
surdos diante dos textos mais diversos que lhes sdo apresentados. Nessa perspectiva, o
uso de recursos visuais foi bastante explorado no decorrer do curso, visando maior
compreensdo da Lingua Portuguesa, seguido de uma exploragcao contextual do contetddo
em estudo. Acreditamos que a proposta desenvolvida — embasada em textos multimodais
— tem contribuido para a consolidacdo da Educagdo Bilingue dos surdos no Brasil,
somando aos trabalhos ja existentes na area.
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