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2
A escrita no Ensino Médio

A lingua existe para que Seus USUArios se expressem e
se compreendam, participando como cidaddos dotados
de direitos e deveres, da vida social em sua plenitude,
entendendo o mundo a sua volta e fazendo-se entender
pelos outros, desfrutando dos bens culturais e
realizando seus projetos de vida.

(Azeredo, 2005, p.31).

Este capitulo é destinado a discussdo do ensino de lingua portuguesa, em
sua modalidade escrita, nas escolas de Ensino Médio, ultima etapa da Educacéo
Basica, além de estar voltado para reflexdes acerca de sua importancia para a
inclusdo social. Para alcancar tais metas, falaremos da escrita no Ensino Medio,
apresentando alguns estudos correspondentes ao ensino de lingua nas escolas (cf.
2.1). Em seguida, traremos trés importantes documentos nacionais que regem a
educacdo brasileira, a saber: a Lei de Diretrizes e Bases — LDB/1996 (BRASIL,
2010), os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM
(BRASIL, 2000) e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL,
2006), que nos ajudam a discutir e situar o contexto aqui pesquisado (cf. 2.1.1).

Com o intuito de focar o ensino da escrita em lingua portuguesa (cf. 2.2),
levantaremos questdes correspondentes a situacdo atual do ensino, mais
especificamente o publico, trazendo exemplos retirados de jornais e de pesquisas
realizadas em ambito internacional e nacional (cf. 2.2.1). Além disso, acreditando
que a escola € uma das agéncias responsaveis pela inclusdo social (cf. 2.3),
questionamos se, de fato, ela realmente inclui o cidaddo na sociedade, (cf. 2.3.1),
bem como sugerimos uma nova forma de pensar a inclusdo social no contexto
atual (cf. 2.3.2).

Os assuntos que serdo aqui discutidos, entre eles a relacdo entre a escrita e a
inclusdo social, séo essenciais para este estudo, pois a proposta encaminhada as
escolas continha a seguinte pergunta motivadora: “Qual é a sua posi¢do sobre 0
ensino da escrita em lingua portuguesa na escola e sua importancia (ou ndo) para a

incluséo social?”, como ja mencionado no capitulo anterior. A partir da pergunta
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motivadora, os alunos deveriam escrever um texto argumentativo abordando o
tema proposto.

Ademais, € necessario descrever o0 momento social que estamos vivenciando
atualmente, ja que os estudantes, provavelmente, tiveram contato com discussdes
sobre 0 contexto que iremos apresentar neste capitulo. Suas redacdes podem ter
recebido influéncias da midia, por exemplo, 0 que ird nos ajudar a entender que 0s
seus pontos de vista estdo relacionados aos discursos existentes em nossa
sociedade, caracterizando, assim, a presenca de um discurso polifénico, composto

por vozes sociais, como veremos, mais detalhadamente, no capitulo 3 (cf. p. 39).

2.1
O ensino da escrita no Ensino Médio

Muitos estudiosos (Castro, 2009; Ramos, 2010; Reis, 2011), tém dedicado
suas pesquisas a observacdo e analise da escrita no Ensino Médio (EM),
ressaltando a importdncia de um olhar critico voltado para esse ambiente
educacional. Tais pesquisadores, de maneiras e formas distintas, ressaltam a
necessidade de estudar e entender a ultima modalidade da Educacdo Basica, bem
como o0 ensino da escrita em lingua portuguesa.

Castro (2009), por exemplo, investiga a producdo textual de alunos do EM
de uma escola publica do estado do Rio de Janeiro, observando o grau de
letramento dos participantes da pesquisa, a partir do uso da metafora gramatical®.
A autora mostra que muitos alunos chegam ao 3° ano sem dominar 0S recursos
metaforicos necessarios para uma boa escrita, 0 que demonstra um grau de
letramento aquém do esperado.

Ramos (2010) também pesquisa a producdo textual de alunos do Ensino
Médio, uma de escola publica e outra privada, com o intuito de trabalhar,
basicamente, o uso da nominalizacdo, que € um recurso utilizado para criar a
metafora gramatical. Seus resultados revelam que muitos alunos sentem
dificuldades de entender algumas frases, por conta das nominalizacdes, que séo

formas mais elaboradas do que as congruentes, além de serem importantes para o

® A metéfora gramatical é um recurso linguistico que envolve variagdo na expresséo do significado
(Castro, 2009, p.65).
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texto dissertativo, ja que deixam poucos espagos para o leitor do texto questionar
a ideia defendida pelo autor’.

De igual modo, o estudo desenvolvido por Reis (2011) diz respeito a analise
de redacgdes de alunos do EM de uma escola publica de Curso Normal (formacéo
de professores) do estado do Rio, cujo objetivo é sugerir uma leitura diferente
daquela proposta pela gramatica normativa. O pesquisador demonstra que a maior
dificuldade apresentada por seus alunos € com o0 uso da coesdo textual, pois eles
parecem ndo possuir o habito de ler textos. Por conta disso, afirma que muitos
deles revelam ndo estar preparados para exercer a profissao de professores.

Em termos gerais, podemos perceber que o0 EM é um campo vasto de
analise, que permite investigacOes de diversas naturezas. Assim como Castro
(2009), Ramos (2010) e Reis (2011), desenvolvo uma pesquisa no contexto do
Ensino Meédio, mais especificamente, com alunos do 3° ano, enfocando a
producdo escrita, a partir da observacao das vozes de julgamento como forma de
construcdo de pontos de argumentacdo, como serad discutido no decorrer desta

Dissertacao.

2.11
Os olhares da LDB, dos PCNEM e das OrientagOes Curriculares para
o EM

A Lei de Diretrizes e Bases — LDB/1996 (BRASIL, 2010), os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM (BRASIL, 2000) e as
OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006) constituem, neste
momento da educacdo brasileira, referéncias basilares para o dltimo nivel de
ensino da Educacdo Bésica. Por esse motivo, traremos tais documentos para
trabalhar questdes pertinentes a discussdo do contexto aqui pesquisado. Além
disso, serd importante observarmos como a escrita estd sendo tratada por esses

documentos nacionais.

" Para exemplificar melhor o conceito de nominalizacdo, utilizo dois exemplos: 1- “O Brasil
cresceu muito e o desemprego diminuiu”, 2-“O crescimento do Brasil gerou diminui¢do do
desemprego”. Temos, no primeiro caso, uma frase mais simples, em que podemos questionar se o
Brasil realmente cresceu e se 0 desemprego diminuiu, por outro lado, a segunda frase — com duas
nominalizacBes “crescimento” e “diminuicdo” — ndo deixa margem para esse tipo de
questionamento, apenas para a divida se o crescimento gerou ou ndo diminuigdo do desemprego.
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A LDB/1996 inclui, em seu Art. 21, inciso |, pela primeira vez na historia
da legislacdo brasileira, 0 Ensino Médio como uma das modalidades da Educagéo
Basica, que € composta pela Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio. O artigo 35 trata, especificamente, dessa ultima etapa da Educacédo Basica,

ressaltando as suas finalidades, que sao:

I — a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(Brasil, 2010, p. 28-29).

Podemos perceber que, de acordo com as finalidades supracitadas, o Ensino
Médio diz respeito a consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos e
habilidades adquiridas no Ensino Fundamental para que o aluno tenha
possibilidade de dar prosseguimento aos estudos, bem como a sua preparagao para
a insercdo na sociedade como um todo, de modo que desenvolva autonomia e
pensamento critico.

A insercdo na sociedade ocorre, quase que prioritariamente, a partir do
dominio da lingua portuguesa, sendo essa uma disciplina obrigatéria nos
curriculos do EM. De acordo com a LDB/1996, a lingua portuguesa deve ser
compreendida como “instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania” (Brasil, 2006, p.29).

Da mesma forma, os PCNEM enfocam o aspecto social e comunicativo da
lingua, demonstrando que o0 ensino do portugués precisa basear-se em propostas
interativas de uso da lingua/linguagem, uma vez que “a situacdo formal da
fala/escrita na sala de aula deve servir para o exercicio da fala/escrita na vida
social. Caso contrario, ndo hé razdo para as aulas de lingua portuguesa” (Brasil,
2000, p. 22). Assim sendo, é necessario que o aluno desenvolva, dentre muitas

outras, as seguintes competéncias e habilidades:
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e Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestactes
da linguagem verbal.

e Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora
de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da propria
identidade.

e Aplicar as tecnologias de comunicacdo e da informacdo na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes da vida (Brasil, 2000, p. 24).

Logo, a producdo escrita deve estar voltada para a formacdo de saberes
concernentes as praticas de uso da escrita em nossa sociedade, tanto para as acoes
de formacdo profissional quanto para aquelas relativas ao exercicio da cidadania.
Por esse motivo, a escrita é vista como uma ferramenta de inclusdo social, como
veremos mais adiante.

O Ensino Medio, portanto, € uma etapa fundamental para a formacdo do
individuo na sociedade, uma vez que um dos seus objetivos € permitir o pleno
desenvolvimento do aluno enquanto cidaddo, em termos sociais, pessoais,
intelectuais, éticos e/ou morais. Deixar de investir nessa modalidade de ensino é o
mesmo que colocar a margem da sociedade sujeitos que estdo em fase de
formacao critico-reflexiva. Desse modo, 0 EM sera objeto de minha investigacao,
pois acredito ser essa uma etapa fundamental para a constru¢do do sujeito como
um todo.

Podemos perceber que os trés documentos aqui analisados voltam-se para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, a fim de ampliar o potencial
critico dos alunos, por meio do uso da linguagem. Tais documentos ainda
enfatizam a importancia de um ensino de lingua portuguesa que ultrapasse a
memorizacgdo de regras puramente gramaticais, pois o aluno so ira se desenvolver
criticamente a partir da lingua em uso e em contextos comunicativos reais e
significativos. Entretanto, como veremos nas préximas subsec¢Bes, 0 ensino —
sobretudo o publico — continua voltado para uma educacéo fragilizada em termos
de preparacdo para a insercdo de alunos na sociedade, seja para a entrada no

mercado de trabalho ou na universidade, por exemplo.

2.2
O ensino da escrita em lingua portuguesa

Como vimos até agora, o Ensino Médio € uma etapa importante para a

formacdo do sujeito e a escrita, modalidade enfatizada neste trabalho, é
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igualmente relevante, pois permite que o aluno se desenvolva criticamente e seja
inserido na sociedade. Contudo, a mesma ndo tem recebido tratamento adequado
em muitas escolas. Alguns estudiosos (Dutra 2011; Gouveia, 2009a) tém
questionado o ensino da escrita em lingua portuguesa na Educacdo Baésica,
mostrando que a gramatica vem sendo privilegiada como objeto Unico e suficiente
em si.

A pratica de producdo textual, fundamental para a insercdo do individuo na
sociedade, é substituida pela apresentacdo e memorizacdo de aspectos puramente
gramaticais. No entanto, sabemos que a aquisicdo da habilidade escrita requer que
0 aluno tenha contato com textos em diversas situagdes de aprendizagem. Deixar
de usa-los em sala de aula é desconsiderar a natureza social da escrita.

Apesar de ser socialmente importante, 0 ensino da escrita se reduz a
apresentacdo de tdpicos da gramética tradicional, que, geralmente, sdo explicados
a partir de frases descontextualizadas da realidade dos alunos. Ha pouca
preocupacgdo com a producdo e compreensao de textos. Geralmente, muitos saem
da escola sem nunca terem produzido, a0 menos, uma redacdo dissertativo-
argumentativa, género cobrado na maioria dos vestibulares e de concursos em
geral.

Além disso, a énfase no ensino de gramatica descontextualizada de seu uso
real pouco contribui para a formacéo critica do individuo. A prética escrita, por
outro lado, pode permitir que o discente busque conhecimento do mundo que o
cerca e dialogue com diversos saberes, sejam aqueles originados do senso comum,
da midia, da ciéncia, entre outros. O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) —
prova criada em 1988 pelo Ministério da Educacéo do Brasil, cujo objetivo é
avaliar a qualidade do Ensino Médio no pais — costuma trabalhar com propostas
qgue levem o aluno a refletir acerca de questbes sociais. Estimular, entdo, a
reflexdo em sala de aula deve ser o maior interesse dos profissionais da educacéo.

Podemos dizer que escrever é mais do que simplesmente redigir palavras e
organiza-las em frases, com o intuito de criar um texto coerente. Escrever, antes
de tudo, requer reflexdo e envolvimento por parte do escritor. E um processo
criativo e ativo, de (re)construcdo de saberes. A valorizagdo do texto criativo —em
que o aluno se coloca como autor que argumenta e expfe as suas opinides, sem

ser meramente reprodutor de ideias alheias — precisa ser a esséncia do ensino de


http://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_(Brasil)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
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producdo textual nas escolas. Deixar de lado a prética escrita é, entdo, inibir o
desenvolvimento de habilidades téo raras a formag&o de um sujeito critico.
Reconhecendo que a escrita € um processo que permite ao estudante a
possibilidade de ampliar o seu mundo, levando-o a refletir acerca de questdes
sociais, proponho a producdo de uma redacdo voltada para a discussdo da
realidade do ensino da escrita, bem como da possibilidade de ela ser importante
(ou ndo) para a inclusédo social. O tema proposto na redacdo nos ajuda a observar
as vozes de julgamento que sdo usadas na construcao de argumentos, uma vez que
é um assunto que, geralmente, causa polémicas e que estd em debate constante na

sociedade atual, como veremos nas proximas subsecdes.

2.2.1
A situacao do ensino e da escrita na escola publica: panorama atual

Antes de discutirmos a respeito da inclusdo social, queremos mostrar a
realidade do ensino publico por saber que se trata de um ambiente que tem
incitado muitas pesquisas nas areas sociais. Nos ultimos anos, € comum nos
depararmos com noticias, artigos e estatisticas que descrevem a qualidade da
educacéo oferecida pelo sistema educacional brasileiro. Alguns dados mostram a
situacdo alarmante vivenciada pelo pais.

O relatério do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa) mostra
déficit brasileiro nas categorias de leitura, matematica e ciéncia. O Brasil continua
abaixo da média internacional, no que diz respeito a essas categorias, se
comparado ao relatério de 2006. Dentre os 65 paises analisados pelo Pisa 2009, o
Brasil ocupa a 53° posicdo. A média internacional para a leitura é de 492 pontos,
tendo o pais atingido apenas 412. Para entendermos melhor a situacdo do Brasil,
podemos observar o caso da China, 1° pais do ranking, que alcangou uma média
de 556 pontos®.

Além disso, o ensino no Brasil tem sido tratado de forma desigual, pois
escolas particulares estdo ocupando posi¢Ges de destaque em nosso meio social. O
ensino publico muitas vezes ndo recebe um tratamento justo pelas instancias

governamentais, o que o coloca em desvantagem em termos de educacéo.

® Todas as informacdes acerca do Pisa encontram-se disponiveis no seguinte site:

http://veja.abril.com.br/noticia/educacao/desempenho-dos-alunos-brasileiros-fica-bem-abaixo-da-
media-mundial#mapa



http://veja.abril.com.br/noticia/educacao/desempenho-dos-alunos-brasileiros-fica-bem-abaixo-da-media-mundial#mapa
http://veja.abril.com.br/noticia/educacao/desempenho-dos-alunos-brasileiros-fica-bem-abaixo-da-media-mundial#mapa
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Observamos, com frequéncia, escolas sem professores, sem seguranga e sem
condigdes dignas de convivéncia.

A divulgagdo da lista do Exame Nacional do Ensino Médio® do ano de
2011, retirada do jornal “O Globo”, edicdo de 23 de novembro de 2012, relata a
situacdo precaria de escolas publicas do estado do Rio de Janeiro em
contraposicdo as particulares. Todas as dez melhores escolas do Enem 2011 s&o

privadas, ndo ha nenhuma publica nesse ranking:

oo

12 COLEGIO DE SAO BENTO Privada

22 COLEGIO CRUZEIRO-CENTRO Privada
32 COLEGIO SANTO INACIO ’ Privada
42 COLEGIO CRUZEIRO - JACAREPAGUA Privada
52 ESCOLA BRETANHA JD INFANCIA TIO CARECA Privada
62 COLEGIO PH Privada
72 CENTRO EDUCIONAL ESPAGO INTEGRADO Privada
82 INSTITUTO DE TECNOLOGIA ORT Privada
92 COLEGIO FRANCO BRASILEIRO Privada
102 ESCOLA DINAMIS LTDA Privada

Figura 1 — Ranking das melhores escolas do RJ

O abismo que separa as fronteiras entre o ensino publico do privado nos
mostra que, principalmente, os alunos sdo os que mais sofrem com a situagédo
vivenciada pela educacdo brasileira. A falta de um ensino de qualidade, voltado
para as reais condic¢des do alunado, bem como a baixa remuneracéo e valorizacéo
dos profissionais da educagdo podem gerar professores desmotivados e alunos
desinteressados.

Quanto ao ensino de lingua portuguesa, a situacdo é a mesma ou ainda pior.
Os professores do EM do estado do Rio de Janeiro tém quatro tempos semanais,
que devem ser distribuidos entre as disciplinas de portugués, literatura e produgédo
textual, revelando, com isso, que muitos curriculos de escolas publicas geralmente
ndo apresentam um espaco especifico para o ensino de producdo escrita em sala
de aula. Parece ser quase impossivel trabalhar essas trés disciplinas em quatro
tempos de 50 minutos cada. Por outro lado, as escolas particulares, em sua
maioria, dedicam um espaco maior a producéo textual, havendo, em muitos casos,

professores especificos para tal disciplina.

% A média considera apenas as notas das provas objetivas, sem levar em consideragéo as redacdes.
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Sabemos que as aulas de producéo escrita tomam muito tempo do professor,
que precisa ler todas as redacdes dos alunos, fazendo comentarios e pedindo, até
uma reescrita. Com isso, muitos docentes de escolas publicas tendem a priorizar o

ensino de gramética em detrimento da producdo textual™®

. A falta de exploracao
dessa disciplina gera dificuldades nos alunos, que saem, muitas vezes, da escola
sem saber 0 que é um texto dissertativo-argumentativo. Apesar de haver um
Curriculo Minimo™, para o 3° ano do EM, que destina dois bimestres (3° e 4°)
para o trabalho de producdo do texto dissertativo-argumentativo, sabemos que
esse € um tempo relativamente curto, ainda mais quando a producdo de textos é
uma pratica pouco frequente em muitas escolas publicas.

Podemos dizer que uma das formas de inclusdo social se da a partir do
dominio da escrita. Desse modo, como a préatica de producéo textual parece nao
estar fazendo parte da realidade de algumas escolas publicas, ndo é facil que o
aluno esteja preparado para enfrentar o processo seletivo do Enem, que costuma
propor uma avaliacdo mais elaborada, em que o aluno deve refletir sobre questdes
sociais e se posicionar criticamente mediante os acontecimentos do mundo. Tal
situacdo, nos leva a questionar o papel da escola no panorama educacional

brasileiro.

2.3
A escola e ainclusao social

Depois de entendermos um pouco a realidade do sistema educacional
brasileiro, podemos comecar a refletir sobre a importancia da escola para a
inclusdo do aluno na sociedade em que vive. Como sabemos, a escrita permeia a
sociedade como um todo — pois somos rodeados por palavras e textos — e um
individuo sem o seu dominio pode ser excluido socialmente. O desenvolvimento
dessa habilidade é condicdo para que o aluno ndo seja “marginalizado” em uma
sociedade grafocéntrica como a nossa. Para ser incluido socialmente, o aluno
necessita desenvolver a escrita de forma que possa aprender a se posicionar na

sociedade em que vive. E necessario tornar-se cidadao participante, tendo voz

1 Informacdo dita pelos proprios professores aqui pesquisados e obtida em Estagios

Supervisionados na época da minha graduacao.
1 para mais detalhes acerca do Curriculo Minimo para a disciplina de lingua portuguesa, consulte
o site http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=759820.



http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=759820
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para expor as suas ideias e pontos de vista, bem como argumentos para defendé-
los. A escola acaba sendo, muitas vezes, uma das principais responsaveis pela
inclusdo social. Todavia, mediante a realidade educacional apresentada nas
subsecdes anteriores, podemos questionar se a escola — neste trabalho, o foco € a
publica — esta realmente preparando os seus alunos para a vida em sociedade.

Ademais, a linguagem, especialmente a escrita, é tida como uma das
responsaveis pela inclusdo social, ja& que se constitui como um dos poucos
caminhos que permitem ao aluno a oportunidade de alcangar sucesso pessoal,
social e profissional. Para conseguir um emprego publico ou uma vaga na
universidade, por exemplo, a sociedade exige que o aluno domine, com
propriedade, a lingua materna, pois 0 mesmo passa por uma série de etapas que
envolvem leitura, escrita e compreensao de textos. Em outros casos, a producéo
oral também ¢é avaliada. Normalmente, s6 tém éxito aqueles alunos que
conseguem atingir as metas estipuladas pela banca examinadora.

Sabemos que a énfase no ensino da escrita padrdo estd presente na préatica
pedagdgica de muitos professores de lingua portuguesa, possivelmente em meu
discurso e em minha prética profissional. Tal fato é resultado de resquicios de um
ensino que prioriza apenas uma abordagem formalista de linguagem, mas que foi
modificada ao longo deste estudo, ja que percebi, a partir das abordagens teoricas
e dos textos aqui investigados, que os aspectos discursivo e funcional séo
importantes aliados na analise e entendimento da pratica de producdo escrita.
Conforme afirma Schlee (2006, p. 1008), na visdo funcionalista, ao contréario, da
formalista, “a lingua passa a ser concebida essencialmente como instrumento de
comunicacéo, que, como tal, ndo pode ser analisado como objeto autbnomo, mas
como uma estrutura maleavel, sujeita a pressdes oriundas dos diferentes contextos
situacionais”, como explicaremos no capitulo 4 (cf. p. 50) desta Dissertag&o.

Em meio & priorizagdo dos aspectos formais em detrimento dos funcionais,
acreditamos que o professor pode desenvolver um ensino de lingua portuguesa
que privilegie a construcdo de conhecimentos e ndo um ensino baseado em uma
pratica mecanica de repeticdo e reproducdo de conceitos, em que ndo ha reflexdo.
Para estar preparado para a realidade do mundo atual, podemos dizer que o aluno
precisa dispor, ndo apenas do conhecimento formal, mas do conhecimento

critico/reflexivo, geralmente, desenvolvido em sala de aula. Todas essas questfes
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séo priorizadas nos documentos nacionais (cf. 2.1.1) e podem ser importantes para
a inclusdo social.

Dessa forma, a escola pode, conforme os documentos nacionais,
desempenhar o seu papel de instituicdo que possibilita a insercdo social, pois
precisamos entender o processo educacional como fonte de desenvolvimento
econdmico, social e tecnoldgico de qualquer nacdo. De igual modo, “as préticas
sociais de uso da lingua escrita devem receber destaque na orientacéo do trabalho
escolar, em razéo do valor social e histérico que tém em nossa sociedade” (Brasil,
2006, p. 34).

2.3.1
Inclusao ou exclusao social?

Sabemos o papel importante que a escola desempenha na inclusdo social,
porém uma pesquisa recente mostra exatamente o contrario. O nimero de jovens
matriculados no Ensino Médio caiu, conforme reportagem do dia 16 de setembro
de 2012 (Ribeiro, 2012, p. 29) do jornal “O Globo”. Muitos jovens entre 15 a 17
anos de idade parecem estar abandonando o EM e deixando de lado expectativas
de alcancar um futuro melhor através dos estudos. Além disso, com pouca
escolaridade e com quase nenhuma formacéo profissional, muitos podem estar
fora do mercado de trabalho, perdendo possivelmente oportunidades de terem
uma vida financeira estdvel. O quadro abaixo nos mostra essa triste realidade

vivenciada pela juventude brasileira.

JUVENTUDE PERDIDA

Total de jovens de 18 a 25 anos

Desse total,
5,3 milhoes
(19,5%)
nao estudam,
¥ nao trabalham
nem estao
procurando
emprego

apazes 3,5 milhdes

1,8 milhao

milhoes

Figura 2 — Percentual de jovens fora da escola e do mercado de trabalho
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Antes de falarmos do gréafico, ndo poderiamos deixar de comentar o seu
titulo, “Juventude Perdida”, uma vez que o mesmo possibilita a criacdo de um
estereotipo, construindo uma visdo um tanto quanto preconceituosa do jovem. A
juventude acaba sendo rotulada como “perdida, sem solucdo”, o que tende a
reproduzir uma imagem depreciativa desse grupo social, propagando, muitas
vezes, determinadas crencas e ideologias que estimulam uma visdo
discriminatoria dos jovens dentro da sociedade a que pertencem. Tal visao parece
ser também reproduzida pelos proprios jovens que, geralmente, se auto-rotulam
como incapazes de alcangar sucesso.

De acordo com o grafico acima apresentado, esse grupo rotulado como
“juventude perdida” é composto por um numero significativo de jovens fora da
escola e do mercado de trabalho, a maioria mogas. Um em cada cinco jovens esta
nessa situacdo, quase a populacdo da Dinamarca, como aponta a pesquisa. Sem
estudos e trabalho ndo sabemos o destino que muitos deles terdo. Segundo
reportagem do dia 22 de setembro de 2012 do “O Globo”: “da evasdo escolar ao
desalento, passando pela gravidez precoce, ndo sd@o poucos 0s motivos que fazem
com que grande parcela da juventude brasileira nem estude nem trabalhe, ‘os
nem-nem’” (Ribeiro; Almeida, Lins, 2012, p. 31).

Diante dessa situacdo nao podemos falar em incluséo social, pois a escola —
espaco de construcdo de saberes, de discussao de ideias, de formagéo social, fisica
e intelectual — tem “expulsado” muitos jovens para além de seus muros, seja por
falta de adequagdo a realidade dos alunos ou porque, simplesmente, néo
demonstra ter mais como o objetivo principal preparar o sujeito para o ingresso na
sociedade. Essa realidade, muitas vezes, € descrita nas redacdes dos alunos aqui
pesquisados, que se sentem insatisfeitos com o ensino pablico. Sendo assim,
grande parte dos estudantes constréi seus argumentos com base em discursos
préprios e em discursos sociais, ambos permeados por vozes de julgamento, que

atingem o seu dia a dia.

2.3.2
Inclusdo social: uma nova forma de pensar o contexto educacional

Falar em inclusdo social no panorama educacional brasileiro, como

discutido na subsecdo anterior, parece ser um ideal que esta muito mais distante
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do que podemos imaginar. Quando falamos em inclusdo pensamos em insercéo,
isto €, em fazer parte de alguma coisa ou lugar. Mas para estar inserido é preciso
compartilhar os mesmos direitos e deveres, é estar em “pé de igualdade” com
todos aqueles que vivem em determinado ambiente.

A inclusdo social sera entendida, no decorrer desta Dissertacdo, como a
oferta de oportunidades de acesso a bens e servigos, dentro de um sistema
educacional que favoreca a igualdade de condi¢des e desenvolvimento integral do
sujeito, enquanto um ser social e histérico. Sabemos que a sociedade
contemporanea exige cidaddos formados e preparados para viver em um mundo
competitivo e marcado por desigualdades.

Desse modo, o processo de ensino-aprendizagem deve ser uma construgdo
social, mediada pelo uso da linguagem. Em consequéncia, precisamos pensar que
os alunos estardo sendo preparados para a vida em sociedade, quando tiverem
oportunidades ndo apenas de ouvir, mas também de falar, de expor suas opinides
baseadas em argumentos contundentes. Néo obstante, parece que temos um longo
caminho a percorrer, pois essa concepcdo de ensino-aprendizagem ainda esta
muito distante da nossa realidade.

Foi exatamente com o intuito de ouvir a voz dos alunos e ndo apenas da
midia em geral que propomos uma redacdo aos estudantes do 3° ano do EM de
duas escolas publicas do municipio de Sdo Gongalo, no estado do Rio de Janeiro,
a fim de observar como eles argumentam. Entretanto, conforme explicaremos no
capitulo de metodologia (cf. cap. 6, p. 92), somente as redacdes de uma escola
serdo aqui trabalhadas. A partir das suas redacOes, percebemos que 0S Seus
argumentos se constituem por vozes de julgamento que estdo carregadas de
discursos sociais originarios de diferentes vozes que circulam no contexto atual.

Portanto, para analisar o discurso dos alunos pesquisados sera necessario
interligar a visdo sociodiscursiva e a concepgdo sociossemidtica de linguagem,
com o intuito de mostrar que os textos por eles produzidos sdo resultados de seu
contexto de producéo, bem como séo influenciados por seus interlocutores, que

s80 seres sociais e histdricos, como veremos nos proximos capitulos.
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