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Resumo

O presente artigo visa discutir a percepcdo de
professores de inglés a respeito da relacdo entre
traducdo e ensino de ESP (English for Specific
Purpose) no Brasil. Para isso, foram adotados o
paradigma interpretativista como abordagem de
pesquisa e questionarios online aplicados com
professores brasileiros como instrumentos de coleta
de dados. As respostas dadas satisfizeram todos 0s
questionamentos de pesquisa, ratificando o propdsito
em realiz-la

1) Consideragdes Iniciais

Abstract

This article aims to discuss the perception of English
professors about the relation between translation and
teaching of ESP (English for Specific Purpose) in
Brazil. In order to do so, the qualitative paradigm was
adopted as research approach, and questionnaires
were applied with Brazilian professors as data
collection tools. The given answers satisfied all
research questions, ratifying the purpose of making it.

Ao longo dos anos, muito se tem discutido sobre o papel da tradugéo no ensino de
uma lingua estrangeira (LE). Isso se deve ao fato das varias mudancas ocorridas com a
tradugdo, uma vez que, primeiramente, ela foi o pilar do Método Gramaética-Traducéao
(MGT), depois foi banida pelo chamado Método Direto e atualmente retorna, ainda que
lentamente, a ocupar um posto de auxiliar do professor de linguas.

Se por um lado, a traducdo apresenta diversos beneficios e vantagens para aulas de
idiomas, por outro lado, certas crencas de professores, sobretudo 0s que atuam no ensino de
ESP no Brasil (motivos legados do Projeto ESP, que veremos no terceiro item), podem
levar ao impedimento de se adotar tradugdo como um instrumento para suas aulas. Tal
impasse motivou a investigacdo desta pesquisa, que foi norteada pelas seguintes questdes:
Quais séo as crencas de professores de ESP em relagdo ao uso de tradugdo em suas aulas no
contexto brasileiro? Quais as perspectivas para o uso de traducdo em aulas de ESP?

Portanto, o principal proposito deste artigo é identificar e analisar crengas e
perspectivas de professores que atuam no Brasil em relagdo ao ensino de tradugcdo em aulas
de English for Specific Purpose (doravante ESP). O aporte tedrico no que diz respeito ao
ESP e & traducdo tem por base os trabalhos desenvolvidos por Celani (1988); Ramos
(2005); Ross (2000); Stoddart (2000); T. Dudley-Evans & M.J. St. John (1998) e Swales
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(1984), ja em relacdo a metodologia, 0 embasamento € fundamentado em Allwright e
Bailey (1991); Bruner (1997); Chizzotti (2003); Hryniewiewicz (1999); McDonough &
McDonough (1997); Magalhées (1994) e Ludke & André (1986).

E necessario ainda salientar que, embora existam, no meio académico, artigos que
abordem tanto o ensino de ESP no Brasil, quanto o ensino de tradugdo em lingua
estrangeira, este artigo se justifica pela possibilidade de anélise do uso da traducdo no
ensino de ESP com foco na percepgéo de professores, por se tratar de um estudo de cunho
interpretativista. Sem divida, as contribuices dos pesquisadores nesses artigos sao
inimeras, mas ainda ha muito a ser feito e considerado. No que diz respeito a traducéo no
ensino de ESP no Brasil, ha possibilidades reais de cooperagdes nesses estudos, de forma
que é socialmente relevante colaborar com pesquisas que estdo em desenvolvimento. 1sso
porque, ndo se pretende aqui, apenas aplicar teorias adotadas, mas repensar praticas sociais
com o intuito de contribuir para o direcionamento de pesquisas com investigacdes
similares.

Para uma melhor organizacgdo e foco neste trabalho, centraremos nossa atengéo nos
seguintes pontos: 1) Consideragdes iniciais, 2) Procedimentos Metodoldgicos, 3) Ensino de
ESP no Brasil, 4) Desafios e Perspectivas para Traducdo no Ensino de ESP, 5) Analise e
Resultados, 6) Consideragdes Finais

2) Procedimentos Metodoldgicos

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, optamos por utilizar o
paradigma interpretativista (qualitativo) em detrimento do paradigma positivista
(quantitativo), além de entrevistas semiestruturadas online como instrumentos de coleta de
dados.

Isso porque, por um lado, o positivismo estd associado a julgamentos “objetivos”
feitos por pesquisadores de “fora” do contexto e tendem a isolar os fatos que séo verdades
para mais pessoas do que a pesquisa mostra. Além disso, seus efeitos isolados sdo causados
por natureza e o objetivo de tal perspectiva € levantar relacGes de causa e efeito validas
como ocorre nas ciéncias naturais (McDonough and McDonough, 1997).

Por outro lado, as pesquisas interpretativistas sdo caracterizadas por sugerir solugdes
alternativas para os problemas a partir do contexto, de generalizagfes e convic¢do nas
conclusbes. Oferecem cénones de rigor metodoldgico a investigacdo local e a problemas
em pequena escala de comunidades. Isso pode ser observado em Mac Donough e Mac
Donough (1997). Estdo “embasadas ndo apenas no que as pessoas realmente fazem, mas no
que elas dizem que fazem e no que elas dizem que as fez fazer o que elas fizeram” (Bruner,
1997, p.25); além de o pesquisador e 0 “outro” serem co-participantes ativos e sujeitos no



10.17771/PUCRio.escrita.20832

d

ato de construcéo e de transformacéo do conhecimento. Tal observagéo pode ser encontrada
em Magalhdes (1994). Sobre o termo qualitativo Chizzotti (2003) afirma que ele:

[...] Implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de
pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente
sdo perceptiveis a uma atengdo sensivel e, apds este tirocinio, o autor interpreta e
traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientifica,
os significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa. (Chizzotti, 2003, p.1)

Dessa forma, foi adotado aqui o paradigma interpretativista por este trabalho ter
investigado os significados da percepcdo do que as pessoas fazem e dizem que fazem.
Além disso, trata-se de uma investigacdo local em que o pesquisador e o entrevistado sdo
co-participantes ativos. Por outro lado, ndo se pretendeu buscar respostas objetivas ou
analisar fatos isolados do contexto. Concomitante ao paradigma de pesquisa, foi preciso
fazer escolhas, também, em relagdo aos instrumentos de pesquisa.

Neste sentido, Allwright e Bailey (1991) alertam que antes de comecar a coletar e
analisar os dados, é importante que o0s pesquisadores tenham consciéncia das suas
predisposicdes e sua base de dados. Segundo McDonough e McDonough (1997), o
pesquisador possui certa variedade de instrumentos de geracdo/coleta de dados, tais como:
observacGes, entrevistas, gravacoes de dados de campo, transcrigdes, entre outros.

Dentre essas possibilidades, a entrevista semiestruturada online foi adotada como
instrumento de geracdo/coleta de dados para esta pesquisa pelo fato de os questionarios
serem instrumentos limitados, de acordo com Brand&o (2002). Além disso, segundo Ludke
& André, (1986) a semiestruturacdo oferece liberdade para se realizar adequacdes e novos
esclarecimentos durante sua aplicacéo. E, finalmente, online pela facilidade e sociabilidade
na interacdo entre pesquisador e professor, como podemos corroborar através da seguinte
citagdo:

N&o s6 o e-mail fornece um instrumento facil para estar ali & distancia, como torna mais
facil marcar presenca sem se envolver numa interagdo mais profunda para a qual ndo se
dispde de energia emocional naquele dia. (...) Mas o papel mais importante da Internet na
estruturacdo de relagdes sociais é sua contribuicdo para o novo padrdo de sociabilidade
baseado no individualismo. (Castells, 2003, p.109).

E para analise de dados adotamos as perspectivas de Spradley (1979) e Erickson
(1988) por postularem que a andlise de dados ndo deve ser um procedimento isolado, mas
uma pratica que interage com outros procedimentos da pesquisa, € que ocorre desde a
reflexdo sobre os temas propostos até a revisao do trabalho de coleta de dados.
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Dessa forma, esta pesquisa de cunho interpretativista foi conduzida a partir da coleta
de dados através de entrevistas semiestruturadas online, e a andlise desses dados foi
realizada de forma gradual. Mas, sobretudo sob a constante fiscalizacdo ética, visto que,
segundo Paiva (2005), j& € uma preocupagdo em todas as areas da ciéncia. Assim, apds
justificarmos os procedimentos metodoldgicos adotados aqui, serdo apresentados no
proximo tépico possiveis conceitos de ESP e traducdo, além de um breve histérico do
ensino de ESP no Brasil.

3) Ensino de ESP no Brasil

Antes de situarmos historicamente o ensino de ESP no Brasil, faz-se necessario,
primeiramente, conceituarmos o termo. Segundo Celani (1988), em nosso pais 0 ESP, cuja
traducgdo é “inglés para fins especificos”, € conhecido como inglés instrumental. Mas o que
é exatamente ESP? Dudley-Evans e St. John (1998) definem ESP como um tipo de ensino
de Lingua Inglesa (ELT) que trata das necessidades e praticas comunicativas particulares de
um profissional ou grupo ocupacional. Dito de outra maneira, € um ensino personalizado
para determinado perfil. De acordo com estes autores, ESP esta tradicionalmente dividido
em duas grandes reas, ambas investigadas neste trabalho: inglés para fins académicos
(EAP) e inglés para fins profissionais (EOP).

O ensino de linguas estrangeiras ndo € um campo de atuacdo recente, pois segundo
Alessi e Mareco (2009), remonta da época dos impérios grego e romano. No entanto, de
acordo com Alessi (2011), os estudos de lingua para fins especificos s6 se da no século
XVI, mesmo periodo em que surgem os primeiros métodos (ou abordagens, segundo Leffa,
1998) do ensino de lingua inglesa, como pode ser observado em Leffa (1988). Assim como
a obra Curso de Linguistica Geral (1916) do estruturalista Ferdinand de Saussure é
assinalada, segundo Silva (2008) como o ponto que marca o reconhecimento da Linguistica
como ciéncia, o trabalho de Charles Barber Some Measurable Characteristics of Modern
Scientific Prose (1962), de acordo com Swales (1984), pode ser considerado o ponto de
partida para estudos modernos de linguas para fins especificos.

No Brasil, o ensino de ESP tem como marco inicial o Projeto ESP nas universidades
que, na década de 1970, surgiu para atender as necessidades de se ministrar inglés para
diversos departamentos, sendo identificada neste contexto a leitura como a principal
necessidade. Tal projeto foi fruto de um intercambio entre Brasil e exterior, e seu sucesso
se deu em grande parte pelo fato de ndo ter sido um treinamento, mas sim fundamentado
em uma perspectiva de cooperagdo, debates, reflexdes e, sobretudo, por considerar as
especificidades locais, caracterizando-se assim, como uma fusdo do global e local, como
podemos notar em Celani (1988).
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A partir do acolhimento dos participantes do projeto em relacdo ao inglés
instrumental e discussdes em seminarios e workshops, foi possivel configurar uma
abordagem de ensino de inglés instrumental com caracteristicas particularmente brasileiras,
cujo foco estava no desenvolvimento de estratégias de leitura e no uso da lingua materna do
aprendiz durante o processo de ensino/aprendizagem. Segundo Bomfim (2006), niveis de
compreensdo textual, vocabulario e gramatica sdo alguns exemplos de aspectos abordados
nestes cursos.

Posteriormente, o inglés instrumental se expandiu para vérias outras instituicbes de
nivel superior privadas e publicas que ndo faziam parte do projeto, também para escolas
técnicas. Atualmente, é utilizado em cursos preparatorios para vestibular, para concursos
publicos, para selegdo de mestrado e doutorado, também em algumas escolas de ensino
fundamental e médio, como pode ser observado em Bomfim (2006). Essa expansao se deve
ndo sé pelo sucesso do projeto mencionado, como também por atender as necessidades
especificas do aprendiz através de uma linguagem contextualizada, como podemos também
notar em Bomfim (2006). De acordo com Swales (2000), ja nos cursos de graduacéo — onde
0s professores aqui investigados atuam — no Brasil, o inglés instrumental ganha lugar nos
programas ao se vincular a areas da Linguistica aplicada (LA), como a Sociolinguistica e
Psicolinguistica.

Assim, segundo Ramos (2005), o panorama para o inglés instrumental no Brasil se
apresenta de forma positiva pelo fato de contribuir para formar cidadéos, bem como por
atender as exigéncias do mercado de trabalho. Isto se da porque, se por um lado o ensino de
inglés em geral se preocupa em atender aos preceitos de aplicacdo de determinado método,
na abordagem de cunho instrumental, em contrapartida, sempre foram levadas em
consideracdo questdes pertinentes ao papel, necessidades e anseios do aprendiz, papel do
professor e papel do material didatico. 1sso pode ser observado em Celani (2005).

No entanto, mais do que conceituar ESP, historicizar o ensino de ESP no Brasil e
apresentar alguns de seus pontos positivos, serdo discutidos em detalhes na proxima se¢ao
algumas das perspectivas e desafios para este campo relacionados ao uso de traducdo.

4) Desafios e Perspectivas para Traducédo no Ensino de ESP

Embora o ensino de ESP no Brasil seja promissor e o ensino de tradugdo ofereca
diversas vantagens em Varios aspectos, como veremos nesta secdo, a ado¢do dos dois em
sala de aula ndo é um ponto pacifico. E € sobre isto que este tépico se propbe a discutir,
trazendo a baila 0 embate de algumas vantagens e desvantagens do uso da tradug¢do em
aulas de linguas, que sdo as mesmas para ESP, para se tratar de forma mais especifica.

Antes de adentrarmos nesta discussédo, visto que ja definimos ESP na se¢do anterior,
vamos trazer uma breve conceituacdo de tradugdo. Alguns autores citados por Bomfim
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(2006), como Catford (1980) conceituam traducdo como equivaléncia entre linguas
diferentes quase sempre no nivel das frases, enquanto outros como Leavult (1998) afirmam
que traducdo ndo é transpor palavras de uma lingua para outra, mas transmitir contetdo a
um destinatario. Embora ndo haja consenso em relagdo a defini¢do do que seja tradugdo, é
possivel perceber que um dos fatores importantes nesta discussdo é a equivaléncia dos
significados. Assim, € a partir de tal caracteristica geral que esta pesquisa esta embasada.

A discusséo sobre as vantagens e desvantagens do uso da traducdo em aulas de
segunda lingua (L2), segundo Stern (in Richards & Rodgers, 1986) é antiga, uma vez que,
no passado, muitos métodos sobre o ensino de L2 ditavam que a primeira lingua (L1)
deveria ser proibida no contexto de aprendizagem, pois acreditava-se que o emprego da
tradugdo ndo era pedagdgico, além de ser pouco comunicativo. Por outro lado, métodos
como o Graméatica-Traducdo (MGT) buscavam compreender e usar a morfologia e sintaxe
da lingua alvo através da memorizacdo de regras e fatos (Stern in Richards e Rodgers,
1986).

Corroborando esta perspectiva, Stoddart (2000, traducdo nossa) postula que embora
a traducdo seja uma das grandes fontes que os professores tenham em mados, ela é
frequentemente descreditada por ser pouco comunicativa ou por focar apenas na precisao.
Dessa forma, segundo ele, professores foram programados para perceber a tradu¢cdo como
uma pratica de sala de aula “ruim”. Algumas crencas, de acordo Ridd (2000), podem ter
contribuido para se criar tal resisténcia ao uso de traducdo ndo s6 em ESP como no ensino
de inglés em geral, tais como: tradugdo se limita a leitura e escrita; por ser um processo
lento, toma muito tempo da aula; entediante por ser uma correcdo problematica; professores
ndo se sentem capacitados a ensina-la por ndo terem sido capacitados a tal pratica.

Reforcando as causas que podem ter levado professores a ndo adotarem traducéao
para 0 ensino de L2, Bonfim (2006) afirma que a unica referéncia de grande parte destes
profissionais € a legada pelo MGT, que subordinou a tradugdo & gramatica separada do uso
real da linguagem, e por isso torna-se um pardmetro negativo. Por consequéncia, Varios
métodos que vieram depois do MGT, tais como Meétodo Direto, Audiolingual e
Audiovisual, baniram o uso da lingua materna do processo de ensino/aprendizagem,
distanciando ainda mais o ensino de traducdo da pratica do ensino de linguas, como
podemos notar em Bomfim (2006).

Segundo Leffa (1988), embora atualmente a Abordagem Comunicativa (AC) tenha
sido amplamente adotada por propor o uso de material auténtico, e pelo fato de estar
centrada no aluno (neste ponto converge com as bases do ensino de ESP), etc, ela ainda
exclui rotineiramente a traducdo como um de seus recursos, embora essa possa ser
considerada uma quinta habilidade - juntamente com as outras quatro basicas (ouvir, falar,
ler e escrever) — pois, de acordo com Bomfim (2006), funciona alternadamente em duas
linguas de forma fluente, podendo ainda ser um recurso para se aprender a gramatica, por
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exemplo. Entretanto, segundo Ross (2000, traducdo nossa), recentemente, a atitude em
relacdo a L1 e a tradugdo em aulas de linguas tem passado por uma mudanca positiva.

De acordo com Stoddast (2000, traducdo nossa), 0 campo da Linguistica Aplicada
tem dado substancial interesse para traducéo e seus beneficios para aprendizes. Esse autor
defende que ainda ha muitas vantagens no uso de traducdo como fonte de ensino de linguas,
tais como: é ideal para o estudo do sistema linguistico; motiva aprendizes a pensarem sobre
significados; o conhecimento de mundo dos aprendizes é expandido a partir da exposi¢do
da L2; pode ser usada em todos os niveis; é uma abordagem humanistica (aprendizes
podem seguir as ligdes); ao perceber por falta de equivaléncias linguisticas, semanticas e
pragmaticas, aprendizes focam sua atencdo na diferenca dos dois sistemas linguisticos,
desvendando, assim, alguns dos mistérios da L2, tais como a ordem das palavras ou
distincdo entre tempo e tense, por exemplo; pode proporcionar uma atividade integrativa
das quatro habilidades; etc.

Ademais, outra vantagem do uso da tradugdo € o fato de que o aluno ganha
autonomia a medida que ele aumenta sua fluéncia e diminui a recorréncia a lingua materna,
disponibilizando, dessa forma, espago para o desenvolvimento do senso critico e de
estratégias individuais de trabalho, como pode ser observado em Bomfim (2006). A mesma
autora traz ainda duas outras consideracdes a respeito dos beneficios em relagdo ao ensino
de traducdo e o aluno de inglés instrumental. A primeira é o fato de que a traducdo é uma
ferramenta que pode contribuir para a reducdo de ansiedade do aluno, e a outra, é de que a
crenga dos professores acerca da traducdo no ensino de ESP pode influenciar no
aprendizado dos alunos.

Pesquisas realizadas por Upton & Thompson (2001) conduziram ao fato de que
aprendizes lancam méo da tradugdo mental quando esbarram em alguma dificuldade de
compreensdo. Convergindo com tal argumento, Atkinson (1992, traducdo nossa) afirma que
a traducdo é uma das estratégias preferidas dos aprendizes, além de ser uma parte inevitavel
no processo de aprendizagem de uma segunda lingua (L2) e, portanto, aprendizes traduzem
e sempre traduzirdo na sua lingua materna (L1), ndo importa 0 quanto sejam reprimidos a
ndo exercer tal préatica.

Segundo Ross (2000, traducdo nossa), corroborando as idéias de Upton &
Thompson e Atkinson, ndo importa o quanto aprendizes séo bons em compreensédo auditiva
e em leitura auténticas, a maioria mantém traducdo mental da L2 para L1 e vice-versa. Esse
fato faz com que professores de linguas estrangeiras percebam a importancia da traducéo
em salas de aula de linguas. Segundo J. Harmer (2001, tradugdo nossa), a principal causa
para 0 uso da L1 é a sua presteza. Por exemplo, quando aprendizes sdo linguisticamente
incapazes de ativar certo vocabulario para uma determinada tarefa, eles lancam méo da
tradugdo. Outra razdo, segundo este mesmo autor, é que a traducdo € um processo natural
no aprendizado de uma lingua, e assim, a troca de codigo entre L1 e L2 € registrada como
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um desenvolvimento natural. Desse modo, se a traducdo € inevitavel, ela deve ser uma
“aliada” e ndo uma “inimiga”, defende Travaglia (2003).

Para Lynch e Hudson (1991), a traducdo pode ser importante para alunos de cursos
de ESP relacionados a ciéncia e tecnologia, pois para seu crescimento profissional terdo,
em geral, que discutir e aplicar conteldos de materiais escritos em inglés. Os referidos
autores sustentam seu argumento ao defenderem que alunos de inglés instrumental das
referidas areas ndo podem se limitar a simplesmente inferir significados, visto que precisam
compreender precisamente o contetido sob pena de efeitos desastrosos. E tal perspectiva
pode servir também para o estudo de EAP.

Assim, por motivos elencados nesta secdo, € possivel perceber que o uso de
traducdo nas aulas de ESP pode desempenhar um importante papel como ferramenta
pedagogica para aquisicdo de uma lingua estrangeira, uma vez que L1 assiste aos alunos
durante o processo de aprendizagem. Por outro lado, algumas crengas por parte de
professores a respeito dos efeitos da traducdo podem resultar na negacéo de sua adogdo
para aulas de ESP. Algumas percepcdes de professores a respeito desse embate foram
analisadas, e os resultados serdo apresentados a seguir.

5) Andlise e Resultados

Antes de apresentar a andlise e os resultados, serdo retomadas as questdes de
pesquisa: Quais séo as crencas de professores de ESP que atuam no Brasil em relacdo ao
uso de traducdo em suas aulas? Quais as perspectivas para 0 uso de tradugdo em aulas de
ESP? Portanto, o principal objetivo desta pesquisa foi identificar e analisar crencas e
perspectivas de alguns professores que atuam no ensino de ESP no Brasil.

Para alcangar tal objetivo e responder as referidas questdes, foram primeiramente
selecionados seis professores de ESP que atuam em universidades federais de diferentes
estados brasileiros para responderem aos questionarios. Tal perfil foi eleito tanto pelo fato
de atender aos anseios da pesquisa, quanto pelo facil acesso dos pesquisadores a esses
profissionais.

Em seguida, foi elaborado o questionario aplicado online sob a constante
preocupacao ndo apenas de responder as perguntas de pesquisa, mas também com questdes
éticas. E para isto, foi preparado um texto introdutério ao questionario informando ao
respondente do seu anonimato na divulgacdo das respostas, oferecendo, assim, um
ambiente mais confiavel e confortavel entre este e o pesquisador. Tal posicionamento segue
em conformidade com os preceitos de Celani:

E preciso ter claro que pessoas ndo sdo objetos e, portanto, ndo devem ser tratadas
como tal; ndo devem ser expostas indevidamente. Devem sentir-se seguras quanto a
garantias de preservacdo da dignidade humana. Pode haver danos e prejuizos, também para
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0s pesquisadores, em suas interacdes com colegas, com alunos de po6s-graduacdo e com
jovens iniciantes de iniciacdo cientifica. Para a profissdo e a sociedade em geral, a perda de
confianca na pesquisa e nos pesquisadores pode representar danos irreparaveis. (Celani,
2005, p.107).

Das perguntas aplicadas, as quatro primeiras, embora coadunem com o tema aqui
proposto, foram mais gerais em relagdo ao objetivo da pesquisa e, buscaram,
respectivamente, identificar o0s pesquisados com maior precisdo, as habilidades
comunicativas que usavam nos cursos, se lancavam méo de traducdo em suas aulas, e quais
metodologias/abordagens costumavam usar em consondncia com o contetdo aplicado. Ja as
altimas cinco perguntas tiveram fundamentos especificos, pois, buscaram responder
pontualmente as perguntas desta pesquisa. Foram divididas em dois grupos, sendo trés
delas destinadas a identificar crengas em relagdo a possiveis vantagens e/ou desvantagens
no uso de traducdo em aulas de ESP; e as duas perguntas finais criadas com o intuito de
coletar informacdes referentes as perspectivas e desafios para o ensino de ESP no Brasil.

Os resultados apontaram para o perfil dos entrevistados com experiéncia média de
pouco mais de dez anos de ensino de ESP, sendo o professor menos experiente com
exercicio de quatro anos de profissdo e 0 mais experiente com duas décadas, embora esse
tenha atuado de forma esporadica durante este periodo. No entanto, mais importante do que
0s numeros é o fato de que a grande maioria declarou estar trabalhando de forma
ininterrupta, o que indica que o perfil do corpo docente que respondeu ao questionario é
formado por professores em plena atividade no ensino de ESP, embora um dos
participantes tenha indicado que ndo esta “trabalhando nessa &rea desde o segundo semestre
de 2011” (respondente A).

Além dessa convergéncia, a maioria dos participantes também indicou — como ja se
esperava — que a habilidade linguistica a ser trabalhada depende das necessidades da turma,
embora a leitura e escrita fossem amplamente mais usadas do que a conversacdo e
compreensdo auditiva. J& em relacdo a pratica do ensino de tradugdo em aulas de ESP,
metade dos entrevistados respondeu que langa méo de tal ferramenta desde que se trate de
ensino de EAP para alunos que objetivam aprovacao em provas de proficiéncia de mestrado
ou doutorado. No entanto, diferente de Bonfim (2006), nenhum dos participantes percebe a
traducdo como uma quinta habilidade, mas como uma ferramenta.

Em relagdo ao uso de métodos e abordagens, também como se esperava, 0S
participantes indicaram as necessidades comunicativas dos aprendizes como norteadoras
para a escolha da AC, MGT, etc. Tal estratégia coaduna com a defini¢do do ensino de ESP
de Dudley-Evans e St. John (1998), apresentada no terceiro item deste artigo. Contudo,
uma das respostas chamou atencdo por indicar pontualmente o uso da “abordagem
instrumental segundo o concebido pelo Projeto Nacional de Inglés Instrumental e as novas
concepcdes de linguagem/leitura sob a o6tica da Linguistica” (respondente B). 1sso porque,
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embora 0 respondente esteja preocupado em adequar suas praticas ao contexto atual, o
Projeto estabelecido na década de 1970 no Brasil, segundo Celani (1988), ainda funciona
como referéncia metodoldgica para professores de ESP que atuam nesse pais.

Ja para gerar dados que pudessem responder pontualmente a primeira pergunta de
pesquisa, “Quais as crencas de professores de ESP que atuam no Brasil em relacdo ao uso
de traducdo em suas aulas?”, foram elaboradas perguntas que coletassem dados referentes a
percepcdo dos professores em relacdo a aceitagdo do uso de tradugdo por parte dos
aprendizes, vantagens e/ou desvantagens em se ministrar aulas de ESP integradas com
traducdo, e se a traducdo seria uma ferramenta positiva ou negativa para o processo de
ensino/aprendizagem de ESP.

Houve divergéncia nas respostas dos professores em relacdo a aceitagdo da tradugdo
por parte dos aprendizes, pois alguns indicaram que estes ndo gostam, justificando que tém
dificuldades com o uso da lingua ou mesmo por ndo gostarem de leitura em geral. Outros
professores informaram que seus alunos gostam de usar traducgdo no aprendizado de L2 por
se sentirem mais seguros ou por entenderem melhor o conteGdo, e por consequéncia,
conseguem se engajar melhor nas discussdes. Um dos participantes nota ainda que apenas
o0s alunos mais velhos gostam de ler: “Percebo que, quanto mais velhos sdo os alunos, mais
necessidades de traduzir eles parecem ter. E como se somente com a traducéo eles tivessem
certeza de que estdo compreendendo” (respondente C).

E um ualtimo professor justifica o gosto dos aprendizes pela traducdo pelo fator
linguistico natural, ou seja, a traducdo &€ um processo natural no aprendizado de uma
segunda lingua. Tal perspectiva corrobora as ideias de J. Harmer (2001, traducéo nossa),
que defende o processo de traducdo como um processo natural e motivado pela
incapacidade linguistica de ativar certo vocabulario para uma determinada tarefa. Assim,
como dito no quarto item deste artigo, a tradugdo deve ser usada como um recurso Util no
processo de ensino/aprendizagem de L2 ja que ndo se pode evita-la, defende Travaglia
(2003).

J& a respeito das vantagens e desvantagens da traducdo no ensino de ESP, a maioria
dos professores afirma que a traducéo pode ser vantajosa desde que utilizada com critérios
e de forma a corresponder as expectativas dos aprendizes, e ndo atrelada aos contedos o
tempo todo. Assim, os respondentes indicaram as seguintes vantagens para traducdo no
ensino de ESP: “a traducdo pode favorecer uma maior interagdo com/entre a turma,
dinamizando os usos da linguagem”; “pode trazer uma contribui¢do cultural”; “ganha-se
tempo por ndo precisar usar tanto tempo para fazer com que os alunos entendam conceitos
ou termos mais complexos na lingua-alvo”. Embora um dos professores tenha defendido
este ganho de tempo como uma vantagem, um outro professor alerta “se a traducdo for
usada apenas como facilitadora, pode desfavorecer a manutencdo necessaria que a pratica
de linguagem requer”.
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Dessa forma, é possivel perceber que as vantagens descritas pelos professores
transcendem as indicadas por Stoddast (2000) e apresentadas no quarto item deste artigo.
Por outro lado, um dos professores foi contundente ao defender o uso de traducdo em aulas
de ESP como uma desvantagem: “ndo uso traducdo nas aulas por ndo achar vantagem
nisso. Acredito que o ensino de lingua estrangeira ndo precisa de lingua materna como
canal”. Lancando mdo das ideias de Ridd (2000), é possivel especular que este ultimo
professor possa estar rejeitando o uso de traducdo por nédo se sentir capacitado para ensinar
tal habilidade, por acreditar que traducdo possa ser um processo lento, ou mesmo entender a
traducdo como limitada ao uso com leitura e escrita.

Esse ltimo fator pode estar potencializado no contexto do Brasil pelo fato de o
ensino de ESP ter sido implantado neste pais a partir de tais caracteristicas e, como descrito
neste item, ainda serve de base para certas praticas de ensino. Ainda convergindo com as
ideias de Ridd (2000), um dos respondentes indicou que a formagdo do professor € um dos
fatores determinantes no sucesso do uso de traducdo em aulas de ESP: “a pratica vem
demonstrando que a maioria dos profissionais ndo sabe lidar com a tradugdo no processo
ensino/aprendizagem de ESP”.

Em relagdo aos desafios em ensinar traducdo em aulas de ESP, os respondentes
destacaram a subjetividade do autor na traducdo e a formacdo do professor para lidar com
este critério, pois “ha muitas variaveis envolvidas com o objetivo da traducdo”
(respondente D). E preciso “selecionar critérios para o uso de tradugdo para que ela ndo se
torne apenas um facilitador, mas um recurso para a construgdo continua de saberes”
(respondente C).

Ja a respeito das expectativas — respondendo aqui a segunda pergunta de pesquisa:
Quais as perspectivas para o uso de traducdo em aulas de ESP? — novamente as percepcoes
ndo sao unanimes. Por um lado, alguns respondentes acreditam que professores tendem a
usar traducdo no ensino de ESP por acreditarem ser um recurso util: “muitos professores
usam esse ‘género’ e ndo acredito que ele seja abandonado”, “Vejo que muitos professores
optam por usar esta pratica em sala de aula como um recurso Gtil ao ensino de ESP. S&o
poucos 0s que conheco que ndo a utilizam”.

Por outro lado, outros professores tém a expectativa de abandono da traducéo:
“Acredito que hd uma orientacdo formal no sentido de ndo haver traducdo em sala de aula,
por isso os professores podem ter a tendéncia de abandonar a traducdo”, “tenho visto um
esforgo para abandonar esta prética, focando nas estratégias de leitura e no¢do de géneros
textuais”.

Se por um lado, professores acreditam que alunos, ou mesmo professores, tém
dificuldade em traducédo e que este recurso ndo é util para o ensino de ESP, ou até mesmo
atrapalha; por outro lado, outros professores percebem a tradugdo como um processo
natural no aprendizado de uma segunda lingua, uma ferramenta que ajuda a poupar tempo
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neste processo, ou seja, como uma aliada. E com base em tais percepcdes, as expectativas
para o uso de tradugdo foram também divididas, ou seja, alguns respondentes acreditam que
h& uma certa tendéncia em lancar mao deste recurso em aulas de ESP por ser algo til, mas
outros participantes percebem um esfor¢o em se abandonar esta préatica.

Assim, embora as escolhas da metodologia/abordagem a ser aplicada e da
habilidade linguistica a ser mais desenvolvida em sala de aula estejam pautadas nas
necessidades dos aprendizes, as percepc¢des divergentes dos professores pesquisados em
relacdo as crencas e perspectivas no uso da tradugdo em aulas de ESP reforcam o carater
polémico deste tema.

6) Considerac0es Finais

Realizar pesquisas similares a esta, mas com professores menos experientes, com
foco na percepgéo de alunos e/ou de pesquisadores, por exemplo, pode oferecer uma
perspectiva possivelmente diferente, que somadas a apresentada neste trabalho e em outros
com caracteristicas convergentes, poderiam oferecer contribui¢es mais amplas e
aprofundadas para os campos de conhecimento aqui investigados.
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ANEXO

Questionario Online

Prezado Professor (a),

Este questionério faz parte de uma pesquisa que tem por objetivo investigar a relacdo entre
0 ensino de traducdo e ESP. Responda sinceramente as perguntas abaixo e sinta-se a
vontade para fazer qualquer comentario pessoal ou profissional que julgar relevante, pois o
anonimato € garantido. Assim que possivel, apresentaremos 0s resultados da pesquisa a
VOCE.
Agradecemos desde ja a sua contribuicdo,
Profa. Carla Alecsandra (UFPB) e Prof. Marcus Mussi (UFRJ)

1. Ha quanto tempo vocé ensina ESP?

R.:

Quais habilidades comunicativas (escrita, fala, auditiva, leitura) geralmente vocé ministra
em suas aulas?

R.:

3. Vocé costuma adotar técnicas de traducdo em suas aulas de ESP?
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R.:

4. Quais metodologias e/ou abordagens vocé costuma adotar em suas aulas?

R.:

5. Vocé acredita que seus alunos gostam de traduzir? Por qué?

R.:

6. Quais vantagens e/ou desvantagens em ministrar aulas de ESP integradas com
tradugdo?

R.:

7. Em sua opinido, vocé acredita que o ensino de traducdo atrapalha ou ajuda o
processo de ensino/aprendizagem de ESP? Por qué?

R.:

8. Vocé acredita que professores tendem a usar ou abandonar o ensino de tradugéo em
ESP no Brasil? Por qué?

R.:

9. Em sua opinido, ha desafios em ensinar tradugdo em aulas de ESP no Brasil? Quais
seriam?

R.:
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