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Leitura e compreenséo

2.1

O que éler e 0 que é compreender

Neste capitulo faremos uma apresentacdo breve do processamento da
leitura, buscando caracterizar 0s conhecimentos que sdo ativados durante esse
processo e as operagOes cognitivas que sd0 requeridas por parte do leitor.
Abordaremos também o conceito de legibilidade e as caracteristicas inerentes ao
texto que facilitam ou dificultam sua compreensdo. Apresentaremos ainda a
concepcdo de letramento que esta presente nas novas abordagens da leitura e nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Finalmente, faremos referéncia a
concepcao de leitura encontrada nos testes de avaliagdo de compreensdo leitora
mais conhecidos, como o0 PISA eo ENCCEJA.

Sera conveniente, de inicio, fazer uma distingdo sobre o ato de ler
decodificando o sina gréfico, que é o que acontece no inicio da alfabetizagdo, e
sobre o ato de ler funcionalmente, que € a leitura com compreensdo. Considera-se
leitura funcional aquela em que o leitor vai construir um sentido para o texto e,
nesse processo, varios fatores interagem, como: conhecimento linguistico, que
abrange conhecimento de vocabulario e de regras da lingua; conhecimento sobre o
uso da lingua em situagdes diversas; e conhecimento sobre a codificagdo escrita e
sobre sua pronuncia. Esta em jogo também o conhecimento prévio a respeito do
assunto do texto e o conhecimento geral a respeito do mundo, ou conhecimento
enciclopédico, que so ativados durante a leitura.

A compreensdo da leitura também depende de langcarmos mao de
esguemas (conhecimentos sobre situacbes e participantes) e roteiros
(conhecimento sobre sequéncias tipicas de eventos e acdes), ou sga, das
expectativas sobre situagbes e eventos tipicos de nossa cultura, que estdo
armazenados em nossa memoria. Soma-se a isso nosso conhecimento acerca de
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géneros e tipos textuais. * Assim, se lemos um texto sobre uma festa popular como
o carnaval, por exemplo, esperamos encontrar uma descricdo, com detalhamento
do cenério, incluindo sons e imagens determinados. A expectativa de encontrar
uma descricéo depende, por sua vez, de conhecimento dos tipos textuais que se
manifestam no interior de cada género. Como sera visto, género consiste em
textos materializados em situagdes comunicativas recorrentes, encontrados em
nossa vida diaria. Nosso conhecimento acerca de géneros esta associado ao
conhecimento de tipos textuais. No exemplo, a descricdo poderia estar inserida
em uma reportagem ou um artigo de divulgagdo turistica, que sdo géneros
adeguados para o propdsito de descrever o carnaval. O conhecimento de géneros
textuais € também muito importante no processamento da leitura funcional.

A identificacdo do género ativa o conhecimento textual e linguistico
simplificando a compreensdo. Em uma receita culinaria, por exemplo, a
organizacao das informacfes — ingredientes e modo de preparo —, é apresentada
em um formato especifico facilmente identificado. De alguma forma, além disso,
0 suporte que veicula o texto, ou sgja, 0 seu meio de veiculagdo, contribui também
para o reconhecimento do género textual e de suas caracteristicas, facilitando sua
interpretacdo. Assim, no exemplo da receita, 0 suporte poderia ser um caderno de
jornal dedicado a assuntos da rotina do lar ou um programa de TV também
dedicado a esses assuntos. No entanto, se 0 género € veiculado por um meio que
ndo é o usual, por exemplo uma poesia em um outdoor, pode haver um
estranhamento por parte do leitor inexperiente dificultando a compreensdo. Na
verdade, esse pode ser um recurso usado pelo autor do texto com o objetivo de
mudar a expectativa do leitor e provocar uma reflexdo acerca de um assunto
polémico ou para fazer propaganda, por exemplo. Como Marcuschi observa
(2008: 175), “Seria interessante analisar a hipdtese de que os géneros tém
preferéncias e ndo se manifestam na indiferenca a suportes’, o que nos leva a
concluir que, em geral, 0os géneros circulam em suportes especificos, porém,
acontecem casos de coemergéncia, quando 0 género pode se apoiar em suportes
diversos, mudando sua natureza de acordo com o0 contexto, que opera uma

seletividade na funcéo do género suportado.

! Os conceitos de género e de tipo textual serdio apresentados, em detalhes, no cap.3.
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2.2

O conceito de legibilidade textual

O termo legibilidade textual tem sido usado para fazer referéncia a
diferentes elementos e caracteristicas dos textos que podem influenciar sua
compreensao.

Ao se falar de compreensdo leitora, é preciso caracterizar 0s aspectos
materiais, linguisticos e de contelido, que definem a legibilidade de um texto
(Alliende e Condemarin 2002 apud Koch e Elias, 2008).

Os aspectos materiais sdo apresentados pelas autoras da seguinte forma:

Dentre os aspectos materiais que podem comprometer a compreensdo, 0s autores
citam: o tamanho e a clareza das letras, a cor e a textura do papel, 0 comprimento
das linhas, a fonte empregada, a variedade tipogréfica, a constituicdo de
parégrafos muito longos; e, em se tratando da escrita digital, a qualidade datelae
uso apenas de mailisculas ou de minusculas ou excesso de abreviacdes. (2008,
p.28)

Além desses fatores, as autoras relacionam os fatores linguisticos que
contribuem para a maior facilidade ou dificuldade de compreensdo do texto:

Além dos fatores materiais, ha fatores linguisticos que podem dificultar a

compreensdo: 0 léxico; estruturas sintéticas complexas caracterizadas pela

abundéancia de elementos subordinados; oragbes super-simplificadas, marcadas

pela auséncia de nexos paraindicar relacdes de causa/efeito, espaciais, temporais;

auséncia de sinais de pontuacdo ou inadequacdo no uso desses sinais. (2008, p.
28)

Os fatores de conteldo sdo referidos pelas autoras como os sentidos
produzidos pelo texto na interagdo autor-texto-leitor. Durante a leitura, varios
conhecimentos sdo ativados por parte do leitor, como observamos, e, portanto,
esse processo permite uma pluralidade de sentidos para o texto, que podem ser
mais facilitados dependendo do género a que pertence o texto e se o leitor possui
conhecimento acerca da estrutura organizacional desse género.

Na opinido de Coscarelli (2002), o processamento do significado depende
da construcéo da coeréncia (ou significado) local, da construcdo da coeréncia

temética e do processamento integrativo, ou construcdo da coeréncia externa.
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Na construcédo da coeréncia local, o leitor constroi, a partir do texto ou do
seu conhecimento prévio sobre o assunto, unidades de significado. Nesse
processo, quanto mais inferéncias o leitor puder fazer usando esse conhecimento,
mais facil sera a leitura. Também facilita a construcéo da coeréncia o fato de o
topico do texto ser claro. Além disso, se as sentencas tém um sentido previsto,
adequado a situacdo, a coeréncia local é facilitada. Ja met&foras pouco comuns
criam dificuldades para o leitor. Se 0 contexto € esclarecedor, uma ambiguidade
seméntica pode ser solucionada; do contrario, esta ambiglidade dificultard
também a construcéo da coeréncialocal.

Como Coscarelli salienta, os elementos gque sinalizam as relagdes entre as
diversas partes do texto, como conjuncgoes, preposicoes, advérbios de sequéncia,
elementos de co-referéncia (como pronomes, elipses, entre outros), precisam ser
usados de forma adequada. Se os conectivos podem indicar mais de uma relacéo
entre as partes, ou se houver auséncia de conectivos, por exemplo, havera mais
dificuldades na leitura. Também a contradicdo entre os elementos do texto e entre
o conteldo do texto e o que se conhece sobre 0 mundo externo a ele causa
dificuldades naleitura

Na construcdo da coeréncia tematica, se o leitor possui conhecimento a
respeito dos géneros textuais consegue desenvolver estratégias adequadas a cada
tipo de texto. Ele sabe, por exemplo, que val encontrar instrugdes em uma bula de
remédio. Da mesma forma, cada género possui uma estrutura organizacional
particular, que, se € do conhecimento do leitor, facilitara a leitura. Se esse leitor
esta diante de um artigo jornalistico, espera encontrar uma distribuicdo do texto
em colunas e ndo na disposi¢cdo de um soneto. Também aimaturidade do leitor ou
a falta de clareza do texto na maneira de apresentar as informagdes mais
relevantes dificultam a construcéo da coeréncia tematica. A causa da dificuldade
de leitura pode ser explicada, entdo, ou porgue o leitor deteve-se em detalhes sem
importancia ou porque o escritor falhou na organizagdo das informacoes.

Na construgdo da coeréncia externa, o leitor integra ao seu conhecimento
armazenado na memoria 0 conhecimento processado durante a leitura, fazendo
analogias e generalizagdes e, dessa forma, construindo sua interpretacéo do texto.
Como Coscarelli conclui, esses subprocessos podem ser trabalhados de forma
separada no ensino, de maneiraamelhorar aleitura
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Cumpre por fim chamar atencdo para o0 papel da memdria no
processamento linguistico durante a leitura (Liberato & Fulgéncio, 2007;
Kleiman, 2008). Dois sistemas devem ser destacados. a memoéria de longo prazo e
a memoéria de trabalho (referenciada em aguns textos como meméria de curto
prazo). A memoéria de longo prazo, como o proprio nome indica, € uma memoria
duradoura, onde, dém de todo o nosso conhecimento enciclopédico, estéo
armazenados varios tipos de conhecimento utilizados durante a leitura, como
nosso conhecimento acerca das estruturas de nossa lingua e do significado das
palavras, conhecimento acerca de géneros textuais (verbais e verbo-visuais) e seus
contextos de uso, conhecimento relativo a aspectos especificos do processamento
da lingua escrita, como informagdo de ordem ortogréfica, etc. A memoria de
trabalho, por sua vez, € um sistema que € responsavel pelo processamento da
informagdo que, no caso da leitura, tem inicio com a identificacéo de informacéo
visual. O tempo de permanéncia de informagdo na memoria de trabalho € limitado
bem como sua possibilidade de armazenamento — em torno de 7 itens ou “chunks’
(cf. Miller, 1956).

Fatores de vérias ordens podem afetar 0 processamento de material
linguistico pela meméria de trabalho e dificultar que se depreenda o significado
das estruturas processadas. Dentre eles, por exemplo, a complexidade sintética de
uma determinada frase; a auséncia de conjuncdes que marquem relagdes sintéticas
entre sentencas, etc. Nesse sentido, o grau de legibilidade de um texto em termos
de sua organizagdo estrutural, de seus mecanismos coesivos, de aspectos
vocabulares, etc. pode ser articulado com questdes associadas a demandas de
processamento de informagdo na memoria de trabalho. Vistos os vérios fatores
que interagem no processamento envolvido na leitura, na préxima secdo, iremos
apresentar, em linhas gerais, uma caracterizacdo dos principais modelos de leitura
referidos na literatura, buscando destacar que aspectos sdo privilegiados em cada

abordagem.
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2.3
Modelos de leitura

Na literatura referente a compreensdo leitora, sdo explicitados trés
principais modelos de leitura, os quais refletem preceitos tedricos distintos. o
model o ascendente, 0 model o descendente, 0 modelo interativo. Kato (2007, p.50)
refere-se a dois tipos basicos de processamento de informagdo: top-down
(descendente) e bottom-up (ascendente). E Smith (2003, p.259) aponta para as

teorias de “interacéo”, que sdo descendentes e ascendentes ab mesmo tempo.

Segundo o0 modelo de decodificacdo ou modelo ascendente (bottom-up), a
leitura se processa a partir de uma sequéncialinear, das letras para os sons, para as
palavras, para as sentencas e finalmente para os significados. Apbia-se na
informacao visual, principalmente. O leitor é passivo e recebe o significado que o
texto impde. Kato (2007, p.50) afirma que “0 processamento ascendente faz uso
linear e indutivo das informagdes visuais, linguisticas, e sua abordagem é
composicional, isto € constréi o significado através da andlise e sintese do
significado das partes’. A leitura processada por esse modelo tem em foco o
ensino de gramética e de vocabulario e é usada como forma de reconhecer
elementos linguisticos menores como 0S que aparecem entre sentencas e
pardgrafos, de maneira a construir um significado para o texto. Os elementos
coesivos sd0 vistos como muito importantes para 0 entendimento das
informagdes. HA uma preocupacdo com o entendimento do significado de cada
palavra e com a explicacdo das construcdes gramaticais. O modelo ascendente de
leitura predominou dos anos 30 aos anos 60. Tedricos como Gough (1972) e
Kolers (1975) sdo advogados da abordagem ascendente, como afirma Kato (2007,
p.50)

A partir dos anos 60, aleitura deixa de ser vista como um processo passivo
e passa a privilegiar as contribui¢des do leitor. O modelo de leitura privilegiado é
o descendente (top-down) e como Kato (2007, p.50) elucida: “é uma abordagem
ndo-linear, que faz uso intensivo e dedutivo de informagdes ndo-visuais’, sendo
advogado por Smith(1978) e Goodman (1967), como Kato comenta. Goodman
propds cinco processos empregados pelos leitores durante a leitura, vista como
uma habilidade com caracteristicas universais: reconhecimento-iniciacdo, quando
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0 cérebro reconhece uma manifestacéo gréfica no campo visual como linguagem
escrita e inicia aleitura; predicdo, quando o cérebro antecipa o significado do que
estd lendo; confirmagdo, quando o cérebro monitora para verificar as predicoes;
correcdo, quando o cérebro reprocessa se encontra inconsisténcias ou se suas
predicoes ndo sdo confirmadas; e, término, quando o cérebro termina a leitura,
sgja porque atarefafoi completada ou ndo é produtiva, porque o leitor a considera
inapropriada, porque o significado ja é conhecido ou pouco significado estd sendo
construido.

No modelo descendente, o leitor faz previsdes sobre o contetido dos textos
e ativa esguemas, acionando seu conhecimento enciclopédico e seu conhecimento
linguistico, contidos na memaria de longo prazo. Como descrito por Smith (2003,
p.30), 0s esquemas sdo “representaces extensivas de padrbes ou regularidades
mais gerais, que ocorrem em nossa experiéncia’ e estdo armazenados em nossa
memoria de longo prazo. E cita Rumelhart (opus cit.1980) que “Vvé os esguemas
como os blocos de construcédo da cogni¢do” e 0s compara com 0s scripts de pecas
teatrais que podem ser encenadas em diferentes ambientes por atores diversos.
Como Kato (2007, p.52) comenta, os esquemas podem modificar-se a medida que
aumenta ou se altera 0 nosso conhecimento de mundo.

Smith (2003, p.268) acrescenta que “as histérias sdo a base priméria de
toda nossa percepcéo e compreensdo do mundo” e quando lemos esperamos
encontrar textos organizados em formas especificas. Ainda acrescenta que “os
esguemas sdo descricoes abstratas de eventos ou situagbes com “lacunas’ para
detalhes especificos, as quais tentamos preencher quando queremos fazer ou
compreender algo”. Se vamos a um coquetel, temos a expectativa de um encontro
diferente de uma festa de aniversario, por exemplo. Se lemos uma noticia de
jornal, nossa estratégia de leitura € diferente da que usamos para a leitura de um
livro.

A leitura passa a ser um processo coghitivo e ativo. Considera-se que o
leitor é capaz de entender o que |é fazendo hipo6teses e inferéncias, sendo
inteligente e criativo (Kleiman, 2004 p.14). Porém, a critica a esse modelo, diz
respeito a pouca importancia dada ao ensino da lingua com suas estruturas
lexicais, morfolOgicas e sintéticas e ao fato de ndo privilegiar os aspectos

comunicativo e interacional do processo.
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Na opinido de Kato (2007, p.51), o leitor proficiente € aquele que usa 0s
dois modelos, ascendente e descendente, de forma adequada e no momento
apropriado. Ele possui “um controle consciente e ativo de seu comportamento”,
enquanto o leitor que se utiliza apenas do processo ascendente é pouco fluente e o
gue usa apenas o processo descendente faz excessos de adivinhagdes.

Na leitura proficiente, o processamento do texto se faz tanto a partir do
conhecimento prévio do leitor e de seus objetivos de leitura (processamento
descendente) quanto a partir dos elementos formais do texto (processamento
ascendente). A microestrutura do texto, os principios e regras que orientam o
leitor na reconstrucdo de lagcos coesivos entre elementos sequenciais no texto; e a
macroestrutura do texto, as regras que orientam as sequéncias maiores, periodos e
paragrafos, como as regras de recorréncia, de linearidade, de continuidade
temética e outras, sdo familiares ao leitor proficiente.

O modelo interacional da leitura surgiu nos anos 80 e enfatizou o papel da
cognicdo na interacdo entre leitor e texto. A leitura passa a ser considerada um
processo perceptivo e social, em que leitor e autor interagem obedecendo a
necessidades socialmente determinadas e 0s processos descendente e ascendente
sd0 ambos usados pelo leitor. O significado ndo se encontra no texto em si; €
construido a partir de um didlogo entre o leitor e o autor, através do texto.

Cabe ainda fazer referéncia a Teoria Transacional da Leitura proposta por
Rosenblatt (1978). Apesar de ser uma teoria literaria, apresenta pressupostos que
estdo de acordo com as teorias de processamento da informagdo. Esta teoria
concebe a leitura como um ato social em consonancia com a Pragmética, onde o
leitor, que ndo é passivo, transporta suas vivéncias passadas e atuais para uma
relagdo transaciona com o texto, que € a mensagem da acdo linguistica,
representada por simbolos que o0 autor escreve. Essa relacdo é transacional porque
aleituratem que dar respostas a um conjunto de probleméticas decorrentes da sua
natureza multidimensional e que incluem as diferencas entre texto literario e ndo
literério. Para Rosenblatt (apud Smith, 2003, p.293), a leitura para obtencdo de
informacdo é eferente, ou sgja, tem a funcdo de “levar para fora do texto” e a
leitura para a experiéncia € chamada estética e implica o envolvimento no texto

através dos sentidos.
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A Teoria Transaciona considera a leitura como uma atividade interativa
onde os dominios cognitivos (experiéncias, conhecimento de mundo) sdo ativados
através da funcéo pragmatica que a palavra exerce em um determinado contexto.
O dignificado surge depois que as inferéncias sdo feitas, adequando as
representacbes mentais ao contexto e preenchendo as lacunas informacionais
durante aleitura. O leitor busca construir o significado além do nivel da expresséo
linguistica ativando dominios interconectados , pertencentes ao seu conhecimento
prévio. Ainda de acordo com esta teoria, 0 conhecimento de géneros textuais €
essencial a0 estruturar as expectativas do leitor para auxiliar no processo de
compreensao.

A partir da década de 90, com os estudos sobre letramento, a Linguistica
Aplicada passou a pesquisar a leitura como prética social. Como Kleiman explica,
“Os modos de ler interessam pelo que nos podem mostrar sobre a construcéo
social dos saberes em eventos que envolvem interagdes, textos multissemioticos e
mobilizacdo de géneros complexos, tais como uma licdo numa aula versus um
cartaz numa assembléia versus um panfleto numa troca comercia” (Kleiman,
2004, p.15).

No modelo ascendente ou de decodificacéo, a énfase esta no texto e em
suas estruturas gramaticais, ja no modelo descendente o leitor € a figura de
destague no processamento da leitura. Nos modelos interacionais, tanto o texto
como o leitor e o autor estdo em foco. Esses model os ndo dissociam os el ementos
linguisticos, dos elementos cognitivos, nem do contexto social. Com esses
modelos, chega-se a conclusdo que as dificuldades em relacéo a pratica da leitura
encontram-se no processo de letramento, que presume a aplicagdo dos
conhecimentos linguisticos e de mundo em uma atividade dinamica, aleitura, que
€, a0 mesmo tempo, um processo linguistico, cognitivo e socio-cultural. Assim, 0s
estudos sobre letramento passaram a ocupar lugar de destaque na pesquisa sobre
leitura, ja que o ambiente que cerca o leitor serd determinante em sua motivagdo
de apropriar-se daleitura.

Como Magda Soares (1998) observa, para que O letramento seja bem
sucedido, € preciso que haja escolarizacdo real e efetiva da populacéo e que haja
disponibilidade de material de leitura, como bibliotecas, livrarias com pregos de

livros acessiveis, jornais e revistas também acessiveis. Dessa forma, o0s
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alfabetizados ficariam “imersos em um ambiente de letramento”. A alfabetizacéo
por si sO ndo resolve o problema da prética da leitura se aguele que se alfabetiza
ndo encontra oportunidades de continuar lendo fora do contexto escolar, além da
leiturado livro didatico.

O livro didatico, como primeira motivacdo para a leitura, deveria oferecer
mais textos informativos, ou sgja, leituras “ordinérias’, como afirma Kleiman
(2004, p.16) do que textos literérios ou académicos. Assim, se o futuro leitor se
depara com um texto em seu livro didético, que é um artigo jornalistico sobre
futebol, por exemplo, ele percebe que o aprendizado da leitura possibilitara o
acesso ajornais. Além de leituras ordinérias, o livro didético deveria apresentar o
uso efetivo de textos multimodais, favorecendo a construcéo de sentidos pela
imagem, como Kleiman complementa (2004, p.22). A imagem, como nos textos
jornalisticos, deveria ser parte ativa da significacéo do texto que acompanha.
Dessaforma, arelagdo com o texto escrito seria menos elitizada, isto €, se o futuro
leitor encontrasse uma imagem significativa em um texto sobre os perigos para a
salde de se praticar esportes apenas no fim de semana (Caderno 13, texto 26)
como por exemplo, um grafico com desenhos mostrando os tipos de lesdes mais
comuns para cada modalidade de esporte, €le conseguiria antecipar o contetido da
leitura sem nem mesmo ler o texto todo. Além disso, se o livro didético oferecesse
esses recursos multimodais, ele estaria inserido no mundo real, que é cheio de
imagens e a escola desenvolveria outros letramentos pelas variadas formas de

apresentar o texto.

2.4

O conceito de letramento

A nocéo de letramento esta bastante atrelada ao processamento da leitura,
j& que uma pessoa letrada € aguela que faz uma leitura funcional, isto é, ndo so
sabe ler e escrever — € afabetizado — mas usa a leitura e a escrita de forma
frequente e competente.

Magda Soares (1998, p.44) faz uma observacdo a respeito da diferenca
entre ser alfabetizado, isto &, adquirir uma tecnologia — a decodificacéo da leitura
e da escrita —; e ser letrado, que é o individuo que se apropria da leitura e da
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escrita, respondendo adequadamente as demandas sociais em que sgja necessario

ler e escrever. Como explica a autora:

O letramento é um estado, uma condi¢do: o estado ou condi¢do de quem interage
com diferentes portadores de leitura e de escrita, com diferentes géneros e tipos
de leitura e de escrita, com as diferentes fungBes que a leitura e a escrita
desempenham na nossa vida.

Soares complementa ainda:

letramento € o estado ou condi¢do de quem se envolve nas numerosas e variadas
préticas sociais de leitura e de escrita (...) As pessoas se afabetizam, aprendem a
ler e a escrever, mas ndo necessariamente incorporam a pratica da leitura e da
escrita, ndo necessariamente adquirem competéncia para usar aleitura e a escrita.

As pessoas gque ndo incorporam a pratica da leitura em seu dia-a-dia pela
falta de oportunidade de ambientes letrados, ndo |éem jornais ou livros, ndo sabem
preencher um formulario ou um curriculo. 1sso provoca o analfabetismo
funcional, quando o individuo, apesar de ter sido afabetizado, permanece em um
estado inoperante em suas relagdes sociais e sente-se desinformado e desintegrado
da vida ativa que presencia as outras pessoas vivenciando. Por outro lado, ha os
analfabetos e letrados, isto &, aguelas pessoas que conseguem participar de forma
parcial do mundo letrado, conseguem tomar um 6nibus ou entender a placa de
uma rua ou entender uma conta de luz, demonstrando que conhecem as regras da
lingua escrita de forma parcial e conseguindo, dessa forma, participar da vida

socia onde encontram-se inseridas.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), apresentados no portal do
MEC, ha referéncia ao letramento como o uso de diferentes linguagens (verbal,
matematica, gréfica, plastica e corporal) como meio de expressar idéas,
interpretar producdes culturais, atendendo a diferentes situagtes de comunicagéo.
Além disso, o cidaddo letrado deve saber utilizar fontes de informag&o e recursos
tecnologicos diferentes para construir conhecimentos. Portanto, a nocdo de
letramento hoje esta se expandindo e incluindo a capacidade de lidar com as novas

tecnol ogias que ocupam nosso espaco diério.
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Nos PCNs para o Ensino Fundamental, encontramos os seguintes objetivos

para a formacdo do aluno letrado, na pagina 33 dos Objetivos Gerais de Lingua

Portuguesa para 0 Ensino Fundamental:

expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliz&la
com eficaciaem instancias publicas, sabendo assumir a palavra
e produzir textos — tanto oraiS cOmo escritos — coerentes,
coesos, adequados a seus destinatérios, aos objetivos a que se
propdem e aos assuntos tratados;

utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da
variedade linguistica valorizada socialmente, sabendo adequé&
los as circunstancias da situagdo comunicativa de que
participam;

conhecer e respeitar as diferentes variedades linglisticas do
portugués falado;

compreender 0s textos orais e escritos com 0s quais se
defrontam em diferentes situacbes de participagdo social,
interpretando-os corretamente e inferindo as intencbes de
guem os produz;

valorizar a leitura como fonte de informacao, via de acesso
aos mundos criados pela literatura e possibilidade de
fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos materiais
escritos em funcéo de diferentes objetivos;

utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem,
sabendo como proceder para ter acesso, compreender e
fazer uso de informagdes contidas nos textos: identificar
aspectos relevantes; organizar notas; elaborar roteiros;
compor textos coerentes a partir de trechos oriundos de
diferentes fontes; fazer resumos, indices, esquemas, etc.;
valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas
relacoes pessoais, sendo capazes de expressar seus sentimentos,

experiéncias, idélas e opinides, bem como de acolher,
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interpretar e considerar os dos outros, contrapondo-os quando
Nnecessario;

= usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de
reflexéo sobre a lingua para expandirem as possibilidades de
uso da linguagem e a capacidade de andlise critica;

= conhecer e anadlisar criticamente os usos da lingua como
veiculo de valores e preconceitos de classe, credo, género ou
etnia.

Os itens que destacamos evidenciam a preocupacao com a compreensao da

leitura e com seu objetivo de inserir o leitor na vida socia pelo acesso as

informagdes e pelo desenvolvimento de sua capacidade leitora. Mais adiante na

pagina 42, na secéo Prética de Leitura, 0 documento apresenta uma concepcao de

formacéo de leitores competentes:

Formar um leitor competente supbe formar alguém que
compreenda o gue |& gue possa aprender a ler também o que néo
esta escrito, identificando elementos implicitos, que estabeleca
relagdes entre o texto que € e outros textos ja lidos; que saiba que
varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga
justificar e validar a sualeituraa partir dalocalizagdo de elementos
discursivos.

Um leitor competente sO pode constituir-se mediante uma prética
constante de leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que
deve se organizar em torno da diversidade de textos gque circulam
sociamente. Esse trabalho pode envolver todos os alunos, inclusive

aguel es que ainda ndo sabem ler convenciona mente.

Os segmentos citados apontam para uma concepcao de leitura que valoriza

a compreensdo pelo conhecimento de mundo que o leitor possui e pela formacéo

de sua capacidade leitora através do estudo de elementos discursivos. Também

salientam a importancia de uma exposicdo a textos de géneros variados e

auténticos de forma a garantir a aquisicéo da competéncialeitora.
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Para Roxane Rojo (2010, p.79): “os letramentos na sociedade atual urbana
(e mesmo no campo) sofisticaram-se muito nos ultimos 20 anos, exigindo novas
competéncias e capacidades de tratamento dos textos e da informagdo”. Como ela
esclarece, a escola ndo estd conseguindo se adequar a necessidade de letramentos
multiplos de que os alunos precisam lancar méo em sua rotina dentro e fora da
escola. Na sua opinido, as préticas de letramento atuais supdem “por um lado, a
multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na criagdo de
significados para os textos multimodais contemporaneos e, por outro, a
pluralidade e diversidade cultural trazida pelos autores/leitores contemporaneos a
essa criacao de significagéo” (2010, p.82).

Roxane Rojo comenta sobre as politicas publicas no Brasil em relacdo a
alfabetizacdo e letramento:

O que temos no Brasil hoje € um problema com os letramentos do alunado e ndo
com a sua alfabetizagdo. N&o serd a alfabetizagdo que podera dar jeito nisso, mas
sim, eventos escolares de letramento que provogquem a insercédo do alunado em
préticas letradas contemporéneas e, com isso, desenvolvam as
competéncias/capacidades de leitura e escrita requeridas na atualidade
(alfabetismos). (p.78)

25
O teste PISA e 0 ENCCEJA

A proposta do teste PISA (Programme for International Student
Assessment) € sinalizar para a sociedade, para educandos e para educadores, a
importancia do dominio da leitura para a vida. E uma avaliagdo internacional de
habilidades e conhecimentos de jovens na faixa etéria de 15 anos, realizado nos
paises da OCDE (Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico)
e em paises convidados. Tem como objetivo medir até que ponto os alunos
proximos do término da educacdo obrigatéria adquiriram conhecimentos e
habilidades essenciais para a participagao efetiva na sociedade.

O PISA enfatiza a eficicia externa do processo de escolarizagdo e se
propde a examinar o desempenho acancado pelos alunos nos trés dominios
avaliados (Leitura, Matemética e Ciéncias), abordando-os em situacfes que estéo
além do contexto escolar. Seu propdsito é aferir a habilidade dos alunos para
utilizar efetivamente o conhecimento adquirido em situagdes que serdo
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encontradas em suas vidas futuras. No Brasil, o PISA é coordenado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), vinculado ao Ministério da
Educacéo.

O conceito de letramento vinculado ao PISA apresenta a leitura como “a
compreensdo, 0 Uso e a reflexdo sobre textos escritos para alcancar objetivos
pessoais, desenvolver o conhecimento e potencial individuais e participar
plenamente da vida em sociedade’”. A média gera do Brasil na Tabela de
Resultado em Leitura, no teste aplicado em 2000, € 396, com o0 México (422)
imediatamente acima do Brasil e a Finlandia (546) com nota méxima. Os ultimos
indices divulgados pelo INEP mostram uma pequena melhora: 412 em leitura na
avaliacdo de 2009. Por ser um teste que compara resultados obtidos em
habilidades leitoras em 32 paises do mundo, consideramos que seja um bom
parametro de avaliacdo da compreensdo leitora e também de reformulacéo daguilo
em que precisamos melhorar. O relatorio apresenta o desempenho dos alunos
brasileiros em diversas questdes comparando a percentagem de acertos por
guestdo e apresentando a analise do nivel de proficiéncia exigido para a questéo
aém de comentarios sobre as dificuldades apresentadas na formulacéo das
respostas pelos alunos.

O ENCCEJA é o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos. O exame é aplicado para avaliar jovens e adultos que ndo
concluiram os estudos em idade apropriada. Pode ser realizado por quem tem no
minimo 15 anos com a finalidade de obter certificacdo de conclusdo do Ensino
Fundamental. Por ser um exame para jovens e adultos egressos do ensino regular,
interessa ao publico alvo da Colegdo Cadernos Didéticos de EJA, que serd nosso
objeto de andlise.

Dentre as competéncias e habilidades que estruturam 0 ENCCEJA estéo as
competéncias relativas as areas de conhecimento, neste caso: Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira Moderna, Educacéo Fisica e Educacdo Artistica, que ficam no
eixo de areas de conhecimento; e aguelas que expressam as possibilidades
cognitivas de jovens e adultos para a compreensdo e realizacdo de tarefas em cada
area de conhecimento, que ficam no eixo cognitivo. Vamos analisar a érea de

L ingua Portuguesa, que é nosso objeto de estudo.
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Na descricéo de que tipo de conhecimento (competéncias) é necessario em
Lingua Portuguesa para a certificacdo, aparece: “Reconhecer as linguagens como
elementos integradores dos sistemas de comunicagdo e construir uma consciéncia
critica sobre 0s usos que se fazem delas’. J& no cruzamento com o eixo cognitivo,
que € compartilhado com as outras disciplinas da area, aparece: “ldentificar as
diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizagdo dos sistemas de comunicacdo (informativo, publicitério, artistico e
de entretenimento)” competéncia esta que esta relacionada ao eixo cognitivo
como: “Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matemética, artistica e cientifica’.

Mais adiante, aparece no eixo cognitivo: “Relacionar informagoes,
representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situacdes
concretas, para construir argumentacdo consistente”. Este conhecimento esta
cruzado com a competéncia em Lingua Portuguesa desta forma: “Relacionar
informagdes sobre os sistemas de comunicacdo e informagdo, considerando sua
funcdo social”.

A seguir aparece no exo cognitivo: “Recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos para elaboracéo de propostas de intervencéo solidaria na realidade,
respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural”. Este
conhecimento esta cruzado com a competéncia em Lingua Portuguesa desta
forma: “Reconhecer a importancia das linguagens e dos sistemas de comunicagdo
nos ambientes sociais e de trabalho”.

Nos segmentos que destacamos, observamos uma preocupagdo em
relacionar as &reas de linguas, educacdo artistica e educagdo fisica com as
informagbes que trazem em diferentes formas, de maneira a construir o
conhecimento cognitivo inserido na diversidade sociocultural.

Os testes PISA e ENCCEJA sdo direcionados para o publico-alvo que
pode utilizar a Colecdo Cadernos Didéticos de EJA e que é objeto de andlise de
nossa dissertacdo. Os dois testes avaliam habilidade |eitora; de jovens em torno de
15 anos e finalizando o ensino fundamental (PISA) e de jovens e adultos que n&o
concluiram o ensino fundamental (ENCCEJA). Dai a preocupagdo em examinar a

legibilidade dos textos dessa Colecéo.
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Neste capitulo, vimos que a leitura e a compreensdo podem ser facilitadas
se, além de conhecimento sobre o cddigo escrito e sobre a lingua, o leitor possui
conhecimento de organizagdo textual, que nos remete a0 conceito de género
textual. No préximo capitulo, partindo de uma concepcdo de leitura que passa
necessariamente pelo conceito de géneros textuais, iremos avaliar se 0 livro

didético pode ser considerado um suporte de géneros.
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