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A violéncia na fala dos educadores

“A nossa grande tarefa estd em conseguirmo-nos tornar mais humanos” (Jos¢ Saramago)*’

Este capitulo aborda a percep¢ao dos educadores sobre a violéncia que
atravessa os muros da escola. A luz das pesquisas realizadas por estudiosos da
violéncia urbana e intrafamiliar, busca-se, na secdo 5.1, apresentar os tipos de
violéncia considerados reportdveis nas narrativas que emergem na fala dos
entrevistados. Embora muitas vezes esses tipos se sobreponham, optamos por
apresenta-los separadamente. Na secdo 5.2, busca-se identificar as razdes
atribuidas pelos educadores para os casos relatados. Sa@o analisados trechos de
fala relevantes para o tema desta pesquisa ¢ também segmentos que contém
narrativas, isto ¢, uma sequéncia de fatos e acontecimentos narrados no passado

ou ndo, que tém um ponto e que se referem a algo que merece ser contado.

5.1

As manifestacdes de violéncia

As narrativas de violéncia que emergiram, espontaneamente ou nao, na fala
dos entrevistados ilustraram diversas formas de violéncia, que contém elementos
que se sobressaem, o que nos leva a classifica-la como violéncia fisica,
psicolégica, sexual e simbolica, embora essas classificacdes sejam questionaveis.
Aqui elas tém apenas a funcdo de operacionalizar a andlise do modo como os
educadores, nas suas falas, colocam em destaque a violéncia que ¢ mais evidente
naquele momento em que a percebem.

Os pesquisadores de satde publica classificam nos seus estudos as formas
de violéncia encontradas. Algumas formas de violéncia povoam as paginas dos
jornais todos os dias, dentre elas, a mais citada, espancamentos e agressoes com
lesdes no corpo, que vamos chamar de violéncia fisica, os assédios e abusos

sexuais, aqui nomeados como violéncia sexual. Outras sd3o menos denunciadas,

% Fala extraida do livro “As Palavras de Saramago”. SP: Companhia das Letras, 2010, p.147.
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como a violéncia simbodlica, que ¢ mais dificilmente identificavel, uma vez que se
impde por meio da linguagem. E importante ressaltar, entretanto, que toda forma
de violéncia tem repercussdes psicologicas e também que essas repercussoes
psicologicas podem afetar o corpo. Chamamos, entretanto, de violéncia
psicoldgica, aquela que ¢ exercida por meio de chantagens, como humilhagdo e
depreciacdo verbal e de violéncia fisica aquela que resulta em danos visiveis no

corpo durante e ap6s a realizacao do ato violento.

5.1.1

A violéncia fisica

A violéncia sempre foi mais comumente associada a agressdo fisica e, nas
pesquisas sobre violéncia doméstica, ela ¢ a mais notificada. Em parte por ser a
mais visivel, a mais concreta, na medida em que deixa marcas que falam por si.
Nas narrativas dos educadores, a violéncia fisica é também a mais lembrada e
ilustrativa do que os educadores nomeiam como casos de violéncia.

A violéncia fisica praticada na familia foi lembrada pelas orientadoras, Lia e
Ina, principalmente. Ina conta historias de criancas de uma escola da zona rural
onde era professora. Percebia que havia muitas criangas com marcas de

espancamento e queimaduras : “eu vi queimaduras de fe::rro, de_ponta de

ciga:rro, de espancamen:to, olho roxo...” (Ina, Anexo 1, linha 58)

No entanto, uma lesdo no corpo pode ter muitas origens. SO a vitima pode
confirmar as hipdteses do educador sobre a ocorréncia de uma pratica de violéncia
doméstica. O agredido seja por intimidacdo ou vergonha, muitas vezes, nega,
dissimula ou distorce o que aconteceu. Nesses casos, hd educadores que buscam
conversar com a vitima de modo a apurar a pratica de maus tratos e abusos.

Quando os potenciais agressores sdo chamados a escola, o que se verifica ¢
uma negacdo da violéncia. Alegam que as marcas ou ferimentos no corpo foram
provenientes de acidentes, quedas, mordidas de inseto etc.

Os educadores apresentam também um leque variado de agressores no
ambito da familia. Ina relata o caso de um menino, aluno de educa¢ao infantil de
uma escola da comunidade de Santo Cristo na zona sul do Rio, onde também

trabalhava como professora. Conta que o menino chorava na saida da escola.
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Alegava que ndo queria voltar para casa. Interrogado pela professora, ele disse:
“ela (minha avd) me bate, ela me bate muito, ela me bate mui::to” (Ina, Anexo 1,
linha 728).

Lia menciona também o caso de uma aluna que a procurou para dizer que
estava fugindo de casa porque a mae a espancava (“é, dona lia, a minha mde é, é,
justamente da associagdo de pais...mas ela me espanca’” — Lia, Anexo 1, linha
245). Segundo a orientadora, a aluna chegou a abandonar as aulas de balé, que
frequentava no municipal, por sentir-se envergonhada das marcas de
espancamento visiveis nas pernas ¢ nas costas (“fazia balé [...] fez até balé no
teatro municipal e como [...] tem que se despir, entdo ela ficava com marcas nas
costas nas pernas, entdo eles ficam com vergonha”— Lia, Anexo 1, linha 254).

De acordo com as entrevistas realizadas, os educadores que tiveram
experiéncia em escolas particulares, a violéncia fisica ndo ¢ tdo observada.
Contudo, Leo, o coordenador da escola Alfa, comenta que em uma escola onde
trabalhou anteriormente teve conhecimento do caso de uma crianga que
apresentava marcas visiveis de espancamentos praticados pelo padrasto e pela
mae (“era a... o... a mde e o padrasto batiam na crian¢a. bater mesmo, de
marcar...” - Leo, Anexo 2, linha 86). Ao serem chamados a escola, os pais
transferiram a crianga para outra escola. A variedade de casos e de agressores

mostra que a crianga ¢ geralmente vitima daqueles que deveriam protegé-la.

51.2
A Violéncia psicologica

A violéncia psicologica refere-se a toda acdo ou omissdo que resulta em
sofrimento para crianca e para o adolescente, afetando sua auto-estima, sua
identidade e seu desenvolvimento psicoldgico, fisico e social. Embora toda forma
de violéncia exerca pressdo psicologica e emocional, ha alguns aspectos que se
sobrepdem a outros dependendo do tipo de violéncia praticada. Por exemplo,
quando ha violéncia fisica, a condicao psicoldgica da pessoa ¢ alterada, todavia, o
que fica mais saliente ¢ a dor fisica que ¢ infligida. Assim, o termo violéncia
psicologica (BRASIL, 2001, p. 20) ¢ usado para se referir a algumas praticas,

como, por exemplo, atos de depreciacdo, ataques direto a auto-estima, rejeigao,


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610691-CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0610691-CA

112

coagdo, exploragdo, atribuicao de tarefas em excesso ou inadaptadas as condi¢des
fisicas ou emocionais das criancas e adolescentes, rigor extremo, alto grau de
expectativa e exigéncia etc. Refere-se também a falta de afeto, indiferenca as
demandas afetivas, auséncia de atengdo e escuta, o que resultam em prejuizos de
inimeras propor¢des as criangas € jovens.

Um exemplo de violéncia psicoldgica que aparece na fala dos educadores é
o sentimento de impoténcia que uma crianga experimenta quando lhe ¢ imposto o
papel de audiéncia de atos de agressdo fisica. Ela presencia a violéncia sendo
praticada contra a mae e irmaos, por exemplo, sem poder interferir ou conté-la. As
orientadoras da escola publica, Lia e Ina, fazem referéncia a criangas que assistem
o pai agredir a mae. Falam genericamente sobre familias onde o pai bébado bate
na mae. Segundo Lia, “o_pai chega bébado e bate na na mde..” (Lia, Anexo 1,
linha 414). Ina complementa dizendo que, “Gs vezes eles ndo sdo vitimas, né,
mas eh... eh ...os... 0 pai chega bébado e bate na na mde...” (Ina, Anexo 1, linha
419). Essas criancas expressam o seu desejo de salvar a mae, livra-la dessa
situagdo (“e ai eles trazem uma situagdo assim [...] como se eles fossem conseguir
salvar a mde dessa situagdo. eu vou me formar:: vou comprar uma ca:sa pra

minha mde:: e... vou tirar minha mde:: desse lugar::” - Ina, Anexo 1, linha 421-

426). Sdo vitimas indiretas. Sofrem a violéncia psicologica da exposicdo a
agressao a mae e da sua impoténcia diante dela

O coordenador Leo fala sobre os conflitos entre os pais, dos quais as
criangas nao sdo poupadas, quando colocam os seus interesses pessoais acima do
compromisso com os filhos e o seu bem estar. O coordenador cita o caso de uma
mae que deixa a filha na sala de espera do motel enquanto encontra-se com o seu
amante (“levava a filha pro motel... com o amante. deixava na ante sala e ia fazer
a... a relagdo com o amante” — Leo, Anexo 4, linha 77). Lembra também a
historia de um pai que “tinha marcado de ficar com a filha na noite anterior,
deixou a filha plantada esperando, e ele ndo sabia nem onde a filha estava.”
(Leo, Anexo 4, linha 66-68). Chegou a escola, no dia seguinte, chorando,
cheirando a alcool, pedindo que ele intermediasse. Segundo o coordenador, “ele
chorava que nem crian¢a” (Leo, Anexo 4, linha 76), ¢ a filha, de quatorze ou
quinze anos, fosse “ talvez mais madura do que do que ele” (Leo, Anexo 4,

linha77).
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E crescente o niimero de estudos realizados sobre a violéncia intrafamiliar.
Pesquisas de profissionais da area de satide publica, publicagdes do Ministério da
Satde e da Secretaria de Justica, dos oOrgdos de prote¢do a crianca e ao
adolescente, (ECA, CRAMI), a criagdo de cartilhas sobre Bullying indicam que
esse ¢ um problema que merece uma aten¢do especial por parte da sociedade
como um todo. Essas agdes visam a proteger as criancas e adolescentes das
conseqiiéncias danosas da violéncia no seu desenvolvimento psicoldgico,
emocional e social. E nesse empenho por colocar essa questdo em debate,
percebe-se que ndo sé a violéncia fisica, ruidosa, tem o poder de lesar ou deixar
marcas profundas. Incluem-se com a mesma forca outras formas de violéncia,
dentre elas, a violéncia psicologica e a violéncia simbolica (cf secdo 5.4) muitas
vezes silenciosa, exercidas ndo pela coercdo fisica, mas “pelo poder das palavras
que negam, oprimem ou destroem psicologicamente o outro” (ZALUAR, 2001, p.
148).

Na percepcao dos professores, a crianga-problema ¢ apresentada como um
produto da violéncia psicoldgica, provocada pela omissdo, negligéncia,
permissividade, privacdo de afeto e opressdo de pais que se eximem do seu
compromisso de educar os filhos, atendé-los e assisti-los nas suas necessidades.
Segundo os educadores, ha uma auséncia muito grande dos pais na atualidade.
Para ilustrar esse comportamento, Leo relata um episédio envolvendo um aluno
de aproximadamente doze anos que havia levado uma sacola de maconha para a
escola. O pai, chamado a escola para ser comunicado sobre o ocorrido,
demonstrou preocupagdo apenas em obter indicagdo de uma escola para o filho
onde ele ndo fosse importunado (“o pai s6 queria saber o seguinte [...] que que
vocés aconselham de uma esco::la que ndo vai me dar muito trabalho” — Leo,
Anexo 4, linha 364). A permissividade e a impunidade sdo vividas na familia com
a conivéncia dos pais.

De modo geral, segundo a percepcdo dos educadores, a violéncia
psicoldgica, exercida nas suas diversas formas, tem origem no comportamento dos
pais: negligentes, imaturos, permissivos ou opressores.

A imaturidade dos pais chega a casos de inversdo de agente protetor. E a

historia da mae que ndo dorme e obriga o filho a fazer-lhe companhia, ignorando a
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sua rotina (“a mde [... Jtinha insénia.[...] o filho [...] ndo dormi:a...” Mara, Anexo
2, linha 209), resultando em prejuizo no seu rendimento escolar.

A violéncia que afeta o psiquismo das criancas e dos jovens ndo deixa
marcas visiveis como as agressdes fisicas, mas pode deixar marcas mais
profundas e dificeis de serem reparados, como os traumas. Casos extremos de
violéncia psicoldgica sao ilustrados nas narrativas de suicidio. Um exemplo € o
jovem que vivia com o pai. Este ultimo, ausente e ambicioso (“o0 pai s6 queria..
enfim, largava os filhos completamente, sé cobrando” - Leo, Anexo 4, linha 235).
Mara, a professora da escola Brasil, lembra também o suicidio de um adolescente
de aproximadamente quinze anos. Era aluno de uma escola particular onde
trabalhava como professora de matematica. Segundo o seu relato, os pais eram
ausentes e o adolescente era rejeitado pela mae, que expressava clara preferéncia
pela filha (“a irmd era inteliGENte. a mde enaltecia a filha. a filha era étima. e,
pelo visto, ele era 0:” — Mara, Anexo 2, linha 661).

Diferentemente da violéncia fisica, a psicologica exige uma relacdo de
maior confianga entre aluno e educador, uma vez que ¢ menos tangivel. Muitas
vezes ¢ dificil para a crianga mensurar, avaliar ou nomear ndo s6 comportamento
negligente, como também a privagcdo do afeto. Para que ele fale, é preciso que
compreenda a situagdo que estd sendo exposto ¢ uma violéncia ou ¢ causa do seu

sofrimento.

5.1.3

A violéncia sexual

Outra modalidade de violéncia ¢ aquela que combina violéncia psicologica
com violéncia sexual. Sdo os casos de criangas vitima em casa de praticas de
abuso, assédio, violacdo sexual. A orientadora da escola publica, Lia, conta a
historia da aluna que era assediada sexualmente pelo namorado da mae, que, por
sua vez, ndo s6 ignorou o apelo da filha para que zelasse por ela, como também a
responsabilizou pelo assédio do namorado, acusando-a de provoca-lo: (“eu jd
avisei vdrias vezes pra minha mde que (o namorado dela) quer me bulinar |[...] a
mde falou o seguinte: é vocé que assanhada, que estd se jogando pra cima do

meu namorado” — Lia, Anexo 1, linhas 679 e 682)
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Casos de violéncia sexual sdo mais mencionados do que narrados. Ha
referéncia a casos de estupro praticado na familia, sem, contudo, a narragdo de um
caso especifico. Menos visivel e tido como mais grave, ¢ um tipo de caso que

exige uma aproximac¢ao maior entre educador e aluno.

5.1.4

A violéncia simbélica

O conceito de violéncia simbolica e violéncia psicologica, segundo
Bourdieu (1975), entrelagam-se. Porém, o que as diferenciam ¢ o fato de que a
violéncia simbdlica ¢ uma forma de dominagdo praticada pelas instituigdes, pelo
Estado, pela orientagdo ideoldégica de uma sociedade e pelos discursos
dominantes. Trata-se de uma forma de poder mais difuso que tem muitas vezes, a
aquiescéncia do dominado (BOURDIEU, 1975). Porém, a aceitagdo da dominagao
se da em razao de uma perspectiva de socializagdo, um conformismo para efeito
de convivéncia social. Ela se manifesta por meio da imposicdo de padrdes,
normas, comportamentos, modelos ditados pelo poder hegemonico. Uma forca
invisivel & qual as pessoas se submetem, sem que a percebam. E a violéncia que
“exclui e domina por meio da linguagem” (ZALUAR, 2001, p. 149). Na escola ¢
observada pela frustracdo dos jovens de ndo poderem corresponder aos modelos
propagados pela midia sobre o que ¢ ser homem e mulher com todos os atributos
que a sociedade valoriza: beleza, biotipo preferido, desempenho social e acesso a
bens de consumo etc.

Assim, a necessidade de corresponder aos modelos impostos tornou-se um
imperativo na vida dos jovens. A impossibilidade de fazé-los transforma-se em
sofrimento. Afeta a auto-imagem. Muitas vezes, leva a exclusdo, a depreciacao
daquele que ndo dispde dos atributos valorizados. Leo diz:  “eh... eh...a
discriminagdo hoje até do proprio grupo em relagcGo a alguma:::s... eu acho que
td muito forte hoje [...] que eu percebo, a questdo:: visual. é uma questdo que
estd me chamando muito a atengdo. eu acho que estd mais forte a questdo de
determinados modelos e padrdo” (Leo, Anexo 4, linhas 504-509).

Na sua fala, Leo chama atenc¢do para o sofrimento dos adolescentes que nao

tém o tipo fisico valorizado (“se eu néo tenho o biotipo... de... de modelo, eu tou
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FO::RA” — Leo, Anexo 4, linha 512) e daqueles que ndo aderem as normas de
género ditadas pelos padroes dominantes e hegemdnicos e que, por isso, sofrem
discriminacao e rejeicao dos seus colegas: “todo mundo ... pegava no pé dele. [...]
ele tinha a figura masculina, mas era... homossexual’” - Leo, Anexo 4, linha 144).

Assim, na percep¢do do coordenador, os adolescentes que ndo possuem o0s
atributos valorizados sentem-se frustrados, como se fossem portadores de uma
inferioridade fisica e pessoal, de um atributo negativo, um estigma (GOFFMAN,
1981). Assim como um estigmatizado, ele supde que essa sua caracteristica, ou a
sua suposta deficiéncia, ¢ evidente (id. ibid), o que afeta a sua auto-imagem de tal
modo que ele se torna arredio, inseguro, isolado. Em alguns casos, fica agressivo,
como no caso relatado por Leo: “que eu jd tive de aluno de pegar a cadeira e
tentar tacar no outro. de ele ndo suportar , ele ndo suportava, vamos dizer, a
figura, era uma figura completamente fora dos padrées dos garotos e era
mui::to, como eles chamam, encarnado, zoado. ele guardava, guardava, quando
ele estourava ele pegava a cadeira e tacava nos outros. ele nGo se dava conta”
(Leo, Anexo 4, linhas 544-548).

Conforme descreve Leo, o adolescente que ¢ discriminado pelo grupo ou
que se sente inferiorizado por ndo poder corresponder ao modelo desejado age
como se estivesse em desvantagem, em relacdo ao outro. Os atributos que os
distinguem do grupo sdo para eles um defeito, uma fraqueza, uma infelicidade.

Segundo o coordenador, os jovens tentam reproduzir a estética, os valores
criados pela classe dominante, que tém maior poder de proje¢do e de propagacao
dos seus valores. Na sua opinido, elas definem o comportamento dos jovens (“e af
0 que acontece? nem todos conseguem viver isso até o jovem, né? algumas,
algumas familias podem trabalhar isso bem com os seus filhos, e ndo tem
problema, mas outros ndo conseqguem, ai... pira, né”’- Leo, Anexo 4, linhas 480-
484). Essa valorizagdo do acesso a bens de consumo como simbolos de ascensao
social atravessa todas as classes sociais, independente de sua condigdo econdmica.
A diferenga consiste apenas na possibilidade de tornar os desejos realizaveis.

Na escola publica, Mara conta como essa questdo afeta as pessoas
impossibilitadas de portar esses simbolos de ascensdao. Um pai, que era gari, a
procura para saber se o filho esta freqiientando a escola regularmente e lhe

confidencia: “ele td me pedindo dinheiro pra comprar um ténis que custa
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trezentos reais [...] a senhora sabe quanto eu ganho?” (Mara, Anexo 2, linhas
519-523). Essa fala do pai, que a professora reporta, ¢ um exemplo do
comportamento de jovens, cujas familias ndo tém livre acesso aos objetos de
consumo que tem valor icOnico, € que, na sua fantasia, sdo passaportes para o
mundo do reconhecimento. Esses objetos o tornam visivel. Segundo Bauman
(2008), essa ¢ uma caracteristica da sociedade do mercado, i.e., uma sociedade em
que as pessoas ndo consomem mercadorias, elas se portam como tal, e ¢ a
qualidade de serem mercadoria de consumo, que as tornam membros auténticos
dessa sociedade. Seja qual a posicdo que ocupam, os jovens sdo seduzidos pelos
modelos de sucesso divulgados pela midia, com total aceitagdo e conivéncia da
sociedade.

Sofrimento por desvios do padrao dominante ndo decorre s6 da aquiescéncia
da vitima. Muitas vezes, vem também daqueles que incluem-se no padrio
dominante. Essa forma de violéncia também praticada entre os alunos na escola ¢
hoje conhecida como bullying (cf. segdo 4.1.5), uma pratica que se define como
sendo atos de violéncia intencionais e repetitivos, com a finalidade de manipular,
exercer poder, humilhar e insultar. Os bullies, jovens que praticam esse tipo de
violéncia, escolhem como os seus alvos aqueles que julgam estarem em
desigualdade de poder. Sdo geralmente pessoas mais timidas, introspectivas,
inseguras, muito magras ou gordas e, também, pessoas de credo, raca ou
orientacdo sexual diferente etc. Um tipo de violéncia que funciona por meio da
imposicao de modelos, que se tornaram hegemonicos, porque tiveram a adesao de
um nimero consideravel de pessoas.

Leo refere-se também a um aluno, adolescente, que era “encarnado, zoado”
(Leo, Anexo 4, linha 547) pelos colegas porque ndo se identificava com o modelo
de masculinidade hegemonico e com as praticas associadas a ele: gostar de
futebol, gostar de mulheres. Era ‘um estranho no ninho’. Do ponto de vista dos
colegas, talvez fosse visto como um portador de fraqueza de carater ou até mesmo
de uma deformidade bioldgica, como ¢ tratado, muitas vezes, o0 homoerotismo.

Essa questdo da sexualidade ¢ também citada como um problema, quando o
coordenador comenta a crise vivenciada por um aluno, cujos pais se separaram,
que apresentava um comportamento estranho, depressivo (“realmente chegava,

dormia em sala, comportamento.. mui::to estranho.” — Leo, Anexo 4, linha 43).
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Leo conta que soube, em conversa com o pai, sobre a separacdo do casal. De
acordo com o relato do coordenador, tanto ele quanto o pai parecem atribuir o
comportamento, aparentemente, depressivo do aluno nao a separagao do casal e os
conflitos decorrentes dela, mas ao fato de a mae ter escolhido viver com outra
mulher. Leo diz: “o pai sai de casa e a mde passa a viver com outra mulher,
assim, como se fosse um.. uma cénjuge, ndo é qualquer cabega que resiste, né?”
(Leo, Anexo 4, linha 55-56). A fala do coordenador indica que apesar das
transformagdes ocorridas nas ultimas décadas, ainda prevalecem, na nossa
sociedade, os padroes hegemonicos como norma. Faz-se necessario, portanto, o
exercicio da contra-hegemonia, para que seja possivel reinventar a emancipacao
social (SOUZA SANTOS, 2007). Ou seja, vivemos sob discursos hegemonicos e
essencialistas, porque o exercicio de desessencializar as identidades ainda
encontra resisténcias.

Essas imposicdes de padrdes e modelos hegemonicos afetam profundamente
os adolescentes, que necessitam da aprovacdo e do reconhecimento dos seus
grupos. Esses, por sua vez, sdo inseridos em um contexto social mais amplo ¢ se
atém a dois movimentos de alinhamentos: um ¢ realizado no seu interior, no nivel
micro, onde criam estilos, que lhes permitem identificar-se por atitudes comuns,
preferéncias estéticas etc.; o outro alinhamento se realiza em um nivel social
macro, i.e., sd3o os modelos impostos que funcionam como codigos que lhes
permitem a entrada, aceitacdo e permanéncia no grupo. Contraditoriamente,
embora uma caracteristica dos jovens seja procurar criar um estilo proprio, mais e
mais, eles parecem pautar as suas escolhas e condutas com base nas normas
impostas pelo padrio dominante. Na sociedade de consumo, adolescentes
procuram incorporar nos seus habitos, modos de falar, objetos, comportamentos
lhes permitem ascender a posicdes de maior visibilidade e prestigio. Essas
imposi¢des transformam o corpo em objeto de consumo (BAUMAN, 2008). Leo
conta que: “[...] se vocé trabalha com a classe média, vamos dizer, alta, alta, com
poder aquisitivo alto mesmo, eu sempre acho que as coisas primeiro na
sociedade acontecem Ild e que depois vém para as castas mais abaixo”. Segundo
o coordenador, “[...] sdo os modelos. [...] até da maneira de se vestir, até a
maneira de como vocé educa teu filho, entendeu? passa a ser como referéncia,

ou positiva ou negativa, ndo importa... depois vai chegando... até o gosto
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musical, o gosto, vai chegando nas categorias mais... mais abaixo” (Leo, Anexo 4,

linhas 430-439).

5.2

As explicacfes da violéncia

Os educadores, nas suas falas, atribuem algumas explica¢des aos ato de
violéncia que identificam. Ao fazé-lo, posicionam-se como alguém que tem a
visdo panoramica do contexto escolar no qual atual e do contexto social no qual a
escola se insere. Observam na escola as situacdes que os alunos vivem fora dela.

A légica das suas interpretagdes parece seguir um roteiro. A lente ampliada
capta a sociedade: as suas imposi¢des de modelos, padrdes e sua forca desigual.
Ao restringir o escopo da lente, focalizam as familias. Estas sdo distinguidas,
entre si, pela sua condi¢ao socioecondmica e privilégios que lhes sdo concedidos
ou negados. Os problemas dos alunos sdo muitas vezes interpretados de acordo
com a posi¢do que a familia ocupa na sociedade: dominadoras ou dominadas.
Aproximando mais ainda a lente, deslocando-a para o interior da familia,
encontram-se os pais que desempenham papéis diversos na trama familiar. De
modo geral, a ldgica que os educadores seguem ¢ semelhante aquela do senso
comum. Fazem andlises de natureza psicologicas ou sociologicas. Dentre as
explicagdes para a violéncia apontadas estdo aquelas relacionadas a um modelo
de sociedade desigual e competitivo (secdo 5.2.1), a modelos de socializagao
(secdo 5.2.2) e mudanca no modelo familiar (se¢do 5.2.3). Embora essas formas
de violéncia se entrelacem, elas sdo discutidas separadamente, considerando

apenas a questdo do foco na explicagdo dada.

521

Modelo de sociedade

Nas suas falas, os educadores lembram a violéncia imposta por um modelo
de sociedade desigual, que segrega, oprime e exclui, ¢ por um modelo

individualista e altamente competitivo.
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A primeira estd presente nas comunidades dominadas pelo trafico e se
manifesta, dentre outros, pela a¢do violenta da policia (“a violéncia maior que eles
estdo sofrendo agora é a policia na favela, néd,” - Ina, Anexo 1, linha 532) e no
cotidiano daqueles que precisam lutar pela sua sobrevivéncia e subsisténcia (“o
que td acontecendo?” “ah, é o trabalho, professora. o trabalho td me
consumindo” - Mara, Anexo 2, linha 367). Como mostram algumas pesquisas
sobre a violéncia, “o nivel elevado de pressdes, estresse e frustragdes que a
miséria traz” (DESLANDES, 1994, p. 179), contribui para relacionar o grande
nimero de atos violéncia com as camadas de baixa renda.

No outro extremo, ha a violéncia da sociedade competitiva, onde os
individuos precisam construir uma trajetoria de sucesso e de ascensdo social para
que sejam valorizados e respeitados. Segundo Leo, ha pais que pautam as suas
proprias vidas nessa dire¢do (“o pai [...] s6 cobrando, que o filho que o filho tinha
que ser um belo administrador, tinha que ser um economista” - Leo, Anexo 4,
linhas 215-217).

De certo modo, no modelo de sociedade em que vivemos, as pessoas nao
habitam uma zona de conforto. Aquelas privadas de bens essenciais querem,
muitas vezes, nao so suprir as suas necessidades materiais para uma vida digna,
mas ambicionam participar do poder de consumir e ter acesso a bens e estilos de
vida que simbolizam status social. Os beneficiados desse sistema, que tém
mobilidade, posses e poder temem perder as suas posi¢des ou anseiam por outras,
conforme aponta Zaluar (2005). Assim, nas suas diferentes posi¢des e proporgoes,
tanto a pressdo da subsisténcia quanto a ansia de ascensdo social podem contribuir

para o acirramento da violéncia.

5.2.2

Modelo sociocultural

O que parece estar implicito na fala dos educadores ¢ que a pratica da
violéncia tem explica¢des socioculturais. De acordo com o que relatam, ha um
comportamento tipico associado aos grupos sociais a que se referem.

Em relagdo as suas experiéncias nas escolas particulares, os educadores

identificam algumas questdes que, do seu ponto de vista, sdo recorrentes em
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classes sociais mais abastadas. Uma delas ¢ a experiéncia da separagdo conflituosa
dos pais e suas consequéncias: “normalmente sdo situacbes, vamos dizer...
separacdes conflituosas. e o pai. é.. é... muito marcante a separa¢do conflituosa.
é muito marcante e.. e... a crianga sofre muito” — Leo, Anexo 4, linha 22-25.
Outra ¢ a delegacdo das fungdes paternas como a de educar e expressar afeto,
devido ao afastamento provocado pela separagdo ou pela centralidade do trabalho
na vida do pai e/ou da mae : “eu tive um aluno que:: quem cuidava dele era a
empregada. vad::rios, na escola particular, vd::rios. um montdo. era como se ndo
tivessem pai e mde” — Mara, Anexo 3, linha 192-194).

Os educadores salientam também que, apesar do abandono, em muitos casos
0 que se vé ¢ a cobranga para que os filhos persigam um modelo de sucesso e
ascensao social: “o pai cuidava, mas o pai s6 queria.. enfim, largava os filhos
completamente, sé cobrando, que o filho tinha que ser um belo administrador,
tinha que ser um economista, tinha que ganhar mui::to dinhei:::RO” (Leo,
Anexo 4, linha 191-194).

Relacionadas também a essas questdes estd o modelo de permissividade
com que os pais das classes mais abastadas geralmente aplacam a culpa do abando
ou do seu desinteresse pela educagdo dos filhos. A permissividade por vezes ¢
associada a irresponsabilidade: “teve um garoto, mas nédo era pouca maconha
ndo, dentro da escola,0 pai também totalmente desestruturado, pai usudrio”
(Leo, Anexo 4, linhas 338 e 364). O individualismo que resulta na negligéncia
também ¢ muito comumente associado as familias das escolas particulares, que
muitas vezes priorizam o0s Seus interesses pessoais: “os pais se separaram e o que
[...] fez, alugou o apartamento do lado e colocou o garoto ou a garotal...] no
apartamento do lado sozinho, pra ele ter.. ou ela.. ter total individualidade de ter
novos relacionamentos [...] e ndo queria o adolescente atrapalhando” (Bia,
Anexo 3, linha 234-239). E, segundo, Leo: “tudo assim, escola particular, e de::::
de poder aquisitivo...” (Leo, Anexo 4, linha 79).

De modo geral, essas percepgdes dos educadores sobre os alunos da escola
particular contribuem para construir um perfil, no seu ponto de vista, das familias

de uma classe social que tem pleno acesso a bens materiais e culturais.
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Ina explica a violéncia que presenciou nas escolas das comunidades mais
carentes como uma reproducdo da violéncia que os pais receberam. Associa essa
pratica aos trabalhadores que migraram do nordeste, dizendo: “essa coisa de
espancamento eu acho que era assim... uma coisa natural Id (Ina, Anexo 1, linha
873). Acrescenta que o comportamento violento do homem nordestino se deve,
muitas vezes, ao fato de que ao mudar-se para a cidade grande e afastar-se da sua
familia de origem, ele ndo tem mais o controle da mae que reprimia a sua conduta
agressiva (“ld, a mde que segurava essa conduta do filho, de beber, de bater na
mulher, de bater nos filhos”— Ina, Anexo 1, linha 879). Essa ¢ uma explicagao que
tem um cunho generalizante. E possivel observar que os educadores explicam
muitos casos de violéncia por caracteristicas gerais atribuidas a grupos sociais ou

geograficos.

5.23
Modelos de familia

O modelo de familia de pais separados acarreta, dentre outros, um actiimulo
de papéis geralmente para a mulher e a experiéncia de uma socializacdo sem a
figura do pai. Frequentemente, as proprias maes alegam nas escolas que, na
auséncia do pai, precisam trabalhar para que possam garantir a sobrevivéncia da
familia e, por isso, usam a violéncia como forma de disciplinar os filhos ou
controla-los. Além disso, segundo os educadores, principalmente, Bia ¢ Mara, o
abandono do pai ¢ um problema de graves consequéncias para os filhos e para a
mae, que deve suprir a sua falta. Ele, muitas vezes, se distancia totalmente dos
filhos para assumir uma nova familia: “e o teu pai?”, “ah, meu pai ja tem outra
familia” ou “meu pai ndo aparece” (Bia, Anexo 3, linha 37). O pai muitas vezes
recusa inclusive a dar assisténcia material, transferindo essa responsabilidade
completamente para a mae, que se vé obrigada a exercer varios papéis: “olha, eu
sou pai e mae dentro de casa, toda vida foi assim, eu nunca contei com ele” —
(Bia, Anexo 3 - linha 40). Em alguns casos, segundo a mae, o pai ¢ ausente na
educacao dos filhos, mas pune (“olha, nem vou falar isso pro pai, (ele) vai dar-lhe

uma surra”- Bia, Anexo 3, linha 89).
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Pais separados ou pais que trabalham fora vém h4 algum tempo
modificando o modelo tradicional de familia que alteraram os papéis dos seus
membros. O homem, antes o responsavel principal pela subsisténcia, passou a
dividir essa posi¢cdo com a mulher. Contudo, a sua participa¢do na educacdo dos
filhos passou a ser mais importante, tornando a sua presenga necessaria nao
apenas como provedor. A mulher, cujo papel central era incumbir-se dos cuidados
da casa, amparar ¢ acompanhar os filhos nas suas necessidades passou também a
dividir com o pai a responsabilidade de prover materialmente, além de participar
igualmente na educagdo dos filhos. No entanto, essa redistribuicdo de papéis,
conforme observado pelos educadores nas escolas, ao invés de promover a
distribuicao de responsabilidades, resulta, muitas vezes, na omissdao de ambas as
partes, principalmente, em relagdo a educacdo dos filhos. A consequéncia ¢ a
auséncia da autoridade, que ndo &, nesses casos, exercida nem pelo pai e nem pela
mae.

Nesta pesquisa, os modelos de familia apresentados sdo: pais separados,
sendo que um deles assume a responsabilidade de cuidar dos filhos; maes solteiras
que dependem da propria mae como suporte financeiro e também para cuidar do
filho na sua auséncia; maes que assumem os filhos, sozinhas, porque o pai
abandonou a familia e outros onde ha a figura do padrasto ou da madrasta.

Foi relatado apenas um caso de uma familia cuja separagdo teve como causa
a decisdo da mulher de assumir o seu relacionamento com uma outra mulher.
Esses arranjos familiares sdo de modo geral variacdes do modelo tradicional de
familia; modelo no qual os educadores se apdiam para discutir as relagdes
familiares e os seus conflitos. Todavia, de modo geral, eles se referem ao modelo
de familia nuclear: mae, pai e filhos.

Nessa composicao, ha frequentes mengdes a auséncia do pai. Bia, a diretora
da escola estadual de ensino médio, atribui a maior parte dos problemas que os
jovens enfrentam a auséncia do pai (“eu vejo assim.. muito pai ausente,
entendeu?, eu digo “e o teu pai?”, “ah, meu pai ja tem outra familia” ou “meu
pai ndo aparece” - Bia, Anexo 3, linha 21 e 37). Na escola particular, segundo
Leo, a auséncia dos pais tem sido a explicagdo para muitos problemas
disciplinares, de uma auto-imagem prejudicada pela falta de afeto e cuidado,

decorrente dessa auséncia. De acordo com Melo (2002), muitas vezes, o0s
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problemas alimentares, bulimia e anorexia, estdo associados as angustias causadas
pela soliddo, cobranga excessiva etc. Na sua experiéncia, o coordenador Leo
lembra a historia de uma aluna que vivia esse problema e conta que os casos eram
cada vez mais comuns (“era uma menina. era realmente aquele negdcio de o que
consumia botava pra [...] ela jé era uma pessoa magra, mas ela querendo ser
mais magra, mais magra e entrou na doenga mesmo, né?... e é dificil voltar, né?
eu ja tive mais com menina do que com menino” — Leo, Anexo 4, linha 520-524) .

Segundo Bia, na escola particular, hd wuma formagdo para o
descompromisso, porque os pais negligenciam os cuidados com os filhos e
transferem as suas responsabilidades para a escola. Mara, a professora de
matematica, considera grave a situagdo de abandono que a crianga e o jovem
vivenciam (“‘muitas situacdes familiares de pai ausente e mde ausente” — Mara,
Anexo 3, linha 249), principalmente nas escolas particulares. Ela diz: “na escola
particular, va::rios. um montéo. era como se ndo tivessem pai e mde.” (Mara,
Anexo 3, linha 192-194). Diz ainda, “eu tenho observado que todo pai ausente
traz consequéncias muito complicadas. a mde vai procurar cobrir aquela falha,
aquele negdcio, ela consegue, mas sempre fica alguma coisa ali que.. faltando”
(Mara, Anexo 2, linha 739).

Porém, quando compara as caréncias dos jovens da escola publica e da
escola particular, ela conclui: “sin-ce-ramente, eu néo sei qual é o lado mais
negro. porque um é desprovido, entio toda md sorte lhe pode acontecer. e o
outro é provido e muita md sorte também lhe cai nos ombros. néo sei. as vezes
vocé fica sabendo determinadas coisas que rolam na classe média que a crian¢a
estd na escola particular que as vezes sGo mais assombrosas que muitas ou tanto
quanto das que vocé vé do lado de cd. entdo, é:: tipo assim, agora eu td me
passando umas coisas que eu vou te dar. eu tive dois alunos, um menino
chamava-se pablo, deu um tiro na cabega. no colégio séo lucas” (Mara, Anexo 2,
linha 681). Ou seja, segundo a professora, a visdo de que as criangas e jovens da
escola particular tém as suas necessidades garantidas ndo se confirma na sua
experiéncia. [ronicamente, os dois casos de suicidio citados ocorreram com alunos

de escola particular e, em ambos 0s casos, 0os meninos nao recebiam atencao ou
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afeto dos pais. Vale ressaltar que ndo ha nenhum caso de suicidio relatado nas
experiéncias dos educadores na escola publica.

Bia conta que, na sua experiéncia na escola publica, os pais nunca existiram
na vida dos filhos seja porque constituiram nova familia ou porque, mesmo
morando com os filhos, ndo se sentem responsaveis por eles. As vezes, a mie que
nao pode contar com nenhum adulto para dividir a responsabilidade com a crianca
¢ obrigada a deixa-la so para trabalhar, i.e., cuidar da sobrevivéncia de ambos: “eu
criei meu filho trancado, ele é meu unico filho [...] eu saio pra trabalhar de manhd
cedo, deixava desde os sete anos, deixava a comida dele pronta” (Bia, Anexo 3,
linha 146-149).

Lia conta que “as vezes a mde saem pra trabalhar e fica a_avd::” (Lia,
Anexo 1, linha 529). Quando essas avos sdo responsaveis pela familia, muitas
vezes, as criangas sofrem maus-tratos, i.e., elas cuidam, mas também sentem-se
no direito de puni-las (“ele (o menino) comegou a chorar [...] disse que ele ndo ia
embo::ra [...] eu disse, “mas é a sua avo jd vem te buscar” e ele disse “mas eu
ndo quero, eu ndo quero ir com ela, minha mde ndo estd em casa [...] e ela me
bate, ela me bate muito, ela me bate mui::to.” — Ina, Anexo 1, linhas 723-728).

Além disso, as novas composi¢des de casais sdo dificilmente assimiladas: o
filho adolescente sofre com a separagdo dos pais, principalmente, com o fato de a
sua mae ter escolhido uma companheira e a escola ndo sabe como lidar com essa
nova situacgao (“chegou a mde com uma outra... mulher, né, me apresentei, sou
coordenador, e ela me apresentou a outra mulher como sendo.. a companheira
dela “olha aqui, fulana tal, minha companheira”, ai, imediatamente, vocé leva
um baque, né, ndo conhecia” — Leo, Anexo 4, linhas 47-50).

A ruptura do modelo tradicional de familia, que invoca novos papéis ¢
interpretada, pelos educadores, como uma agravante. Os pais sdo ausentes. Os
conflitos entre os casais ndo poupam os filhos. Além disso, ha também a
dificuldade de assimilar novas composi¢des familiares, porque, muitas vezes, as

pessoas ainda operam sob os velhos paradigmas.
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